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0 FUNCTIE INTRINSECA A SCOLII DE 10 AN

bligatorlu si implicit cu crearea scolii de 10 ani,

functia de orientare a scolii generale a sporit
considerabil. Instruirea Tntregului tineret pina la virsta
de 10 ani, orientarea tehnico-practica a ciclului ternii*
nai al scolii de 10 ani, ca sl pregatirea preprofesionala
ce se realizeaza pun Tn termeni noi rolul scolii generale
— cu deosebire al claselor V—X— 1n observarea sl orien-
tarea elevilor spre acele directii de formare care sint mai
potrivite Tnclinatiilor lor. De altfel, orientarea scolara
sl, corelat cu ea, diversificarea studiilor au devenit in
vremea noastra una din problemele de strategie a Tnva-
tamintului mult dezbatute.

Trasdtura esentiald, comund, a reformelor scolare
din ultimele doua decenii o constituie preocuparea in-
tensa si amplificarea mijloacelor in directia unei inter-
ventii mai active din partea scolii si a societatii in orien-
tarea scolara sl profesionalda a elevilor. in acest sens,
structura si continutul Tnvatamintului general, cu deo-
sebire ale ciclului superior al scolii obligatorii, care
corespunde primei etape a Tnvatamintului secundar,
sint stabilite Tn functie de cerinta orientdrii elevilor
spre studii sau activitati care corespund intereselor si
aptitudinilor lor.

O multitudine de_factori determind aceasta orientare.
Mal intil, trebuie sd avem Tn vedere cresterea impresio-
nanta a cererii de instructie la care trebuie sa raspunda
Tnvatamintul, ca urmare a evolutiei demografice si a
tendintei de a se asigura copiilor studii cel putin pina ia
virsta consideratd potrivitd pentru a se Integra Th munca.
Aceasta a determinat o crestere vertiginoasa a efective-
lor scolare, o ,explozie $colaré", ceea ce a creat proble-
me, nu numal organizatorice, ci si pedagogice. Una
dintre ele sl cea mal importantd o constituie faptul c3,
in interiorul Tnvatamintului general-obllgatoriu, se
pune problema orientarii scolare pentru a asigura dez-
voltarea optima a elevilor si pentru a se evita risipa de
energie, de inteligenta sl de mijloace financiare.

Al doilea factor, strins legat de evolutia demografica,
este prelungirea obligativitatii scolare. Aceasta implica
modificarea” structuril Tnvatamintului, atit in cadrul
scolii generale — ciclul al doilea mai ales, cit si dupa
scoala obligatorie, Tn sensul Tnlaturarii compartimen-
tarii traditionale, verticale, rigide, asemanatoare ,,tu-
burilor de orgd" si adaptarii, Tn schimb, a unor structuri
caracterizate prin suplete, care sa faciliteze intercomu-
nicatia, trecerea elevilor de la o forma sau sectie de Tn-
vatamint la alta. in acelasi timp, prelungirea scolari-
tatii obligatorii oferd un larg cimp activitatii de orien-
tare. subordonind informarea si pregatirea elevilor dez-
voltarii personalitatii lor.

Pe de alta parte, perfectionarea tehnicii cere ca elevii
iesiti din scoli sa poata obtine usor si rapid o calificare
bine precizatd. Determinat de aceasta, scolii generale
si_obligatorii Tl revine rolul de a asigura instruirea ele-
vilor in vederea calificarii, dindu-le ocazia sa se Tncerce
n diverse domenii, prefigurind, astfel pregatirea profe-
sionalasi activitatile lor reale in viata. Tn acest fel, orien-
tarea elevilor se Justificd sl printr-o realitate concreta
si_imperioasa, aceea a Tntrebuintarii lor.

n sfirsit, prevenirea si remedierea esecurilor sco-
lare impun preocuparea pentru orientarea elevilor pe
linia unei necesare sporiri a eficientei didactice a Tnva-
tamintului. De foarte mult timp este recunoscutd nece-
sitatea cunoasterii cit mal bine cu Futinté a fiecarui co-
pil pentru a asigura dezvoltarea lul deplina.

Aceste elemente — unele afectind direct organizarea
scolara — contribuie dupa parerea noastra, pe de o parte,
la amplificarea importantei problemei orientarii elevi-
lor, lar pe de alta parte, la deplasarea orientarii scolare
de la exterior in interiorul scolii. Pe drept cuvint, in
pedagogia contemporana se considera, cum spune Meu-
ris, profesor la Universitatea din Bruxelles, cad drumul
la educatie implicd drumul la orientare.

Crearea scolil generale de 10 ani Tn tara noastra im-
plica rezolvarea multor probleme cu privire la structura
sl continut, atit pe planul teoriei pedagogice, cit si Tn
cel al masurilor practice. Printre altele, ea pune n ter-
meni noi problema orientarii scolare a elevilor, 0 am-
plifica, 1l da un continut mal bogat sl o transforma intr-
un obiectiv de seama al activitatii scolii. Mai TntTl, a-
ceasta determina_sporirea preocupdrilor si mijloacelor
in directia orientarli scolare a elevilor, tinind seama de
faptul ca. dupa absolvirea clasei a VIll-a, elevii sint
pusi, _pentru prima data. Tn situatia de a alege directia
formarii lor scolare si chiar profesionale.

In aceasta perspectiva, Tnainte de prima diversificare
{)/edagoglca, care_opereaza dupd prom>varea clasei a

I11-a, trebuie sd se realizeze o preorlentare scolara,
ntructt elevii — Tntregul contigent de elevi — trebuie
sa aleaga Tntre multele directii de pregatire ce se deschid:
licee de specialitate cu diferite profile, liceul de cultura
generald profilat pe mai multe sectii, scoala generala cu
perschtiva formarii profesionale lined.at dupa absolvi-
rea el.

Odaté cu prelungirea duratei Tnvatamintului o-

Ca urmare, orientarea 1l intereseaza pe tineri n tim-
pul scolaritatii cel putin tot attt de mult Ca sl dupa ab-
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solvire; aceasta sporeste considerabil rolul scolii gene-
rale Tn orientarea elevilor care devine o functie structu-
rala a sa.

Nu examindm in cele ce urmeaza multiplele modali-
tati folosite Tn organizarea si desfasurarea actiunii de
orientare, ci ne oprim asupra incidentelor acesteia Tn
structura si continutul scolii generale.

Este larg raspindita ideea ca unul din obiectivele Tn-
vatamintului secundar, cursul inferior, este descoperi-
rea Tnclinatiilor elevilor, pentru ca tot acum sa se de-
puna eforturi reale pentru a_le dezvolta. Asa se explica
de ce nota caracteristica a sistemelor scolare contempo-
rane o constituie tocmai conceperea primului ciclu se-
cundar_astfel Tncit sa realizeze 6 diversificare mai pro-
nuntatad a studiilor, Tn vederea orientarii scolare si pro-
fesionale a_elevilor. Tn general, tendinta spre diversifi-
carea studiilor se manifestd in doua directli principale:

1. Conceperea unei scoli generale unice, pentru intre-
gul tineret, asigurind o J)regétire diversificatd, mal
mult sau mai_putin profunda, cel putin Tn ultimele clase
(caracteristica tuturor tarilor socialiste, dar si unor tari
capitaliste cum sint: Suedia, Norvegia, Italia s.a.). A-
cest sistem se bazeazd Fe {)rincipiul instruirii n decurs
de mai multi ani (pina la 14-15 ani) a Tntregului tineret
in aceleasi scoli, cu programd unica pentru toti si o di-
ferentiere mai accentuata a cailor de instruire abia dupa
acest nivel;

2. Crearea mai multor tipuri de scoli sau mai multor
sectii Tn cadrul aceluiasi tip de scoald, chiar la primul
nivel al Tnvatamintului secundar, asa cum Tntflnim n
R.F. a Germaniei, Austria, Anglia, Franta s.a. Aceasta
modalitate se bazeaza pe principiul diversificarii cailor
de instruire mult mai devreme, de cele mai multe ori
la virsta de 11 ani.

Fiecare din cele doua modalitédti prezinta avantaje si
dezavantaje. Trasatura comuna o constituie Tnsa ten-
dinta catre diversificarea studiilor, determinatd, Tn
principal, de cerinta adaptarii instructiunii la posibili-
tatile si inclinatiile diferite ale tinerilor, deci realizarea
unei pregatiri diferentiate. i

Modalitatea de structurare a Tnvatamintului Tnteme-
iat pe o scoala obligatorie unicd, generald, este adoptata
Tn toate tarile socialiste din Europa. Aceasta constituie
una din trasaturile fundamentale ale scolii socialiste.
Aléaturi de consideratii peda%ogice, relatiile sociale ca-
racteristice orinduirli socialiste sl caracterul profund
democratic al Tnvatamintului implica o instruire uni-
tard, pina la un anumit nivel, a intregului_tineret. De
aceea. Tnvatamintul obligatoriu Tn aceste tari se reali-
zeaza Tn scoli unice, cuprinzind Tn structura lor clasele
elementare si clasele primului ciclu al Tnvatamintului
secundar. Notele deosebitoare constau in modalitatile
folositj* Tn vederea realizarii unui Tnvatamint diversifi-
cat, adaptat intereselor elevilor, totdeauna Tnsa Tnteme-
iat pe un ,,trunchi comun" de cultura generald cerut de
scopul fundamentai al scolii — dezvoltarea multilate-
rala a personalitatii.

Diversificarea studiilor, chiar In cadrul unei scoli
unice, se realizeaza, Tndeosebi, prin conceperea planu-
lui de studii cu discipline obligatorii, aceleasi pentru
toti elevii, si discipline de optiune. Uneori aceste op-
tiuni au caracter obligatoriu, ™ limitele programului
scolar stabilit, alteori sint facultative, Este posibild Tnsa
si Tmbinarea ambelor forme (a materiilor de optiune o-
bligatoril si a unor materii de optiune, dar facultative).

Examinarea comparativd a acestor sisteme ne per-
mite sa distingem, din acest punct de vedere, urmatoa-
rele modele:

a) Optiuni obligatorii. Tn aceste cazuri, se stabilesc
materii _de optiune care se propun elevilor la alegere,
dar obligatorii Tn comf)letarea programului scolar.

Fondul comun de cultura generala se realizeaza prin
discipline obligatorii, iar prin cele la alegere se da po-
sibilitatea elevilor sa studieze mal aprofundat anumite
discipline sau obiecte noi, corespunzator aptitudinilor
si intereselor lor.

De obicei, raportul dintre diferitele grupe de discipline
se modificd pe masura ce elevii_avanseaza spre clase
mari, Tn sensul micsorarii numarului de ore destinate
disciplinelor obligatorii comune si cresterii celor desti-
nate disciplinelor la alegere. Tn scopul pastrarii carac-
terului unitar, unii autori apreciaza ca numarul disci-
plinelor stabilite Bentru optiune nu trebuie sd fie prea
mare (cel mult 3 obiecte). in acest fel este realizata _ideea
diversificdrii continutului instructiei Tn multe tari cum
sint Suedia, Danemarca, R.F. a Germaniei, U.R.S.S.,
S.U.A. s.a.

b) Tn numeroase sisteme scolare, diversificarea stu-
diilor se realizeaza prin optiuni facultative, adicd se
stabilesc materii complementare, la alegere, prin care
se dezvolta_metodele, aptitudinile si informatiile date
prin materiile obligatorii.

c) Organizarea unor sectii In ultimele clase ale scolii
generale si Tn continuare in liceu, care ofera elevilor
posibilitatea adincirii studiului Tn anumite domenii.
Aceste sectii pot avea un numar de discipline comune,

predate la acelasi nivel, dar fara sa reuneasca elevii
din diverse sectii; uneori disciplinele comune sint Tnsa
de nivel diferit. Tn cele mai multe cazuri, Tn cadrul sec-
tiilor, obiectele care nu sint de profil, se studiaza Tntr-un
numar mai restrins de ore, iar altele nu se mai predau.

Un exemplu reprezentativ nl-1 ofera primul ciclu al
colegiilor de Tnvatamint secundar din Franta, in care
instruirea elevilor este diferentiata pe sectii. Dupa cla-
sele primare (I—V) elevii pot continua studiile Tn sec-
tiile clasica sau moderna, fie Tn clasele de tranzitie cu
caracter practic.

d) Activitati extrascolare. Tn unele tari, cursurile sl
activitatile facultative, la alegere, se desfasoara ca acti-
vitati extrascolare sub forma cercurilor. Astfel, Tn R.P.
Ungarda, R.P. Polond, R.S.F. lugoslavia, pianul de
studii al scolii generale este unic pentru toti elevii, Thsa
se organizeaza activitati de cercuri pentru a raspunde
intereselor si preocuparilor elevilor.

Pe aceasta cale, mal ales, este realizata diversificarea
studiilor Tn scoala generald din tara noastra.

Scoala generalda de 10 ani cuprinde, dupa ciclul ele-
mentar, un ciclu mijlociu, bazat pe o programad funda-
mentala unica, cu functii de observare a elevului si de
orientare scolard. Continutul Tnvatamintului Tn accSt ci-
clu ofera posibilitati reale pentru a asigura, pe de o parte,
pregatirea tinerilor pentru scopuri comune, transmitind
cunostinte care constituie cultura generala de care toti
oamenii au nevoie (pe baza unui plan de Tnvatamint
care cuprinde disciplinele de bazd), iar, pe de alta parte,
se lau Tn consideratie interesele, aptitudinile si aspira-
tiile care, la aceasta treapta de virsta, se afirma si se
diferentiaza, cautind a le Tndruma n sensul dezvoltarii
lor firesti.

Pregétirea diversificata se realizeaza pe trei cai:

— Stabilirea unor discipline specifice pentru scolile
din mediul urban separat de cele din mediul rural. As-
tfel,in timp ce elevii din orase dobindesc cunostinte teh-
nice sl efectueaza lucrari practice in lemn. in metal pre-
cum si lucrari alese de elevi, Tn: lacatusarle, electro-
tehnicd, timplarie, mecanicd-auto (baietii), croitorie,
cusaturi, tesut, gospoddrie, menaj, stenodactilografie
gfetele), in zonele rurale, elevii — atit baietii cit si
etele — studiaza agricultura sl efectueaza lucrari prac-
tice agricole.

Intrucit optiunea scolilor pentru una din cele doua
categorii de activitati nu este determinatd Tn mod abso-
lut de mediul Tn care se afla (urban sau rural), cl este
influentata sl de specificul ocupatiilor populatiei lo-
cale si_de preferintele elevilor, le putem considera ca
activitati obligatorii la alegere.

_Acelasi caracter il au si optiunile elevilor pentru ac-
tivitati sportive sau ansamblu coral sl orchestrai, in
limitele a doua ore pe saptamina pentru clasele V-X.

— Activitati facultative Tn forma_cercurilor cu con-
tinut diferit: tehnic, stiintific, artistic.

— Cursuri diferentiate. Tn unele sisteme scolare, se
organizeaza cursuri diferite la unele discipline obliga-
torii sau chiar la clase de elevi, care studiaza dupa ace-
leasi planuri de -studii, dar avind programe deosebite si
ritmuri de lucru diferite. Alegerea cursului de catre
elevi se face sub Tndrumarea profesorilor. Spre exemplu,
n Suedia, In ciclul superior (clasele VII—IX) al scolii
de baza, pentru a raspunde capacitatilor diferite ale ele-
vilor, pe linga stabilirea unor optiuni, existd posibilita-
tea ca elevii s& aleaga pentru limba engleza si pentru ma-
tematica Tntre un_curs general si relativ usor si un curs
special mai dificil.

Examinarea comparativa a cailor alese pentru dife-
rentierea Instruirii, In vederea orientarii scolare si pro-
fesionale a elevilor, ne Tngaduie sa formuldam citeva
concluzii:

— Formele de diversificare a instruirii se Tntrepatrund,
in multe sisteme scolare_parte din cdile prezentate se
imbind n diverse feluri. Trasitura comuna o constituie
Tnsa existenta— pretutindeni — a unui trunchi comun,
completat sl combinat cu una sau mal multe modalitati
de diversificare.

— Diversificarea studiilor are ca obiectiv principal
sa favorizeze dezvoltarea deplind a personalitatii elevi-
lor. De aceea,un ciclu de observare bazat pe ,,un trunchi
comun" la Tnceputul Tnvatamintului secundar, conti-
nut cu o diversificare ce se adinceste treptat, se releva
ca un cadru indispensabil orientarii.

— Oiricare ar fi denumirea particulara data acestei verigi
a sistemului, ciclul Tn care realizeaza orientarea are ca
scop sd puna copiii. fn timpul unei perioade suficiente,
Tn contact cu o gama cit mai intinsa de activitati cores-
punzatoare virstei lor sl de naturd sa favorizeze dezvol-
tarea aptitudinilor.

De aceea, structura scolii obligatorii al carei continut
permite o orientare diversa si aprofundarea unor disci-
pline pe un fond comun de cunostinte generale o consi-
deram_evident mai potrivitd pentru realizarea telului
amintit.



MODERNIZAREA LINGVISTICII
S| MODERNIZAREA LIMBAJULUI' LINGVISTIC

_Gramatical

unel limbi
sau

~gramaticilel

unel limbi?

EMANUEL VASILIU

**ntr unul <lin numerele precedente aratam cd foarte multe dintre
conceptele cu care opereaza lingvistica, in general, sau gramatica,

in particular, sint concepte teoreticesi nu concepte empirice.
Este cazul sa aratam aici ca Tnsusi conceptul de gramatica faco
parte din seria conceptelor teoretice si nu din aceea a conceptelor
empirice.

intr-adevar, este sigur ca cuvintele se combind intre ele pentru
a forma propozml si fraze Tn acord cu anumite ,regulill; ca este asa
ne-o dovedeste faptul c& nu orice combinatie de cuvmtedposmlla teo-
retic este in acelasi timp si o propozitie. Este sigur, de asemenea,
ca, in anumite limbi, cuvintele isi modifica forma, in raport cu func-
tia pe careo |ndepI|nesc in fraz&, in conformitate cu anumite reguli:
desinenta pe care o selecteaza radicalul cas — pentru genitiv este —
e (case), sl nu — i; desinenta pe care o selecteaza radicalul cart —
pentru acelasi caz este — i (carti) si nu-e; desinenta de plural — i
determind alternanta vocalei a cu & in carte/cartl dar nu determina
aceeasi alternantd in lat/lati etc.

Cu toate acestea, ceea ce este dat observatiei cercetitorului este
numai rezultatul unui acord cu niste reguli a cdror existenta este
presupusd, nu regulile insesi. Mai direct spus, nimeni nu a ,vazutl
niciodata vreuna din regullle din categoria celor la care tocmai ne-am
referit si este de presupus ca nici nu le va ,vedeall vreodata.

Ceea ce este dat observatiei noastre sint,/rasell, forme concrete
ale diverselor cuvinte, sunete si secvente de sunete etc. si nu regulile.

Conceptul de regula gramaticala sau conceptia gramaticii ca an-
samblu de reguli este o_ipoteza teoreticd pe care o facem spre a ex-
plica anumite regularitati care se manifesta in actele concrete de vor-
bire. Validitatea acestei ipoteze se testeaza, ca in cazul oricarui ipo-
teze, nu direct, prin confruntarea conceptelor cu obiectele, Tn cazul
partlcular prin comgararea regulii din gramatica cu ,regula din limball,
pentru ca aceste obiecte nu sint date observatiel, ci indirect, prin

Fat:ltatea explicativa a ipotezei, prin S|mpI|tatea ei si_prin posi-
tatile pe care le oferd de a fi pusd in corelatie cu alte ipoteze (cu
pr|V|re la limba sau la alte domenii).

Dat fiind ca gramatica este un concept teoretic si nu empiric,
nu ne putem astepta la o corespondentd unu la unu intre o limba
Lsio gramatlca 6, ci la o corespondenta unu — mai multi; cu alte
cuvinte, unei limbi L i corespund mal multe gramat|C| p05|b|Ie
<?i, <?2,.. Gn. Ca lucrurile stau asa ne-o dovedeste atit faptul ca in
cadrul aceIU|aS| tip de gramatica faptele de limba sint susceptibile de
a primi mai multe descrieri posibile, citsi faptul ca exista mai multe
tipuri p03|b|Ie de gramatic si c& toate aceste tipuri pot servi la ,de-
scrierea “aceluiasi ansamblu de fapte de limba.

Dupa cum se stie, existd in gramatica limbii roméane o serie de
probleme care pot pr|m| solutii diferite. De exemplu, pot sa fac poate
fi descrisa fie ca forma constituita din doua propozitii: regenta pot
si completiva_sa fac, fie ca predicat complex constituit din verbul
de con ugat (sa fac) precedat de auxiliarul modal pot. Fiecare din cele
doua descrieri mentionate se justifica exclusiv prin dofinitia pe care
o ddm conceptului de auxiliar modal: dacd verbul putea satisface
conditiile cerute prin definitie oricarui verb pentru a putea fi consi-
derat ‘auxiliar modal, atunci pot sa fac trebuie descris ca predicat
complex daca putea nu satisface aceste conditii, atunci aceeasi

Preme trebuie descrisa ca fraza construita prin subordonare. Cuvin-
lectia din profesorul asculta pe elev lectia poate fi considerat fie
oblect direct, fie altceva decit obiect direct. Cele doui solutii posi-
bile se bazeaza exclusiv pe definitia pe care 0 dam obiectului direct;
dacd printre notele definitorii ale obiectului direct o introducem si
pe aceea a posibilitatii de a deveni subiect Tn constructia pasiva,
atunci lectia nu poate fi considerat obiect direct; daca definim
obiectul independent do aceasta trasitura, atunci lectia trebuie consi-
derat obiect direct.

Fiecare dintre alternativele mentionate mai sus poate fi conside-
ratd ca o trasdturd care diferentiaza o gramatica a limbii roméne de o
altd gramatica a limbii romane putem vorbi deci de o gramatica
in conformitate cu caro sa fac (dln primul exemplu) trebuie inter-
pretat ca parte a unui predicat complex, iar lectia (din al doilea
exemplu) trebuie interpretat ca obiect direct (Gt); o gramatlca in care
sa fac trebuie interpretat ca propozitie completivd, iar lectia ca
obiect direct (Ga); o gramatica in care sé fac trebuie interpretat ca parte
a unui predicat complex, iar lectia — obiect de alta naturd decit
obiectul direct (G3); o gramatica in care sa fac trebuie interpretat ca
propozitie completiva, iar lectia — ca obiect do altd naturd decit
obiectul direct. Se observa c& luind in consideratie numai dou& fapte
de limba si presupunind ca fiecare este susceptlbll de a primi doua
descrieri p05|blle putem construi patru gramatici diferite alo acele-
iasi limbi. Daca vom considera toate faptele de limba romana suscep-
tibile de a primi mai multe descrieri posibile (eventual, mai multe
decit doud), este evident ca numarul gramaticilor posibile va fi in-
comparabil mai mare. Tntrebarea pe care o pun multi Tn asemenea
consens este_urmatoarea: ,care dintre aceste gramatici posibile este
cea adevarata?" sau ,care dintre aceste gramatici posibile este cea
corecta?" O intrebare de acest fel nise pare fara sens. Atita timp cit
conceptele de obiect direct sau de completiva directd nu Tnseamna alt-,
ceva decit ceea ce convenim printr-o definitie sa insemne, atita timp
Cit aceste concepte nu se refera la obiecte date experientei, observa-
tiei, ele nu jtot fi nici ,adevaratell, nici ,falsell, nici ,corectell, nici
Yincorectell. ‘intrebarea ni se pare tot atit de I|pS|ta de sens ca Si 0
intrebare de felul acesta: ~care este definitia corectd a lui 5: (2x2)+1
sau 2-1-3?" O fntrebare de acest tip se datoreste in exclusivitate fap-
tului ca se pierde din vedere sau nu este avut in vedere ca aparatul
conceptual al gramaticii este esential teoretic si nu_empiric, si ca
nsusi conceptul de gramatici este un concept teoretic.

Ideea ca exista o pluralitate do gramatici (posibile) ale unei limbi
Lsinuo ?ramaticé unica a limbii L, cd nu trebuie sa vorbim de
gramatica limbii L, ci de gramaticile (posibile) alo limbii L, este
indisolubil legata do recunoasterea sau Intuirea caracterului teoretic
(si nu empiric) atit al conceptelor gramaticale, cit si al insusi concep-
tului de gramatica.
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Tn tonte sistemele de conducere ntilnim
doud categorii de decizii: cele cu caracter de
ansamblu, expriinind cadrul general in care Tsi
duce activitatea o institutie, si cele de rutina,
determinate de multimea problemelor obisnuite
a caror rezolvare este reglementatd prin tot
felul de dispozitii, indicatii etc., in general
prin hotariri, regulamente si instructiuni. Pri-
mele sint neprogramate, strategice, de perspec-
tiva, celelalte tactice, de' rutind, obisnuite.
Scoala nu face nici ea exceptie de la aceasta
reguld, si, in cadrul ei, unele decizii sint de
perspectiva. iar altele tactice. Mult mai compli-
cata este insa raportarea acestor tipuri de decizii
la situatiile concrete existente, deoarece ambele
tipuri pot apartine atft scolii, cit si organelor

superioare sl Tn multe caznri nu e clar de la
nceput Tn ce mod se Tntrepatrund spatiile de
decizie ale diferitelor foruri. Sau Tn ce masura
acestea sint repartizate potrivit cu posibilitatile
reale de a lua decizii. Paralelismele, deplasarile
nejustificate de atributii, pe vertical, do la un
nivel ierarhic la altul, sau ,,pe orizontal" (intre
nivele egale), pot constitui tot atitea semne ale
lipsei de organizare Tn sfera activitatilor deci-
zionale. O analiza stiintifica a acestor probleme
ramine incd de facut de aici Tnainte. Unele
deficiente sint de presupus. Cum este si firesc,
multe din deciziile ce se iau de catre’forurile
ierarhice nu tin seama — uneori, nici nu pot sa
o faca — de toate implicatiile si consecintele
posibile, ceea ce Tn timp duce It situatii ce se
cer reanalizate. Sint si alte fapte care pledeaza
pentru repunerea Tn discutie a ,spatiului de
decizie" directorial. Precum se stie, dincolo de
cadrolo formale" ale deciziilor intervin altele
~informale": indicatii verbale, relatii, traditii
etc,, caro modifica sensul real, uneori chiar
procesul intim al luarii lor, ducind in timp la
aparitia unor fenomene negative pentru bunul
mers al scolii. Daca limitam analiza problemelor
legate de spatiul decizional, atunci tabloul caro
apare promite sa fie si mai variat. Unii conduca-
tori considera ca do fapt deciziile do perspectiva
nicinu le apartin (cele privind incadrarea perso-
nalului didactic, largireaspatiului scolar, intro-
ducerea noului snb formaunor experimente pro-
prii etc.) sidinaceastapricinasesimt mai putin
responsabili do modul de functionare al scolii.
Cel mult, se straduiesc s influenteze—pe seama
informatiilor do caro dispun — deciziile ce se
iau la diferite nivele ierarhice superioare. Tn
schimb, problemele marunte, rutinare se hiper-
trofiata, se complicd si amplificd, ocupind Tn
mod inutil foarte mult timp. Alteori, ,,deficien-
tele de perspectivd" duc_la incercarea de a
rezolva situatii ce reclama decizii strategice
prin decizii de rutina. Astfel, Tn viata oricarei
scoli apar situatii, incidente etc., care nu sufera
vminare, caro, deci, reclama decizii operative,
Multe din ele se si Tncheie astfel, altoie Tnsa
reapar cu o persistenta remarcabild, indicind
prin simpla lor frecventd faptul ca au in spate
situatii care nu pot fi rezolvate prin simpla
raportare la legi si regulamente. Probleme ca:
atitudinea elevilor fata de Tnvatdturd, compor-
tarea lor Tn societate, nivolul si calitatea partici-
parii cadrelor didactico la munca instructiv-
edueativa din scoala etc. nu pot fi privite numai
ca manifestari ce reclama decizii incidentale, de
moment, deoarece Tn ciuda faptului ca ole deter-
mina Tn mod inevitabil astfel de decizij au la
bazad situatii ce nu pot fi rezolvate -calitativ
decit prin decizii strategice. Confundarea ,,cazu-
rilor" izolate, care determina decizii operative,
cu fondul pe caro apar si caro nu poate fi gindit
decit pe baze, u:ior analize si decizii cu caracter
strategic da Tntreaga masura a unei munci de
conducere empirico, improvizate, ,,de la mina
pina la gurd™, de pe o zi pe alta, intre doua
critici, Tntre doua influente subiective, de la
un instructaj la altul etc. Constatam n practica
situatii Tn care mari energii umane se cheltuiesc
n chip steril Tn discutarea unor false probleme,
de amanunt.

Desigur, problemele curente, ,,incidentele" etc.
trebuie rezolvate operativ, dar ele nu pot fi
totdeauna rupte de ansamblu, de directia Tn care
evolueaza scoala, colectivul ei. Numai Tn acest
context multe dintre problemele curente Tsi
capata semnificatia lor reald. De aceea, ele
trebuie analizate si ea rezultat al unor decizii
cu caracter strategic gresite sau neluate la timp.

Analiza spatiului real de decizie al directoru-
lui ne permite si alte constatari. Cu orice condu-
cator de institutie, si directorul de scoald dispune
de un spatiu decizional in chip firesc limitat.
Ramine Tnsa loc destul pentru decizii cu caracter
strategic Tn sfera introducerii noului Tn scoald,
a ridicarii nivelului de pregatire al cadrelor
didactice, Tmbunatatirii_ disciplinei etc. Mult
mai complicatd este Thsa legarea deciziei stra-
tegice de nevoite si posibilitatile reale ale scolii,
in fond, fiecare scoala Tsi are_ situatia ei_speci-
fica (spatiu, oameni, conditii de muncd). De
aceea, problemele earc fac obiectul unei decizii
strategico pot diferi mult de la una la alta.

Diferd, de asemenea, posibilititile de dezvoltare
si telurile rezonabile pe care si te poate pr%une
0 scoald Tntr-un anumit interval de timp. Aces-
tea depind de valoarea individualda n fiecarui
cadru didactic, de valoarea colectivului scolar,
ce s-a constituitin timp, de nevoite si problemele
existente etc. De aceea, deciziile strategice
trebuie precedate de analize Tndelungi pentru a
se stabili_exact posibilitatile reale.” Tn lipsa
unei pregatiri serioase, decizia strategica nu-si
are rostul. Céci pentru a decide, in general, sint
suficiente indicatiile forurilor ierarhice, in care
sint tratate toate problemele majore ale scolii
(subforma de sarcini, instructiuni etc.). Repeta-
rea lor sub forma unor decizii strategice nu duce
la nimic. Din cercetdrile noastre, limitate si
incomplete Tncd, rezultd cad tocmail Tn trecerea
de la sarcinile cu caracter general la decizia
strategica apar dificultati, tendinte formaliste
si lipsa de [pregitire Tn sfera conducerii.

O alta problema ce trebuie avuta Tn vedere
n perioada_pregétirii luarii deciziilor strategice
esteaceeaa istoriei unei anumite scoli.Noi ne-am
lovit de ea_eu diferite prilejurl. Scolile noi,
fara traditii nu au constituit inca tipare sau
modele do a gindi si rezolva anumite situatii
(do aceea, ele sint mai potrivite pentru experi-
mente de modernizare a conducerii), celelalte,
Tnsa, da. Si acestea sint foarte puternice, inl'lti-
entind — Tn bine sau Tn rau — un sistem de
conducere stiintific. Oricum am privi nsa
lucrurile, ,,conditiile” sint valorificate de oameni,
Tn primul rindde directorul descoald. Pregatirea
sa personald, stilul sau de viata si de munca,
capacitatea lui de a valorifica potontele colec-
tivului scolar si, mai ales, capacitatea lui de a
opta intre ceea ce trebuie facut si ceea ce se
poate face au consecinte asupra intregii acti-
vitdti scolare. La toate acestea trebuie adaugata
pregatirea personald in sfera conducerii. S-ar
putea ea cineva sa fie bun si foarte bun director
de scoala si fara teoria conducerii. Acceptdam si
ideea ca un conducator poate fi tot asa de rau
si dupa ce si-a Tnsusit-o._Dar nimeni nu renunta
la instruirea sistematica a viitorilor croitori,
cismari, strungari, profesori etc. pentru simplul
fapt ca unora nu le va ajuta de loc acest lucru,
sau pentru faptul cd altii pot sa Tndeplineasca
foarte bine aceste meserii si farasa fi avut la
timpul potrivit o instructie sistematica. Desigur,
problema conducerii stiintifice a scolii si Tn pri-
mul rind a pregatirii Tn sfera deciziei strategice
ridica si alte probleme importante, cum ar fi
aceea a etapei de evolutie a scolii, nivolul ei de
organizare, stilul de conducere al forurilor ierar-
hice superioare etc. Ele trebuie studiate cu
grija pentru a permite o trecere fireasca spre un
nou mod de a gindi sarcinile de conducere ale
scolii noastre. Se simte nevoia unirii teoriei
conducerii cu analiza unor situatii concrete din
scoli. Acest, lucru devine posibil Thsa numai
(lupa ce situatia actuala a scolii este analizata
ea Tnsasi de catre specialistul Tn problemele con-
ducerii. Nici o Tntreprindere nu aplica teoria
conducerii iu general, ci la conditiile existente,
iar aceasta ,aplicare specificd" presupune un
conducator mai mult decit informat in teoria
conducerii. I'c de altd parte, intreprinderea
poate plati un specialist la nevoie, dar scoala
nu are — si nici nu o cazul —un astfel de specia-
list. Tn cadrul cursurilor de perfectionare, direc-
torul urmeaza sa-si Tnsuseasca noua conceptie
u conducerii stiintifice si metodologia necesara

aplicarii ei in practica scolii.



SI

nvatamintul de pina acum este

numit obisnuit Tnvatdmint tra-

ditional si se considera ci el
nu va mai putea fi corespunzator
in anii ce vor urma, pentru ca
implica achizitia pasiva a cunos-
tintelor noi si memorizarea lor.

Acumularea rapidd a cunostin-
telor noi si invechirea lor raplda
din zilele noastre, preluarea de ca-
tre masini a operatiilor grele ale
muncii fizice, precum si a acti-
vitatilor care presupun operatii in-
telectuale repetitive sau cu baza
algoritmica, cer un Tnvatamint care
sa-i_puna pe elevi in situatia de a
Tnvata sa dobindeasca cunostlntele
in mod independent si sa le aplice
n mod creator. Dat fiind c& munca
va capata tot mai mult un caracter
creator, iar cunostintele si tehni-
cile se vor reinnoi continuu, scoala
trebuie sa-i pregateasca pe elevi
pentru aceste Tmprejurari.

Cum trebuie sa fie acest. Tnva-
tamint? in esenta un Tnvatamint
euristic, care sa implice gindirea
euristicd, cu procesele ei de gene-
rare sau constructie a ipotezelor si
ideilor si de verificare a lor. Ca
discipling, euristica este acea parte
a stiintelor umane care se refera la
descoperire si la procesele ei. Eti-
mologic, euristic inseamn& tendin-
ta de a gasi (de la gr. heuriskein =

a gasi). Una din caracteristicile
regulilor rationamentelor euristi-
ce este ca ele nu sint sigure si pre-
cis definite cum sint cele algorit-
mice. Din acest motiv ele orien-
teaza efortul intelectual al elevu-
lui in directii divergente; solutia
este ciutatd, ca in investigarea
stiintifica.

Stiintele psihologice si pedago-
gice contemporane sint in cautarea
unei_metodologii a acestui nou tip
de Tnvatamint. Astfel, sint cer-
cetari asupra prlnC|p|uIU| investi-
garii sau al cercetarii in Tnvatare,
Tnvétarea pe bazi de probleme’ (ex-
punerea cunostintelor sub forma
de probleme), invatarea prin des-
coperire etc. Toate aceste metode
si principii au multe puncte co-
mune," si la acestea ne vom referi
in rindurile care urmeaza.

Expunerea cunostintelor sub for-
ma de probleme se deosebeste de
expunerea traditionala de catre pro-
fesor a cunostintelor prin faptul
ca acest tip de Tnvatamint nu se
multumeste sa enunte elevilor des-
coperirile stiintei, ci le si arata ca-
ile acestor descoperiri. Do exem-
plu, (dupa M. Skatkin), in loc sa
li se spund ca aerul, ca si orice
corp din naturd, are greutate si ca
1 m3 de aer cintareste 1,293 kg.,
i face sa-si aminteasca din expe-
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rienta lor ca atit corpurile solide,
cit si cele lichide au o greutate.
Urmeaza, insd, intrebarea: dar ae-
rul are greutate’) Dupa o discutie
scurtd asupra acestei probleme, asu-
pra modului cum s-a descoperit ca
si aerul are greutate, elevii sint
pusi sa experimenteze ei Tnsisi,
fie prin cantarirea unui reC|p|ent
metalic din care se scoate aerul
(printr-o pompa de vid sau prin
incalzire), apoi se cintareste din
nou, fie printr-o saltea de cauciuc
umpluta cu aer si prevazuta cu un
robinet, care se cintareste nainte
Si dupa scoaterea aerului etc. in
clasele mai mari elevii pot fi pusi
in fata unei probleme si sa Tncerce
el Tnsisi sa formuleze o ipoteza,
sa o verifice prin observare sau
experimentare etc. In universitate
aceasta forma de Tnvatamint 1l va
apropia treptat pe student de cer-
cetarea stiintifica independents, de
gasirea de idei, metode sau tehnici
cu un caracter do originalitate.

J. Dewey spunea ca elevul tre-
buie pus 1n situatia do a actiona
ca si cind ar descoperi pentru sine
acele cunostinte care au fost des-
coperite in procesul dezvoltarii is-
torice a omenirii.

Elevul poate fi pus si in fata
altor probleme, nu numai ale sti-
intei, ci luate din mediul incon-
jurator pe care el s& le interpre-
teze, sa elaboreze o ipotezd expli-
cativa si sa o verifice, sa caute
independent o solutie etc. intr-o
cercetare din cadrul Catedrei de
psihologie de la Universitatea llar-
ward, elevilor li s-a prezentat, la
o0 ora de geografie, 0 hartacare nu
continea decit indicarea riurilor,
lacurilor si a resurselor naturale,si
li s-a cerut s& arate unde vor fi
asezate principalele orase, liniile
de cale ferata, pr|n0|palele sosele.
A urmat o dlscutle vie in clas3,
elevii trebuind sajustlflce de ceun
mare oras trebuie sa fie aici, o
cale ferata acolo etc. Dupa aceasta
li s-a ardtat o hartda adecvatd,
pentru ca ei sa poata verifica jus-
tetea ipotezelor pe care le-au for-
mulat.

Tnvatamintul euristic Tl Tnvata
pe elev sd gindeasca independent,
sa priveasca un lucru din unghiuri
de vedere diferite, sa abordeze fle-
xibil o problema si sa schimbe
punctul de vedere daca o directie
urmata se dovedeste ineficace etc.

Tnvatamintul euristic nu duce
insa numai la educarea gindirii, la
formarea gindirii creatoare, a unui
stil de abordare creatoare a pro-
blemelor, ci si la educarea unui
sir intreg de trasaturi de perso-
nalitate. Strategia investigarii si

INVATAMINTUL EURISTIC
DEZVOLTAREA GINDIRII
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a descoperirii creeaza la elev o
stare de activare, 1i creste atentia
si interesul, Ti mareste increderea
in sine, |ncrederea ca este capabil
sa gdseasca informatia de care are
nevoie si si rezolve diferite pro-
bleme in mod independent, sa gin-
deascd independent. Tnvatarea eu-
risticd stimuleaza motivatia intrin-
seca a elevului, dorinta si satisfac-
tia de a cunoaste, ceea ce sporeste
si capacitatea de munca ntirziind
aparltla oboselii.

Daca acestea sint avantajele in-
vatamintului euristic, firesc se pune
intrebarea: de ce nu se realizea-
z& mai rapid? Problema nu este
asa de simpla. Si acest nvatamint
se realizeaza tot euristic, prin ipo-
teze, cautari, verificari, corectari,
prin _aproximare  continua._ in
al doilea rind, nici asa-zisul Tnva-
tamint tradl'glonal nu poate fi in-
locuit in ntregime. Unele aspecte,
perfectionate, vor fi integrate in
noul Tnvatamint.

Multi adepti ai aplicarii metodei
problemelor, a investigatiei, con-
sidera ca Tnvatamintul euristic nu
trebuie opus expunerii ordinare si
sistematice a deductiilor stiinti-
fico. Problems care se pune nu
este do a absolutiza si universaliza
0 anumitd metoda sau un anumit
principiu, ci de a le combina, cu
retinerea a ceea ce este valabil
din fiecare.

De fapt, cresterea continua, in
proportie quasi logaritmica a cu-
nostintelor impinge spre transmi-
terea cunostintelor prin expunerea
sistematica si deductiva a informa-
tiilor. Aceastd metoda consuma un
tlmp mai redus decit metoda eu-
ristica. Expunind in fata unor ca-
dre didactice din Tnvatamintul me-
diu principiile Tnv&tdmintului eu-
ristic, intrebarea care a fost ridi-
catda imediat, si nu do putini, a
fost: de unde s& luam timp pentru
un atare Tnvatamint? Timp poate
fi castigat si prin eliminarea cunos-
tintelor Tnvechite, dar dat fiindca
sint mai multe cunostlnte noi care
apar, decit vechi care dlspar este
necesar sa se gaseasca si alte solu-
tii; la Tnvatamintul euristic Tnsa
Tn nici un caz nu se va renunta
Nu se poate renunta la acest, Tn-
vatamint, pentru ca, asa cum s-a
aratat, de el se leaga dezvoltarea
creativitatii gindirii, stimularea ac-
tivismului, dezvoltarea curiozitatii
si a intereselor epistemice. Tot-
odata, cunostintele dobindite n
aceste conditii sint mai adinei si
mai durabile.

Din Tnvatamintul traditional va
trebui, Tn tot cazul, sa se elimine
invatarea fara intelegere sau, cum
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se mai numeste, memorarea me-
canicd. Astfel de cunostinte, pe
lingd ca sint ineficace, cer din
partea elevului un efort deosebit
de memorare, efort care nici pe
departe nu este solicitat in cazul
memordarii unor date si cunostinte
intelese. Tn Tnvatamintul actual
proportia memorarii fara Tntele-
gere este destul de mare. intrebati
pe un elev daca 6 este mai mic sau

mai mare decit putini vor

putea da un raspuns corect si pu-
tini vor putea explica de ce in
cazul Tmpartirii unui numar in-
treg cu un zecimal citul este mai
mare decit defmpartitul. Sa luam
un alt exemplu. Cine nu cunoaste
Prlnuplul hidrostatic al lui Ar-
imede: un corp cufundat in apa
este dpms de jos in sus.. sau
pierde din greutatea sa.. . Daca de
un dinamometru se atirnd o greu-
tate metalicd deasupra unui vas cu
apa asezat pe un cintar de scrisori,
si-i Tntrebam pe elevi ce se va in-
timplacu dinamometrul, daca greu-
tatea va fi coborita in vas fara
sa ajunga pina la fund, foarte pro-
babil toti vor spune ca dinamo-
metrul va arata mai putin. Ur-
meazd nsa a doua intrebare: ce
se va Intimpla cu cintarul pe care
este asezat vasul in care este cu-
fundata greutatea, va arata_ mai
mult, mai putin sau tot atit, si
de ce, problema pare aproape in-
solubila? Numai 51,3% din elevii
unor clase de fizica au raspuns
corect la acesta Tntrebare, si nici
acestia n-au putut toti sd demon-
streze suficient de clar de ce au dat
raspunsul pe care l-au dat. Aceas-
ta situatie se intalneste si in sco-
lile din ‘alte tari. Un experiment
similar efectuat cu studenti de la
o facultate de fizica din Suedia a
dus la rezultate similare. Prin ur-
mare, Tnvatarea pe baza expunerii
sistematice a informatiei stiinti-
fice, caracteristica |nvatam|ntuIU|
tradltlonal poate ramine valabil&
combinatd cu invitarea euristica,
dacad elevul intelege ceea ce i se
transmite si i se cere sa asimileze
si sa retina.

Tnvatarea cu inteles presupune
Tnsusirea structurii interioare a
cunostintelor si a conexiunilor din-
tre ele. Aceasta Tnvatare este si
in relatie functionald cu gindirea
creatoare. Rezistd la restructura-
re si manifesta inertie (care este
opusul flexibilitatii, factor prin-
cipal al creativitatii gindirii) n-
deosebi acele cunostinte care au
fost Tnsusite cu un grad redus de
constientizare si Tntelegere.



n lumea scolii, anii se nnoiesc tie dona ori,
Poate de aceea, paradoxal ne place sa-i socotim pe
decit sint... Sul
rabi opera didactici Tnsasi,

batrini si pe elevi mult mal tineri
nsa isi gaseste locul mai
manent de resursele |nn0|r||

SI controversatul

viitorului.

inter...

Anul international al educatiei
(1970), interconexiunea Tnvatamin-
tului cu toate sectoarele vietii
sociale,intcrdisciplinaritate... prln
astfel de elemente se anunta, in
decembrie trecut, Colocviul natio-
nal de pedago? (tema ,,Cerceta-
rea interdisciplinara a invatamin-
tului). Lucrarlle au fost apreciate
pozitiv_ de cdtre participant™ ro-
mani si straini. Dintre acestia din
urma, prof. Dragutin Francovici,
directorul Institutului de cercetari
pedagogice din Belg’ad:

,consider un mare succes ca aici
s-au Tntilnit foarte multi Tnvata-
tori, profesori, oameni de stiinta,
cercetatorl academicieni. Mi-a fa-
cut deosebita placere sa observ ca
tovarasul ministru Mircca Malita
are conceptiile cele mai_moderne
si, Tn acelasi timp, folositoare".

Presedlntele Comitetului de or-
ganizare al Colocviului, conf. dr.
George Vaideanu, directorul Insti-
tutului de stnn'ge pedagogice, ne
reaminteste ce si-a propus, ce s-a
realizat prin acest colocviu:

- Colocviul ,Cercetarea inter-
disciplinara a invatamintului si-a
propus sd conducd_cercetarea spre
0 noua calitate si, acum, la Tn-
cheierea lucr&rilor se poate aprecia
ca el constituie un Imn Tncepui.
La dialogul interdisciplinar au par-
ticipat cu rapoarte si interventii
peste 300 de speC|aI|st| academi-
cieni, universitari, cercetatori si
cadre didactice. Pentru prima data
in aceste decenii, eminenti repre-
zentanti ai stiintei si-au concentrat
atentia asupra Invatamintului,
analizind natura plurdisciplinara a
Problematlcu lui si, totodata, specL
icitatea pedagoglca a procesulw
instructiv-educativ. in cele 15 gru-
pe de lucru s-au facut peste 950
de propuneri pentru perfectionarea
cercetarii educationale, pentru ame-
liorarea actualului sistem de Tnva-
tamint si pentru prospectarea in-
vatamintului de miine. Tn scopul
promovarii interdisciplinaritatii in
cercetarea educationala s-au depis-
tat si s-au propus peste 220 de
colaborari necesare si realizabile.

Dacé aceste date cifrice indica
amploarea dialogului intcrdiscipli-
nar, un alt fapt, mai greu de can-
tificat, reprezintd probabil princi-
palul succes al Colocviului. E vorba
de promovarea starii de spirit pre-
tinse de intcrdisciplinaritate, de
promovarea unei noi mentalitati,
de parasirea compartimentarilor ca-
nt ne-au impiedicat si incd ne mai
impiedicd sa gasim sau sa inven-
tam solutii complete CuU sanse spo-
rite de finalizare in practica edu-
cationala. Or, zilele Colocviului au
constituit un prilej de confruntare
si modificaro a viziunilor asupra
fenomenului educational, de depa-
sire a obstacolelor artificiale si de
depistare a dilemelor reale care
stau in fata unei cercetari interdis-
ciplinare.

— Si cum vor fi fructificate,
acest an (1971) si pe viitor ,,gru-
purile® de propunerii

— Colocviul s-a Tincheiat, dar
valorificarea efortului interdiscipli-

Tntoamna si la t ianuarie.
rofesori mult mai
semnul timpului
marcata per-

orbindu- ne despre relativ’ familiarul, dar
domeniu al cercetarii 1
ancliela noastrd ne fac si ne gindim cumva la un efort coti

invatamint, artleldpanju la

ian al...

nar Tntreprins in aceste zile va
continua si ea nu se va limita la
publicarea unui volum. n doua
directii va actiona Institutul de
cercetari pedagogice pentru a fruc-
tifica valoarea temei si a propu-
nerilor sau ofertelor facute de dife-
ritele formatiuni de cercetare,
a) Vom evalua propunerile pe dome-
nii  (continutul ~ Tnvatamintului,
orientarea scolara si rofesional3,
mijloacele tehnice moderne, valori-
ficarea cercetarii educatlonale etc)
si in functie de beneficiari: Insti-
tutul de cercetéri pedagogice, Mi-
nisterul Tnvatamintului cu diferi-
tele lui departamente si directii.
Ministerul Sanatatii etc. b)PIecTnd
de la Proiectul publicat in Revista
de pedagogie nr. 6—1970 si valo-
rificind ~ propunerile  Colocviului,
vom elabora un Program unitar de
cercetdri interdisciplinare in care
si-ar putea finscrie eforturile toate
formatiunile de cercetare angajate
in perfectionarea invatamintului.
fn felul " acesta, Ministerul va
deveni beneficiar al cercetarii ie-
sind din situatia actuala de pose-
sor frustrat al celui mai mare
potential stiintific.

Vom constitui Colocviul pe tema
,Cercetarea |nterd|SC|pI|nara a in-
vatamintului” ca un for stiintific

ermanent, eventual sub patrona-
jul UNBSCO-ului, pentru a oferi
tuturor cercetatorilor prilejul de
a-si comunica si valorifica rezul-
tatele.

Interludiu
semiotic

Un simpozion tinut (si retinut?)
tot in ’70 — cu tema ,Educatie
si limbaj" — avusese darul s& in-
fatiseze in gros-plan semiotica.

Sase fi stabilit intre semioticieni
si profesorl intre semiotica si didac-
ticd o legatural

— O legatura directa, nu — ne
raspunde prof. univ. dr. Sorin
Stati. La simpozionul ,Limbaj si
educatie” termenul de semiotica
era inteles in raport cu toate sti-
intele, semiotica fiind mult mai
cuprinzatoare decit lingvistica. in
mod fatal, apar puncte comune,
care intereseaza si pe semioticieni
si pe profesori (de limba romana).
Asa ar fi comunicarea prin scris
si prin vorbire.

Traditional, lingvistica s-a ocu-
pat de limba scrisa si predarea
gramaticii se face prin limba scrisa.
Lipseste studiul limbii vorbite si
al relatiei dintre limba vorbita si
limba scrisd. Elevii vin de acasa
cu limba vorbitd in familie. Se
adaugd limba pe care o aud la
scoald, pe strada, la spectacole etc.
Sint expusi mereu contactului cu
limba vorbitd. Aceasta intereseaza
si predarea limbii romane.

O alta implicatie tine de rolul pro-
fesorului de limba roméana in for-
marea exprimarii elevului, indife-
rent despre ce vorbeste. Se consi-

CERCETAREA

= AICI
TATORI,
NOI MENTALITATI

S-AU

dera gresit ca rolul profesorului de
limba romana este sa se ocupe ex-
clusiv de vorbirea despre litera-
tura (un scriitor, o opera) si des-
pre gramatica (conjugareaverbulw
propozitiile subordonate...). Aceas-
ta este o intelegere ngusta. Toate
stiintele se ocupa de limbaj. Ro-
iul profesorului do limba romana
este de a coordona toate aceste
eforturi necesare exprimarii. Con-
struirea unei definitii, de exemplu,
este o problema de limbaj. Citi
profesori nu se pling ca elevii gre-
sesc dind ,definitii" de felul ,elec-
tricitatea este atunci c¢ind...“? Pro-
fesorul de limba romana este che-
mat sa clarifice lucrurile. Tn pro-
gramele de Tnvatamint chestiunile
de vocabular sint neglijate. Tnca o
problema — cea a intelegerii.exacte
a sensului cuvintului. Din ne-
cunoasterea sensului exact decurge
urmarea cu totul neplacuta ca
elevii folosesc cuvintele impropriu.
Nu o e problemad numai de limba
romanda, ci are o legdturd cu pro-
blema mai generala a semioticii,
care se ocupa cu limbajul tuturor
disciplinelor. *

— Cu asemenea eventuale impli-
catii, predarea limbii romane 1in
scoala va parasi, poate, terenul
clasic, iar propunerile ficute 1in
ultima vreme vor reveni, desigur,
pina la Tmplinirea lor. Citeva din-
tre acestea, in ce priveste domeniul
dumneavoastra...

— n primul rind, e inadmisibil
ca limba romana sa nu fie obiect
de studiu in liceu. Introducerea
unei ore, numai la sectia umana,
in ultima clasa, nu rezolva pro-

blema. . . ) .
Continutul _ obiectului numit

Llimba romana" nu se identifica cu
gramatica. Gramatica e numai 0
parte a acestui obiect. Trebuie sa
I se adauge studiul vocabularului,
notiuni de fonetica (foarte impor-
tant, pentru ca prin discutarea
chestiunilor fonetice ajungem la
deosebirea intre limba literara si
graiurile dialectale, populare; or,
datoria profesorulm e sa-i Tnvete
pe elevi limba literara — un pro-
fesor din Moldova va trebui sa
trateze alte probleme decit unul
din Banat). Mai trebuie adaugate
notiuni de stilistica si, in sfirsit,
clemente de istoria limbii romane.

Ceea ce mai propun multi pro-
fesori: sa se ajunga la o apropi-
ere Tntre predarea literaturii si
predarea limbii roméne. Aceasta
se poate realiza Tn mod ideal in
analizele literare. in fino, pentru
formarea unei exprimari scrise, co-

INTILNIT FOARTE MULTI
ACADEMICIENI
ft CONTINUTUL OBIECTU
CU GRAMATICA ft A-TI

TUAL ESTE SA NU FIl
ft O ACTIVITATE CIT MAI
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TRAI SCOALA ft CEL

DOGMATIC ft CUM POT
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recte si elegante, e recomandabil
sa se revina la o traditie pe ne-
drept abandonata, aceea a compu-
nerii elevilor.

»in multe tari din
lume..."

Pedagogu au un _limbaj comun,
Un limbaj sau o grija comuna. Ori
cum ar fi, in persoana unui peda-
gog ni se infatiseazd o cunostinta
veche si, In acelasi timp, una a
viitorului. Am notat cele spuse
de prof. J. Sandven, directorul Cen-
trului de Cercetari pedagogice al
Universitatii din Oslo:

— In Norvegla ca si in cele
mai multe tari, din cite mi dau
seama, Se pun probleme noi refe-
ritoare la scoala generala, la liceu,
la ansamblul procesului de inva-
tamint, la structurd, la scop, la
metode referitoare la educatia ti-
nerilor intre 13—19 ani si mai
ales intre 13— 16 ani etc. La insti-
tutul nostru din Oslo facem cer-
cetari asupra diverselor stadii ale
sistemului scolar, incluzind si n-
vatamintul universitar. Sint atit
de multe proiecte Tn lucru Tneit
e dificil sa vorbim doar de unul
singur.

Sa dau, totusi, un exemplu. Noi
am extins scoala obligatorie de
la 6 la 9 clase. Problema cea mai
grea este gasirea relatiilor necesare
intre cererile societatii, pe do o
parte, si intre aptltudlnlle si inte-
resele elevilor, pe de altd parte.
Avem de plasat Tnvatamintul pe o
cale plina de interes pentru cei ce
invata, astfel Tneit ei sa-si tra-
iasca scoala ca pe ceva care merita,
ceva care le promoveaza cresterea
ca fiinte umane. Tn ce priveste
sentimentul de satisfactie al ele-
vului in scoalda — ce Tnseamna aici
,,satlsfactle ramine do definit -
unii elevi nu Tl au si noi am dori
sa-l aiba, mai ales pe treptele su-
perioare. Aceasta e una din pro-
blemele pe care le cercetam la
Universitatea din Oslo. Am rea-
lizat o serie de studii ce se refera
la acest sentiment de satisfactie
in sistemul scolar (in ce masura
cei ce Tnvata Tsi traiesc scoala ca
pe o activitate cu Tnteles).

Personal, am condus studii de cer-
cetare a reactiei elevilor, in relatie
cu un numar de factori — situatia
de acasa, aptitudinile, Tnclinatiile,
atitudinile, interesele lor etc. care,
teoretic, au influenta in acest sens.
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TORI, PROFESORI,
RA TN ACESTE DECENII

OAMENI
$ PROMOVAREA UNEI

DE STIINTA, CERCE-

LUl NUMIT LIMBA ROMANA NU SE INDENTIFICA

MAI IMPORTANT LUCRU IN

INVATAMINTUL AC-

DEVENI PROFESORIl PARTENERI Al STIINTEI
ELEVILOR TN SCOALA.
Conceptla mea este ca trebuie sa . Cercetare

aflam cum se leagda Tintre ele
diverse conditii, pentru a sti despre
ce vorbim. Dar asta nu rezolva
problema. Si atunci trebuie sa ludm
in consideratie reactiile diferitelor
grupuri fati’de aceastd problema.
Ce gindescelevii Tnsisi despre scoa-
l1a? Exista ceva ce n-ar trebui sa
fie? Ce ar vrea? Aceleasi ntrebari
— parintilor, profesorilor.

in 1970 am fntreprins_un astfel
de studiu pe scard largd, am in-
clus 6000 de elevi intre 16—19
ani, peste 3000 de parinti (ai lor)
si 2000 de profesori. Scopul stu-
diului a fost sa-mi dau seama cum
se Tnfatiseaza ideologia Tnvatamin-
tuluisin conceptia acestor grupuri
(cum traiesc aceste diverse grupuri,
sociale scoala? Cum vad ei scoala
ideald? ‘Cum cred c& poate, daci
poate, prinde viata?). Nu este sigur
dacd rezultatul acestui studiu va
fi baza modelului pe care-1 vom
introduce n anii urmatori, insa

cel putin dupa parerea mea, e
dificil sa& construiesti un sistem
scolar pe baze subiective, doar pe
dlscutu teoretice. Deci trebuie nea-
parat sa luam in consideratie cum
tréiesc scoala elevii si profesoru
in diferite parti ale tarii, la dife-
rite nivele socio-economice, cu di-
ferite traditii culturale, personale
etc. spre a fi permanent in legatura
eu realitatea.

Profesorul J. Sandven, o.laturin-
du-s') colegilor din tara d-sale si
din lume, vorbeste despre ,conceptia
n:ea“ si respinge cu... generozitate
Jidolii‘l

— Am incercat sa evaluez in
mod critic diverse abordari ale
Tnvatamintului. Nu cred intr-un
singur mod de abordare. Trebuie sa-
ti pastrezi mintea mereu deschisa.
O solutie nu poate fi valabila odata
pentru totdeauna. Apar mereu teo-
rii noi. Cercetarile Tti dau noi so-
lutii. E posibil ca rezultatele op-
time .din anul acesta s nu mai fie
valabile Tn anul viitor.

Cel mai important lucru in Tnva-
tamintul actual este sa nu fii dog-
matic, sa ramfi deschis la diverse
noi posibile abordari. Pentru aceas-
ta am Tincercat sa tin legatura cu
educatori din diferite tari din Eu-
ropa de est, de vest, din S.U.A,
iar informatiile pe care le-am ca-
patat am cautat sa le integrez con-
ceptiei mele. Aceste contacte fur-
nizeaza idei bune, stimulatoare,
provenite din mai multe tari si
curente die gindire.

decizie...

Concretizarile aplicative alo re-
latiei cercetare-decizie par sd ne
asigure,cad nu avem de a face cu
un alibi. Pentru a transcrie o for-
mula lansatd intr-o ocazie recenta
de prof. univ. Mircea Malita, minis-
trul |nvatam|ntuIU|, ,,stunta peda-
gogica Tsi pune din ce in ce mai
mult pagina in dosarul deciziilor".
Si aceasta nu numai la noi.

Profesorul Saul Robinson, direc-
torul Institutului pentru cercetarea
educatiei ,,Max Plank™ din Berlin,
raspunzand solicitarii noastre ne
marturiseste interesul d-sale pen-
tru probleme cum ar fi Tntocmirea
planurilor de Tnvatamint, mai ales
cind o asemenea problema se ridica
pe fondul abordarii unor cercetari
interdisciplinare, intr-un cadru do
curriculum unde se asociaza i se
intrepatrund intrebari de prima im-
portanta.

— Cum pot deveni profesorii
parteneri al stiintei, ai criticii,
inovatori in sfera lor de activitate?
— se intreaba profesorul berlinez.
Legitimarea scopurilor educative
individuale si colective se poate
realiza numai cu conditia conlu-
crarii dintre oamenii de stiinta,
dintre diferite grupuri sociale sau
profesionale. Pentru ca educatorul
sa ajunga cu exactitate la scopul
propus dinainte, acest scop trebuie
delimitat cu precizie. Tn aprecie-
rea elementelor care pot fi intro-
duse Tn planificare pentru a atinge
scopul dorit Tsi spun cuvintul dife-
ritele experimente, analizele socio-
logice, problemele de comunicare
etc. etc. Stiinta educationalda nu
se afla in mina unei autoritati,
a unei administratii, ci, bucurin-
du-se de o anume autonomie, preia
singura rezultatele cercetarii.

Pe aceeasi, tema, profesorul nor-
vegian J. Sandven:

— E o problema dificila, pen-
tru ca, pe de o parte, nu vrem sa
realizam cercetari care sint in in-
tregime legate de lumea reald, ime-
diata, de societatea reala si, pe de
alta parte, nici cercetari numai de
dragul cercetarii. Vrem ca aceste
cercetdri sa influenteze dezvolta-
rea ulterioard a societatii. Pe de
alta parte vrem sda avem un tip
de cercetare independenta. Cind
spun independenta, ma gindesc sa
mi se asigure posibilitatea de a-mi

alege liber probelema care ma
intereseaza, care se potriveste, bine-
nteles, si institutiei respective.

E important ca cercetarea sa fie
dusa liber, Tnsa nu poate fi in
intregime liberd, fiindca avem o
vorba veclie — fiecare e obligat
sa coopereze in acest proces pe
care-1 planificam sau vrem sa-l in-
troducem 1n sistemul scolar. Ce
facem noi la Institut? Luam pro-
iecte,- le dezvoltam, le stabilim
scopul, formuldm un plan. Ne adre-
sam apoi tuturor factorilor din sis-
temul scolar, directori, profesori,
parinti’etc. Le explicdm ce vrem
sa facem si le cerem s coopereze,
Ei pot sa difuzeze acestea daca
vor. Nu trebuie sa facem nici o
presiune asupra lor. Pind acum,
n-am Tntimpinat, practic, nici o
opozitie. Asta poate si pentru ca,
in momentul cind planific, iau
in consideratie si posibilele obiec-
tii.

Teoretic, o idee o transform
usor in proiect si alunei rnerge
foarte repede si nu-mi cere prea
mult timp. Pot si& ma adresez
direct sistemului scolar.

Proiectul la care am lucrat eu
(m-am referit la el mai Tnainte), la
inceput a fost facut in cooperare
cu cadrele didactice. Am propus
un plan pentru a ataca aceste pro-
bleme, apoi o schema detaliata.
Am vorbit si-n ziare, apoi am
pornit la treaba. Am avut toata
cooperarea. Tn ianuarie si februa-
rie 1971 rezultatele vor merge la
calculatoarele electronice.

& noi ca si pretutindeni se vor-
beste mult despre experimente. Am
notat cele spuse de profesorul Vasil
Bozarov, director_adjunct al Insti-
tutului de cercetari pedagogice din
Sofia, desFre citeva experimente ale
cercetatorilor bulgari;

-- La noi s-a experimentat trei
ani folosirea noilor programe do
Tnvatamin t in scoala generald. Aces-
te programe s-au simplificat in
timpul ~ experimentarii, s-au dis-
cutat de citeva ori, s-au schimbat,
si_acum cercetatorii trag conclu-
ziile acestor dezbateri.

La citeva materii, ca fizica, pro-
gramele au fost elaborate si au
fost scrise manuale pe baza aces-
tor programe. lar_manualele au
intrat deja Th scoald. Acelasi lucru
in ce priveste desenul si ‘muzica
in .scoala elementara. La alte ma-
terii, cu toate cd exista programe,
acestea inci nu au intrat in_circui-
tul scolar, ele se vor experimenta,
mai ntii.

Tindem, ca si d-stra, sa reinno-
im contlnutul si-n aceIaS| timp sa
perfectlonam procesul de Tnvata-
mint in ce priveste cficaticatea
lui. Vrem s& asigurdam o activi-
tate cit mai_independenta a ele-
vilor n scoald. Sa-si dezvolte capa-
cititile orale de exprlmare sa gin-
deascd cit mai personal. Tn scoala
nu pot primi toate cunostintele
care le sint necesare in viata, tre-
buie sa se nvete ca ei singuri sa
se pregiteascd pentru viata.
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IN PRIM PLAN:

Desprinsd dinfr-o preocupare mai largd si

FIZICA

la ordinea zilei: perfectionarea Tnvatamin-

tulni— modernizarea predarii fizicii in scoala de culturd generald esle cu "atit mai_staruitor
inscrisa po agendele de lucru specializate cu et aceastd disciplind arc o pondere mai mare in
pregdtirea pentru viata si pentru munca la nivelul exigentelor mereu sporite ale societatii con-

temporane,

Daca pérerile cadrelor didactice eu privire la necesitatea obiectivd a acestei actiuni sint

indi cutabil favorabile si unanime, cele cu

privire la modul cum trebuie ea inteleasa si mai

eu seama realizatd n cadrul Tnvatamintulur fizicii sint Tn continut destul de diferite si, poate,

nu Tntotdeauna suficient de realiste si de juste.

Pentru a ajuta la elucidarea unora din aceste probleme si a_veni n sprijinul cititorilor
interesati pe aceasta linie, am fintreprins o ancheta printre prestigiosi specialisti si cadre cu
experienta Tn Tnvataminlul de culturda generald. Opiniile lor vor fi publicate Tn numarul de
fata si Tn alte eiteva urmatoare, cu mentiunea ca paginile revistei noastre sint deschise oricarui
profesor dornic sa contribuie la lamurirea importantelor probleme ale modernizarii Tnvata-

mintului.

Acad. TH. V. 1O0NESCU, presedintele
Societatii de stiinte fizice si chimice:

Mai degraba trebuie sa vorbim de
perfect.totiarea predarii fizicii in Tnva-
tdmintul de cultura generala...

e un timp incoace, mai degraba din afara
D Tnvatamintului se cere, de multe ori cu

insistentd, modernizarea predarii fizicii
in scoala secundard. O adevarata spaima a
cuprins pe ncinitiati. Descoperirile in fizica
cresc exponential cu timpul, deci cum sa facem
sa nc tinem la curent?

Sa zvirlim ce-i vechi si sa pastram noul?
Dar tot ce se publica — un material imens
reprezinta oare descoperiri fundamentale po care
fiecare om cult trebuie sa le cunoascd? Oare
toate aplicatiile practice., foarte interesante pen-
tru viata si economie, trebuie sa preocupe pe toti
cetatenii?

lata problema. S-o vedem in putine cuvinte
discutata.

Ce notiuni de fizica an copiii cind intra in
scoala de cultura generala?

Daca sint obisnuiti cu vehiculele motorizate,
poseda ei notiuni demontare do termodinamica,
sau cunosc ei legile elementare ale compresiunii
gazelor? Daca privesc la televizor, stiu ei
ce sint electronii, cunosc ei legile fundamentale
din electrodinamica? Cilii spun: Sa se termine
cu Tmpartirea arbitrard a fizicii in mecanica,
acustica, caldura si electricitate.

Nu toate fiintele au ochi sapriveasca lumea
exterioara? MI trebuie sa cunoasca copiii legile
reflexiei si refractiei si aplicatiile lor la lentile,
ochelari, aparate fotografice etc.? Oare nu-i
folositor sd cunoasca copilul acest aparat optic
minunat, ochiul; sa stie macar fenomenele
fundamentale, care explica functionarea ochilor.
Astfel ar sti cum sa-i Tngrijeasca pentru a se
putea servi de oi si la batrinete.

(le-ar Tnsemna societatea omeneasca fara vor-
birea' articulata? Este de mirare ca s-a nascut
capitolul acusticd si vibratii? Dacd publicul
mare ar st: mai mult despre fiziologia urechii nu
ar permite functionarea barbara a aparatelor
de radio care-1 duce iremediabil la surzenie.

Omul este si 0 masina termica.

Caldura o simtim cu tot corpul, de aceea
studiul ci s-a impus ca un capitol special al
fizicii. Sint prea bine cunoscute aplicatiile
practice ale stiinte’ caldurii si rolul lor in econo-
mie, pentru ca sa insist.

Traim in fundul oceanului aerian, traim fn
atmosfera, prin urmare o cunoastere mai adinca,
la nivelul scolii secundare, a circulatiei acrului
din atmosfera, a fenomenelor meteorologice si
chiar a poluarii atmosferei, cu urmarile ei

nefaste, este necesara. Aceste probleme nu pot
fi urmarite fard o cunoastere a notiunilor de
baza din termodinamica si mecanica.

Dar pentru ca a venit vorba de mecanica, sa
ne oprim putin la ea, sa vedem, discutind-o,
cum trebuie Tnvatata. Adica in liceu in ce sens
poate fi modernizata fizica? Galileu, in secolul
a saptesprezccelea, a pus bazele fizicii ca stiinta
cantitativa. El a introdus trei concepte: acela
de viteza liniara uniforma, acela do acceleratie
si legea inertiei care de fapt este tot un concept,
adiea un mod de a lega intre ele marimi care
intervin in schimbarile naturale. Conceptele
reprezinta idei care apar din considerarea lumii
obiective, dar care nu exista in ca ca atare,
adica nu au o realitate obiectiva. Alte fiinte,
cu alt sistem dc ?Tndire, ar putea Tntrebuinta
pentru aceeasi realitate obiectiva alte concepte,
straine noua. Cu ajutorul lor Galileu a lamurit
cantitativ caderea corpurilor in spatiul liber
sau pe. plan Tnclinat, si functionarea pendulului.
Pentru aceste trei concepte Galileu a experi-
mentat si a meditat o viatd ntreagd si la un
moment dat. ele au tisnit ca niste focuri de arti-
ficii po cerul Tntunecos al ignorantei. ¢

Cum sa-i facem pe copii sa redescopere rezul-
tatele lui Galileu, asa cum pretind unil pedagogi,
fara geniul si munca lui?

Ma opresc putin la conceptul de inertia. Galileu
a ajuns la concluzia ca sub actiunea unei cauze
invariabile in timp, adica a fortelor constante,
care produc miscarile corpurilor, acceleratia
capatata de aceste corpuri este independenta de
viteza lor. Afirmatia aceasta nu era evidenta
pentru ori ce muritor si n-a fost evidenta de
la inceput nici pentru (lalileu. Dupd ce a gasit
aceasta proprietate a materi i, toate rationa-
mentele lui (lalileu pentru a o justifica sint a
posteriori.

Newton a gasit un alt concept, forta de iner-
tie, adica produsul intre masa si acceleratie.
El a spus ca acest produs este egal cu forta exte-
rioara care actioneaza asupra corpului si a de-
finit masa corpului ca fiind cantitatea de mate-
rie dintr-un volum dai. De fapt el a plecat de
la conceptul de impuls: forta multiplicata cu
timpul cit, actioneaza si a egalat-o cu produsul
dintre masa si viteza capatatda in acel timp,
plecind din repaos. Acest al doilea concept este
cantitatea de miscare. Mai tirziu s-a definit
masa de inertie, raportul intre forta si accele-
ratia pe care o ia citrpul sub actiunea acestei
forte. Conceptul nou de masa do inertie astfel
definit joaca un rol mare in problemele privind
fisiunea nucleara.

Ea sfirsitul secolului trecut, din masurile
lui .Michelson care, prin procedee optice, a
incercat sd deduca viteza relativa a pamintului
fatd de eterul lui Fresnel, s-a ajuns la concluzia
ca acest lucru nu-i posibil.

in 1904 Lorentz, incercind o explicatie fizica
a acestui esec, a ajuns la formulele care-i poarta
numele si care stabilesc o corespondenta intre
fenomenele ce au loc in doua sisteme dc coor-

donate, cu viteze relative constante, unul fata
de celdlalt. Tn acelasi memoriu a dat si cunoscuta
formula a variatiei masei cu viteza, plecind de
la masa de repaos, adica masa cu viteza nuld
Tnlr-iui sistem de coordonate. Aceleasi rezultate
le-a obtinui, in anul urmator, si Einstein, pe o
alta cale, in plus, el a gasit formula care i-a
imortalizat numele, care da energia totala a
unei particole materiale, adica, energia este
egalad cu masa de repaos Tnmultita cu patratul
vitezei luminii. Pe cind energia cinetica a unui
corp care sc misca cu o viteza data este egald
cu jumatate din produsul masa x viteza la
patrat.

Energia intrinseca a unui corp (m x ca) ca
si energia cinetica mv®/2 sint concepte, ca de
altfel lucrarea mecanica sau momentul fortelor
exterioare, ori momentul fortelor de inertie.
Tot astfel, de la 1900 incoace s-au introdus con-
cepte noi care privesc emisia si absorbtia radia-
tiunilor, de exemplu energia unei radiatiuni de
frecventa datd este egala cu constanta lui Plauck,
care a pus bazele fizicii cuantice, Tnmultita cu
insasi frecventa. Apoi conceptul de nivel enor
getic cuantificat, in atomi, in molecule sau in
nuclee, introdus de Bohr. Cu aceste doua con-
cepte Bohr a calculat frecventele atomului de
hidrogen, dar, prin mii si mii de lucrari, s-au
gasit structurile electronice si nivelele tuturor
atomilor si multor molecule.

Concluzie, Cum trebuie sa se invete fizica in
liceu?

1. Sa se defineasca clar conceptele principale
din fiecare domeniu al fizicii; de altfel ele au
aparut, la intervale mari dc timp. Sa sc arate
elevilor — si de cele mai multe ori se poate —
0 experienta, doua care justifica conceptul. Sa
sc arate ca exercitiu de calcul sau numai intui-
tiv, cum se aplica conceptele pentru diferite
fenomene.

2. Desi conceptele se gasesc sub forma de
formule n toate cartile do fizica, sa se insiste
ca ele nu pot fi demonstrate, ca desfasurarea
fenomenelor este astfel incit nu intrd in contra-
dictie cu ele.

n felul acesta elevii buni n-au sa-si mai fra-
minto mintea sad gaseasca o explicatie a momen-
telor fortelor caro determinad echilibrul sau
rotatia corpurilor. Ei nu vor mai face eforturi
sa nteleaga ,teoria speciald a relativitatii®,
caro dupa G0 ani de discutii n-a putut fi redusa la
ceva mai simplu decit aplicarea consecventa a
formulelor lui Lorentz sau la intrebuintarea for-
mulei masei variabile sau a energiei intrinseci
a materiei, formule caro stapinesc toata fizica
nucleara. Aceste concepte sint in concordanta cu
fenomenele naturale. Asta-i tot.

»

Explicind elevilor notiunea de concept, for-
mulele din carti nu vor mai apdrea introduse
arbitrar si multe pscudodemonstratii vor fi
izgonite din cartile de liceu. Nu numai la
universitate, dar chiar la liceu, in ciclul supe-
rior do predare a fizicii trebuie sa apara o ten-
dinta dc abstractizare si teoretizare a rezultate-
lor experimentale.

Domenii alo fizicii care apar foarte diferite,
ca, de exemplu, fizica particolelor elementare,
sau fizica corpului solid, se expun cu ajutorul
acelorasi concepte. Fizica capata astfel unitate.

Teoretizarea trebuie bine strunitd. De multe
ori tineretul este inclinat s& construiasca teorii
pc_baze noconforme cu realitatea.

Prin masuri ti verificari executate in laborator
chiar de ei Tnsisi, elevii vor capata convingerea, cd
0 teorie trebuie sa Tmbratiseze realitatea, cttm o
haind bine croitd Tmbraca corpul omului.
Universul in caro traim, iterativ si legiferabil,

oate accepta pentru (sistematizarea) clasarea
enomenelor si teorii aparent stranii. Ipoteza
undi lor asociate a lui ac Broglie a condus la

expresia X = _ care defineste lungimea de
inv
unda, X, a electronului de masa, m,si viteza, v.
I'c ca sc bazeaza constructia microscopului
electronic.
*«*

Tnvatamintul nostru de culturd generalda nu
este anacronic. Mai degraba trebuie sa vorbim,
asa cum reiese din aceasta scurtd prezentare,
de perfectionarea predarii fizici in Tnvatamin-
tul de culturd generala si nu de modernizarea
ei.

Ca urmare a unei politici scolare juste, s-au
construit foarte numeroase scoli, bine gindite
functional. Sint laboratoare, dar nu totdeauna
bine utilate. Exista carti, tiparite de Ministe-



hj! Tnvatdmintului, dar poate nu cele mai
potrivite si poate nici toti profesorii de fizica
n-au calificarea cea mai buna. Este loc de per-

fectionare.
* k%

Societatea de fizica si chimie, in numeroase
consfatuiri si S|mp02|oane a analizat si anali-
zeazd in continuare metodele de |nva'gam|nt
propuse pe plan mondial si national.

Orice Idee noud trebuie mai intii rodata in
aplicarea ei practicd si numai_ dupd aceea
acceptatd total sau in parte ori ignoratd. Per-
fectionarea nu se poate face decit din aproape
Tn aproape si cere timp pentru generalizarea ei
pe tot cuprinsul tarii.

Prof. univ. dr.
Craiova:
Volumul cunostintelor predate nu poate
creste proportional cu volumul desco-
peririlor.

OLIVIU GHERMAN,

in fizica s-au realizat progrese
atit de Tnsemnate Tneit infatisarea ei de
azi difera esential de cea de acum cincizeci
sau o suta de ani. Este de asemenea evident
ca volumul cunostintelor predate nu poate
creste proportional cu volumul descoperirilor.
Mai mult chiar, se pare_cd existd un acord
deplin asupra faptulm ca numarul orelor de
predare nu trebule sa creasca deloc. Tn aceste
conditii se isca stringent intrebarea: cum se
poate pune in concordantd predarea cunos-
tintelor intr-un timp limitat cu dezvolarea
impetuoasd a fizicii?

Eu consider cd modernizarea Tnvatamintului
fizicii trebuie si aiba un caracter unitar si con-
tinuu. Altfel spus, eu cred ci nu pot coexista
capitole ,moderne” cu capitole Tnvechite; mo-
dernizarea trebuie sa afecteze ntregul fond de
cunostinte de fizicd. Nu putem mentine meca-
nica asa cum era ea cu un secol in urma sau fizica
atomica asa cum se preda in urma cu cincizeci
de ani, adaugind, simplu, niste cunostinte mo-
derne celor clasico. Toate ' capitolele fizicii
trebuie reconsiderate continuu prin prisma celor
mai moderne conceptii in fizica.

Sa exemplific. Se’stie cd in mecanica new-
toniana conceptul de forta juca un rol esential.
Dar, o datd cu elaborarea mecanicii analitice,
a reiesit clar ca, in fond, conceptul de forta
are un caracter secundar, derivat. Conceptului
de forta nu-i corespunde nimic viabil in lumea
materiald obiectivd. Dezvoltarea ulterioara a
teoriilor si experientelor a confirmat pe deplin
conceptia lagrangeiana. Cu toate acestea, din
comoditate sau din alte cauze nepdtrunse, in
zilele noastre chiar mecanica este, practic,
integral aservita conceptului de forta n ace-
lagi timp, conceptele de energie, impuls si mo-
ment cinetic, care au o semnificatie prlmordlala
siun corespondent experimental direct, ramin
concepte derivate.

Se stie de peste patruzeci de ani ca utili-
zarea unui model clasic pentru atom este esen-
tial necorecta. Cu toate acestea, cea mai mare
parte a timpului dedicat predarii fizicii atomice,
mai ales Tn liceu, este folosit pentru descrierea
unui model perlmat necorespunzdtor stiintific

1 modelul lui Bohr-Sommerfeld. in" acelasi
timp, conceptia statistica despre fenomenele
miere cosmosului, conceptie care si-a gasit o
semnificatie profunda sl in fizica fenomenelor
macroscoplce este complet neglijata.

in mod paradoxal, desi totalitatea fenome-
nelor analizate in fizica isi au originea in expe-
rimente, cel mai adesea se evita experimentul
ca baza a conceptiilor despre fenomene. Asistam
la o idealizare atit de accentuatd a experimen-
tului, Tnelt se pierde esenta obiectiva a fenome-
nului, si aceasta numai de dragul folosirii unei
metodici matematice suprasimplificate.

Fara a multiplica la nesfirsit lista exemplelor,
eu consider ca astazi fizica trebuie predata
integral Tn lumina conceptiilor actuale despre
fenomenele fizice. Aceasta implica o punere in
concordanta a planurilor de Tnvatamint, a
programelor analitice, a manualelor’ dar mai
ales a pregatirii profe5|onale a celor ce predau
fizica, cu cerintele actuale.

Un al doilea’ aspect important al problemei
derivd din modificarea calitativa a continutu-
lui fizicii In_ultimul secol. PInd nu de” mult,
lipsa unui sistem coerent do fapte experimen-
tale si de teorii permitea si justifica o simpla
acumulare do fapte, do observatii, do calcule
etc. Tn ultima vreme fizica se’prezintd insa

oatd lumea este de acord ca Tn ultima
T vreme

ca un sistem coerent de fapte si explicatii ale
acestora. Dacd Tnainte, o informatie despre un
fenomen fizic era valoroasi prin ea insasi, astazi
experimentul si teoria sint aservit» unei con-
ceptii_unitare coerente. Acest aspect trebuie sa
se reflecte neapdrat in continutul Tnvatamin-
tului fizicii. Azi, o simpla insiruire de infor-
matii experlmentale sau teoretico este antisti-
intifipa. Rolul descrierilor trebuie diminuat’ in
schimbul extinderii continue a explicatiei, in
acelasi timp, explicatia trebuie sa concorde <u
structura complexa a’ fenomenului, evithidu-se
siiprasimplificarile. Aservirea unui capitol al
fizicii unei comoditati in dezvoltarea metodo-
logiei matematice poate avea urmari dezas-
truoase. Astfel, de exemplu, elaborarea cinema-
ticii fnaintea dinamicii conduce la conceptul de
spatiu newtonian, nematerial. Oricite argu-
mente se vor folosi mai tirziu pentru comba-
terea acestei conceptii, profund idealiste, rezul-
tatul este cel mai adesea nul.

n sfirsit, nu se poate vorbi despre moderni-
zarea |nvatam|ntuIU| fizicii fara existenta unei
baze Tnaterjale corespunzatoare. Elevul, stu-
dentul* tjebuie sa aiba posibilitatea sa-si for-
meze coflcepf.ijlo despre fenomene, parlicipind
direct la analiza experimentald a acestor feno-
mene. Tn ficelasi timp, este absolut necesar
sa existe la indemina oricui cartea bun, cartea
valoroasd de fizica. Afirm cu toata raspunderea
ca manualele de liceu si manualele universi-
taro, cu mici exceptii, sint departe, foarte
departe de a stimula gindirea creatoare. Or,
farda carte valoroasa, orice recomandari in
vederea modernizarii |nvatam|ntuIU| fizicii ra-
min simple vorbe in vint.

Prof. univ. <ir. docent MARGARETA
GIURGEA Bucuresti:

Modernizarea Tnvatamintului fizicii ar
treimi Tnceputda printr-o atenta verifi-
care de catre oamenii de stiintd a ma-

nualelor... mai intii, o operatie de re-
ducere...

ste de necontestat ca civilizatia secolului
E nostru datoreste enorm fizicii, mai mult

probabil decit ailor stiinte. Ca urmare,
cultura generald a unui tinar trebuie si contina
un bagaj de cunostinte de fizicd mult mai mare
decit era admisibil acum — sa zicem — cinci-
zeci de ani.

Pe de alta parte, multi absolventi ai liceelor
se Tnscriu_apoi in institutii de Tnvatdmint su-
perior — institute polltehnlce facultati de fi-
zica, de chimie si altele — n care au absolut
nevoie do cunostintele de fizicd din liceu si
anume, nu de informatii vagi din toate capltolele
fizicii actuale ci de notiuni bine precizate, te-
meinic asimilate Si aprofundate privind funda-
mentele fizicii, acele cuceriri aloci despre care
este de presupus_ca vor ramine valabile — cel
putin ca o prima aproximatie — oricare va fi
dezvoltarea impetuoasa a acestei stiinte in vii-
toarele decenii.

Tn nl'treilea rind, predarea fizicii in scoala
de cultura generald are un foarte importam
rol formativ. Daca finsusirea disciplinelor de
matematicd n scoala de cultura generald i
obisnuieste pe tineri cu gindirea logica, 7i pune
continuu in fata examenului neinduplecat cu

privire la justetea conceptiilor lor, dindu-le
si satisfactil de Tnhalt nivel, cind devin constienti
de cit au Tnaintat in stapinirea sigurda a miracu-
loaselor metode matematice — do la fizica sg
asteaptd si aceste lucruri (poate in mai mica
masurd), dar si altceva mai subtil, mai nuantat,
dar |ncomparabll mai greu de atins.

n fizica tinarul trebuie nu numai sa por-
neasca de la premise juste, ci si_sa gindeasca
logic. El trebuie sa si cintareascd calitativ
daca se poate spune “astfel — importanta dife-
ritilor parametri pentru a alege pe cei mai sem-
nificativi, astfel ca, la sfirsit rezultatul gindi-
rii s& poata fi confruntat cu succes cu expe-
rienta, cu aplicatiile practice.

Sa comparam o problema de matematica cu
una de fizica. Do obicei in cazul matematicii
problema ca atare e clarg, dificultatea consta
numai in a sti cum s-o rezolvi. in cazul fizicii
dificultatea majord consta in a sesiza continu-
tul Intrebarii puse, in a imagina fenomenul sau
fenomenele care au loc, in a neglija contributiile
considerate neesentiale in a formula, de exem-
plu, cu vorbe, egalltatl pe baza carora se vor
scrie ecuatiile problemei. Dar cind aceste etape
au fost strabatute cu succes de tinar, satisfactia
lui e adinca si complexa. El capata incredere hu
numai in mintea lui logic, in metoda lui sis-
tematica si ordonata de lucru, ci simte uneori
<-4, |nteleg|nd just fenomenele despre care este
vorba va fi in stan' sd le si dirijeze spre 0 mai
adinca cunoastere a lumii, spre noi aplicatii.

Consider si eu ca de multe ori s-a dat prea
putind importantd rolului formativ al lectiilor
de fizicd. Desigur cuceririle moderne ale fizicii
se bazeaza pe rezultate alo fizicii teoretice,
olentronicii, fizicii particulelor elementare, fi-
zicii corpului solid ele. care nu pot fi predate
in liceu si ca urmare, pentru a informa totusi
cit de cit pe elevi despre aceste cuceriri, ele
sint prezentate uneori cu un simulacru de
explicatie. Acest, mod de prezentare demobili-
zeaza pe elevii obisnuiti sd gindeasca logic si
care nu pot stabili in ce masura incapacitatea
de intelegere este vina lor sau a expunerii din
manual, In schimb, Tncurajeaza pe cei Tnclinati
spre superficialitate pentru care.a auzi despre
ceva este echivalent eu a cunoaste acel lucru.

Nu sint Tmpotriva semnaldrii in manuale a
lucrurilor noi, dar sint mai mult pentru Tnlo-
cuirea conceptlllor Tnvechite din fizicd cu cele
moderne, decit pentru introducerea a numeroase
aplicatii ale fizicii actuale care, prin forta lucru-
rilor, sint prea complexe pentru a putea fi
prezentate corect.

Cred cd modernizarea invatamiulului fizicii
ar trebui Tnceputa printr-o verificare atenti de
cdtre oamenii de stiintd a manualelor, pentru
eliminarea tuturor prezentarilor neconfornie
conceptiilor actuale ale fizicii. Ar trebui apoi
sa se inventarieze descrierile de fenomene, expe
riente, sau aplicatii care ar putea fi fard paguba
eliminate din manuale ca fiind prea simpliste,
Tnvechite sau superflue pentru o cunoastere a
esentei faptelor.

Numai dupa aceasta operatie de reducere,
tinind seama de volumul de materie retinut,
se va putea decide ce lucruri noi s-ar mai putea
adauga si, mai ales, se vor putea propune pre
zentari mai ample, mai aprofundate si deci inai
satisfacitoare din punct de vederi formativ al
mior capitole moderne, introdus»! (juccinl in
actualele manuale.
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romana de clasaa X-a si manualul dc clasa a XI-a, mi-am dat seama

ca judecatile cdrora le'dau nastere sint in mare parte aceleasi. Si
lucrul ¢ foarte firesc: manualele ‘au izvorit din necesitati analoage,
din dorinta eliberarii de mai vechi erori sau prejudecati, din dorinta
de a raspunde tot mai acutei nevoi de modernizare a Tnvatamintului,
de aducere la zi a metodelor de analiza literard, pentru ca elevii
mari sa Tnteleaga si sé iubeasca literatura natlonala n afara literei
reci a programei scolare. De fapt, un astfel de ‘'manual trebuie s fie,
in chip ideal, o scoald desavirsitd, instruind cu elemente variate,
solide de la stllnta istoriei pina la arta cuvintului si delectind spiri-
tele tinerilor Tn” plind formatie intelectuald. Dar acesta este doar
un deziderat ideal, cum spuneam. Puterile noastre au si vor avea
intotdeauna limitele lor firesti, care le vor desparti de ideal si Tn asta,
std desigur si obirsia eternei asplratu omenesti spre realizarea per-
fectiunii.

Manualul de clasa a X-a ne ducea pina in Freagma secolului
XX, si centrul sdu de greutate consta in capitolele despre clasici.
Manualul de clasaa Xl-aareo structurd mai liniard, daca-i putem
spune asa, adica evolueazad egal Tntre curente si scriitori. Totul in-
cepe_cu cele trei curente din ragul secolului XX, cu simbolismul,
sdmanatorismul, poporanismul si sfirseste cu prozatoru de seama
dintre cele doud razboaie. Sigur ca si aci ierarhia de valori trebuie
sa se faca simtita, ceea ce se Si |nt|mpla in mare parte. Dar insirarea
studiilor ca margelele pe ata face mai evidentd inegalitatea in tra-
tarea materiei, diferentele in felul de abordare, modalitatile de ana-
liza, deosebirile stilistice etc. in acelasi timp, se vad mai bine si ceea
ce au In comun, bun si mai putin bun, studiile.

n general, paglnlle dedicate curentelor sint mai concentrate
si mai pertinente. intre ele, simbolismul se bucurda de o mai nuan-
tfatd tratare, desi structura capltolulm nu permite 0o mai lunga zabo-
vire asupra poetllor Aci, fragmentele de analiza sint facute cu inte-
legere pentru poezie si cu fixare de particularitati individuale n exj
presic. Spun acest lucru pentru c&, n linii mari, sectorul care suferg,
de mai mari carente Th manual este acela al anallzelor adici acela
care ar trebui s aiba o pondere deosebitd, dind elevilor p03|b|I|tatea
de a intra cu placere si cu incipienta pricepere in universul fiecarui
autor studiat.

Analizele sint Tn mod diferit Tntreprinse, dar mai toate in chip
destul dc nesistematic si preponderent tematic. Adesea, se repovestesc
nuvelele, romanele si chiar, uneori, poeziile, cu folosirea a numeroase
citate din text. Acesta este modul pe care Calinescu 1l folosea cu
geniu pe urma unor modalitati estetice moderne, dar nu oricui Ti este
data puterea de a-1 face. Si ca atare am prefera un comentai' analitic
organizat didactic si sistematic. Nu se prea spune mare lucru despre
problema constructiei, a compozitiei nici la operele in proza, nici la
cele poetice, desi ¢ una esentiala intr-o vreme in care vorbirea despre
structura e pe buzele tuturor. Procedeele sint evitate de unii autori
de capitole, iar de unii folosite doar Tn parte (ca descriptia si por-
tretul Tn analiza romanelor lui Duiliu Zamfirescu).

lar in analizele de poezie nu se vorbeste decit foarte rar despre
lexic poetic, despre versificatie si nici macar la Cosbuc, poetul cu
cea mai variata si compllcata utilizare de scheme prozodlce Cit
despre sintaxa poetlca e ca si cum n-ar exista.

E foarte bine ca se insistd asupra eticului si socialului, dar e
foarte rdu ca esteticul rdmine mereu nedemonstrat, mereu in afara,
el care face specificitatea literaturii Tn ultima instanta. Pe de altd
parte, se pierde din vedere legatura cu curentele si afinii din litera-
tura universala, care ar contribui la clarificarea fenomenelor noastre
proprii printr-un termen de comparatie. Asa s-ar fi cuvenit poate
la Stefan Petica, fin analizat de altfel, si la Duiliu Zamfirescu, a
carui poezie arc un sunet nu foarte oblsnwt la noi.

Ni se mai pare ca grija de formulare trebuie sa fie printre cele
dintii in alcdtuirea_unui manual. Nu numai fiindca ceea ce se gin-
deste bine se enunta limpede, dar pentru ca un anumit mimetism al
elevului Tn formatie 1l face si foloseascd adesea limbajul manualului
(din nefericire, uneori, 1l Tnvata chiar pe dinafara). De aceea, orice
confuzii, orice formulari ne5|?ure se cer evitate. Anumite locuri
comune cu un ascutit iz sociologizant ar fi bine, de asemenea, sa
lipseasca, ele transformindu-se, cum stim, in clisee care influenteaza
chiar forma mentis la elevi.

Sa se evite superlativele goale, ca: ,mesaj de maret si nepieritor
patriotism"; ,vibrant mesaj al responsabilitatii supreme” etc. Si chiar
tautologiile fara intentie poeticd. (,Cele trei piese, care decurg una
dintr-alta, constituie in ansamblul lor un tot").

Sintem si cu acest manual pe drumul lepadarii de balasturi si
al C|st|gurllor fara Tndoiald, dar Tnnoirea mijloacelor de studiu n
literatura se cuvine a se produce ntr-un ritm mai rapid. Cum vor
intelege viitorii studenti problemele noii critici, de pilda, cind in
ultimii ani continua a studia literatura cu instrumente inca vechi?

VézTnd la un interval destul dc scurt manualul de literatura

oi Tncerca_sa raspund scurt si_cuprinzator. E vorba de mai

multe serii de probleme, asa ca trebuie sa le separ din capul

locului.

Mai Tntli, ca o chestiune de principiu, mi se parc ca manualul
scos dc mai multi autori este inferior celui scris de un singur autor;
ca unitate de punct de vedere si de metoda. O mare parte din slabl-
ciunile manualului de clasa a Xl-a provin de aici: autorii n-au ca-
zut macar dc acord asupra modalitatii dc analizd sau asupra prezen-
tarii_aparatului critic. La P. Cerna (spre a ilustra imediat) se indica,
la bibliografia critica, trei titluri, din care doud, greu accesibile in
momentul tiparirii manualului (edltla 1967) (Lovmescu3| Ibraileanu),
in schimb la O. Goga, sapte pagini mai departe, un singur ti-
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tiu, al unui studiu relativ recent. Cum O. Go?a e un poet mare, iar
Cerna unul de a doua importanta, era normal sa se procedeze exact
invers.

O alta serie de probleme tine de ,,proqramé mai mult decit de
manual; dar cum un manual bun trebuie sa aiba neaparat la baza o
programa inteligentd, e cazul sa ne oprim o clipa asupra acestor pro-
bleme. Despre ce autori vorbim elevilor? (Las deocamdata la o parte
impartirea pe clase a materiei generale si discut in sine partea rezer-
vata clasei a Xl-a). Despre toti? Despre cei mai mari? Descriem epoca
amanuntit sau o limitam la rolul unui cadru necesar? Intram in deta-
liile tuturor genurilor sau marcam operele reprezentative? La nici
una din aceste chestiuni manualul nu raspunde limpede. El e alca-
tuit dupa criterii confuze. Se erpetueaza o stare dc lucruri mai vechi,
cind, Tn lipsa ,reconsiderarilor” si a unor studii temeinice care sa
spulbere prejudecdtile, literatura perloadel interbelice era mai slab
reprezentatd decit aceea anterioara primului razboi mondial. Mi se
pare Tnsa absurd ca, Tn 1970, elevilor s& li se analizeze amanuntit scri-
itori marunti (unii cu prestlglu cultural, poate, dar nu literar) ca Al.
Vlahuta, St. O. losif, P. Cerna, Calistrat Hogas, Cezar Petrescu, G.
Topirceanu, iar scriitori de mare valoare si fie expediati la capitolul
rezumativ despre ,altii" (Mateiu Caragiale, lon Barbu). in loc sa se
familiarizeze cu literatura mai noud, modernd, cu modurile dc ex-
presie si cu problemele ei, elevii continud sa fie educati Tn spiritul
unei literaturi demult |eS|ta din circulatie (P. Cerna, Vlahutd) sau
de o calitate literara dlscutablla (Cezar Petrescu). Adevirata educa-
tie a gustului'trebuie sa se intemeleze pe valorile reprezentative. La
acestpunct manualul este eronat gindit si deserveste ideea dc lite-
raturd. Tn realitate, elevii nostri se dezintereseazd, si pe buni drep-
tate, de schitele mediocre ale'lui Vlahuta, ori de poezia minor senti-
mentali a lui losif. Manualul Ti obliga sé-si formeze despre literatura
0 idee ,,dubla™ de o parte sint operele studiate la scoala (plicticoase !),
dc alta, operele care Ti atrag. Efectul unei astfel de metode e exact
invers, decit s-ar cuveni sa fie.

Vinovate sint si prezentarile: neatractive, cu exceptu prea te-
matice (la Sadoveanu, de exemplu), incapabile sa ,placa”. Elevul tre-
buie Tnvatat sa iubeasci literatura, sa o citeasci cu emotie si cuiio-
zitate. Cum va reusi manualul sa-1 cistige, cind cea mai mare parte a
analizelor sint concepute intr-un spirit pedant si greoi? Exagerat dc
ample ni se par si capitolele biografice, la unii autori; in timpul pier-
dut astfel s-ar putea face analize mai interesante.

Fara pretentia de a intra cu adevarat In amanunte, sa semnalez
si citeva lucruri' dc acest fel. La Sadoveanu se examineaza doua ro-
mane istorice, din totalul de cinci opere expuse pe larg. Din N. lorga
se alege un fragment nesemnificativ. M. Sorbul si V. Eftimiu,
scriitori de altfel interesanti, puteau fi pomeniti in treacat, fara ca-
pitole monografice pe care opera lor nu le justifica.

Stilul critic e sau plat, didacticist (M. Sadoveanu), sau bombas-
tic (lon Barbu). Ce va intelege elevul dintr-o propozitie precum: ,Ve-
getalul Tnsusiera ridicat la potentele cosmogonicului.  (p. 391). I'oate,
ale cosmiculuil? Adesea, analiza urmeaza un model critic, iar bi-
bliografia indicata la urma mentioneaza alte opere. Fiindca am vor-
bit de lon Barbu: analiza poeziei Joc secund e luata din G. Calinescu,
a Rigai Crypto si lapona Enigel din T. Vianu si din subsemnatul, a
poeziei Isarlic tot din subsemnatul, iar la bibliografie se indica doar
Analize literare si stilistice dc S. Alexandrescu si lon Rotaru. Cum sint
la mijloc lucruri foarte precise (Riga Crypto e un Luceafar cu rolurile
inversate etc.), citarea sursei se impunea. Tot Analizele mai sus po-
menite sint singurul titlu indicat si la Mateiu Caragiale.

Principalele defecte ale manualului sint asadar: lipsa unitatii
de tratare, caracterul arbitrar al selectiei operelor, analizele greoaie,
neatractive si bibliografia insuficienta.

Aceste grave defecte ma scutesc sa vorbesc despre calitati (toate,
de amanunt). Hotarit, elevii clasei a Xl-a meritda un manual mai

bun.
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ara Tndoiald, manualul de literatura roméana al clasei a Xl-a Tnsu-

meaza numeroase calitati care 1l impun aprecierii unanime, pen-

tru tinuta lui intelectuald capabild s& satisfaca emgentele cele
mai ferme, pentru analizele literare subtile, care indruma cu dis-
cretie spre luminile frumosului, de cele mai multe ori fard dimi-
nuarea palpitului emotional al operei studiate. Dar toate aceste calitati
palesc in lumina accesibilititii manualului, cici autorii lui, din dorinta
de a evita didacticismul uscat, expresia sablonarda au utilizat un stil
universitar, cu o fraza ampla, stufoasd, uneori incircata de expresii care
solicita o sporitd concentrare pentru patrunderea sensurilor. Stilul acesta
este potrivit pentru studii savante care gem de citate si referiri biografice,
de note erudite in subsol, si sint destinate unor specialisti, nu elevilor.
Construit pe asemenea coordonate, manualul nu va indeplini rolul unei
punti care sa faciliteze contactul cu opera de arta. La ariditatea stilului
am adduga numeroase amanunte obositoare si_inutile, care incarca me-
moria si in nici un caz nu pot trezi entuziasmul pentru literatura.
In prezentarea curentului creat de revista ,Semanatorul”, de pilda,
in locul unei succinte Tnfatisari a Tnsusirilor sPecn‘lce in conexiunea lor
logica, si care acordd individualitate mlscaru iterare generate, se ofera
|stor|cul revistei de la Tntemeiere si pind la disparitie. Or, este evident,
ca o astfel de modalitate nu poate stimula gindi-rea elevului si nu |ngadU|e
analogii relevante cu miscarea poporanista, facilitand astfel o intelegere
temeinica a celor doua curente literare.

Tnsa obstacolul cel mai de seama ridicat in calea unei lecturi atractive
care sa stimuleze gindirea elevului Tl constituie modul cum sint alcatu-
ite notele biografice. Cerintele actuale ale programei de bacalaureat,
acordind o atentie atit de maro activitatii literare, obliga profesorul sa
insiste asupra unor date fara ecou pentru patrunderea fenomenului este-
tic, care Tncarca memoria elevului si provoaca consum inutil de energie,
care nu rareori merge spre tocirea interesului pentru orele de literatur.

Daca in locul acestor aride insiruiri de date s-ar perinda in_prezen-
tarea biografiei tablouri vii, revelatoare pentru existenta spirituald a
artistului, generatoare de vaste perspective, atractia pentru cunoasterea
operei ar inregistra o curba ascendenta. De aceea, credem ca schita bio-
bibliografica poate fi un auxiliar util si sugestiv pentru profilul estetic
al operei studiate numai daca se rezuma la citeva date memorabile, cu
ecou prelungit Tn inimile elevilor.

Eforturile minime catre dezvoltarea gindirii logice nu sint totdea-
una onorate de manual. Tn analiza nuvelei ,llagi Tudose", de pilda, se
insista asupra unor observatii pe marginea stilului, necesare, dar se ig-
nora posibilitatea caracterizarii personajului principal prin raportarea
la compozitia nuvelei. La acelasi scriitor corelatia logica gaseste teren
fertil si in piesa ,Apus de soare" prin Justlflcarea conflictului interior,
in lumina disproportiei dintre Stefan cel Mare si celelalte personaje alo
piesei, dar in mod cu totul |nepr|cab|I se releva doar conflictul exterior
care, prin constructia piesei, este mult mai neinsemnat. n aceeasi or-
dine de idei s-ar putea discuta utilitatea analogiilor cu literatura univer-
sala (in cazul cind ele nu se reduc la un raport schematic) intrucat, ala-
turi de adincirea personajului caracterizat, i-ar ajuta pe elevi sa dobin-
deascd o mai larga deschidere a orizontului de cunoastere si un indemn
pentru largirea lecturii.

Cit. de captivanta este o paraleld intre Hagi Tudose si Schylock, Har-
pagon, Pliuscliin sau Gobsek, intre lon si Julien Sorel sau unii eroi ai
lui Turgheniev, de pilda.

n prezentarea universului poetic al unui scriitor se porneste adesea do
la analiza Poezulor pentru ca apoi sa se ajunga la re evarea citorva la-
turi semnificative, in chip de concluzii, fara legatura organica cu poezi-
ile Tnfatisate fugar Este mai indicat pentru o Tntelegere mai adinca ca
punctul de plecare sa-I constituie coordonatele esentiale alo creatiei poe-
tului, iar poeziile analizate s& sc nscrie in sensul clarificarii si delimi-
tarii lor.

Tn lectura lui, elevul va porni astfel cu citeva puncte de reper pre-
cise, extrem de utile pentru orientarea sa in creatia poetica. Deficitara
este cateodatda in manual si selectia poeziilor ce urmeaza sa fie studiate.
Numai astfel se explica cum la capitolul T. Arghezi spatiul acordat liricii
filozofico-religioase este aproape identic cu cel al liricii erotice.

Se Intimpla uneori ca eforturile pe linia accesibilitatii sa aiba un
efect nedorit. Este cazul transpunerii poeziei in proza, ceea ce Tnabusa
emotia estetica acoperind_luminile scaparatoare ale imaginii artistice.
Aceste aspecte, fie chiar izolate, implici necesitatea raportirii analizei
la specificul operei studiate. De aceea, se cere ca lucrdrile de critica sa
aiba o prezentare succinta, accesibild, Tntrucit este Thdeobste cunoscut ca
ele nu POt trezi decit pasiuni izolate si nu orice staruintd exagerata Spo-
reste efortul de Tntelegere, cum este cazul capitolului dedicat lui Ibra-
ileanu.

Desi nu putem sd nu apreciem in multe privinte stradania depusa
n sensul unei prezentiri cit mai accesibile, adesea intalnim reluari inu-
tile, expresii alambicate, r|5|pa de adjectlve etc. Dam citeva exemple:
»Seara razvratita care vine" in goané de departe de tot, scliimbind mereu
masura si ritmul versului dupa tonalitatea sentimentelor sia glndurllor
pe care le deapana testamentarul, poezia e plina de o mare frumusete”,
(pag. 242). Sau: ,Aci, ca intr-o avanscena, ne sint prezentati prlnC|paI||
Protagonlstl ne este anticipatd cumva, din elementaritatea zvicnirii

or, calea mereu noua, mereu inedita, dar si mereu asteptata, caci legi-
tima, pe care se va |ndrepta suvoiul de viata..." (pag. 283). Autorii ma-
nualului Tntrebuinteaza adeseorl expresii savante vrind sa aiba un stil
cit mai colorat, exagereaza in dauna comunicarii limpezi si lapidare:
LAceste elemente, conjugate cu o anumitd austeritate temperamentala
vizibila si in mfatlsarea lui fizica, si cu rigorismul profesiei, determina
din parte-i un spor de prlnC|p|aI|tate “ (pag. 289). Sau: ,Vehiculat... de
%godemonism ancestral, lon este atunci mai putin responsabil..." (pag.

Exemplele date, credem, nu mai solicita nici un comentariu.
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toate disciplinele de invatamint, adica marea aglomerare de_infor-

matii si mutatiile spirituale la tinerele generatii, datorita teh-
nicizarii, masinismului, prezentei mijloacelor audio-vizuale ca proce-
dee de culturalizare, s-ar parea ca diminueaza rolul cartii beletristice.
Oamenii citesc mai putin... n-au timp, prefera lecturii vizionarea
unui film, sau o demonstratie sportiva etc... Dar citirea unei ‘carti,
a unei carti bune, apartinind literaturii beletristice, nationale sau
universale, nu poate fi suplinita, prin nimic altceva. Mai ales in peri-
oada de formare, n timpul anilor de scoala. Elevii trebuie apropiati
de carti, trebuie Tnvatati cum sa citeasca, cura sa Tnteleaga si sa
interpreteze un text literar.

Deci, catre literatura sc merge nu de la o bogatie de informatii
care demobilizeaza si Tngreuneaza capacitatea de receptare, ci de la
textul literar care sa deschida gustul si interesul.

n felul acesta, si manualele ar putea oferi, deopotriva profesori-
lor si elevilor, mai substantiale exemple de analiza a textului literar.
Ni se pare ca«autorii de manuale, solicitati sa concentreze expunerea,
reduc nu de la capitolul informatii amanuntite, ci de la cel al anali-
zelor de text.

Ca atare, cred ca este nevoie de o viziune nouda Tn alcatuirea
programei, caci manualele, fara Tndoiala, vor urmari indeaproape
programa.

Actuala alcatuire a programei de istoria literaturii romane
obliga profesorul sa faca abuz de istorism, in dauna analizei textului
literar. Ar trebuie sa se predea nu istoria literaturii romane, ci ,lite-
ratura romana". Astfel, s-ar putea respecta cronologia in trasaturile
generale, s-ar elimina o scrie de informatii care se uita si s-ar cistiga
timp pretios pentru analiza adincita a textului.

Un colectiv format din cercetatori si profesori cu experienta
in predarea la catedrd, in liceu, ar putea preciza etapele caracteris-
tice In dezvoltarea literaturii roméne, consemnate Tn capitole de pre-
zentare generalda a fenomenului literar intr-o anume perioada. Apoi,
s-ar putea selecta citeva personalitati, caracteristice pentru fiecare
epoca; opera acestora ar trebui astfel predata Tneit elevii, sub indru-
marea profesorului, sa ia contact si sa patrunda toate semnificatiile
creatiei literare.

De multe ori, din cauza programelor prea ample, analiza textului
literar este expediata catre momentele de la sfirsitul orei de curs'
si astfel lectia are un suficient caracter informativ, dar un redus aport
formativ.

Ca sa faca fata avalansei informative, elevii reduc operele lite-
rare numai la aceasta arie, care poate fi satisfacuta prin niste scheme
rezumative, chiar fara lectura operelor. Numai ca astfel se Tnlatura
tocmai esenta operei literare, adica posibilitatea de a trai imaginea
artistica exprimata prin cuvinte.

Fara indoiala ca pentru o asemenea orientare a programei trebuie
consecventa si curaj. De multe ori, colective de profesori chemati
sa-si dea parerea cu privire la programa cad victima propriei pasiuni
pentru literaturd; pentru ci totul este foarte interesant si necesar,
nimic nu poate fi considerat secundar. Dar o asemenea Vviziune este in
dezavantajul valorii si al posibilitatilor de a o transmite elevilor.

Trasaturlle SDECIfICG epocu Tn care traim SI care sint comune la
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rocesul complex de modernizare a Tnvatamintului de toate gradele
P implica doua categorii de fenomene: unele avind un caracter obiectiv

in raport cu cadrul didactic (imbunatatirea planurilor de Tnvatamint.
restructurarea programelor si manualelor scolare, introducerea mijloacelor
audio-vizuale in predare etc.) si altele depinzind exclusiv de personalitatea
profesorului. Asadar, atunci cind vorbim de modernizarea invatamintului
nu putem exclude aspectele privitoare la pregatirea cadrului didactic si la
relatia sa cu elevii: oricit de moderne ar fi mijloacele de predare, finalita-
tea practica a predarii depinde de capacitatea profesorului de a face accesi-
bile elevilor cunostintele, de a le adapta nivelului lor de intelegere, de a
le dezvolta independenta si maturitatea in gindire. Depinde, deci, de crea-
rea acelei ambiante psihice necesare vehicularii si receptarii informatiei
didactice.

Una din trasaturile dominante ale personalitatii profesorului care
asigura realizarea acestei ambiante este, fara Tndoiald, tactul pedagogic”
socotit In studiile de specialitate ca aptitudine indispensabila pentru profe-
siunea didactica.

Acceptind tactul pedagogic ca pe o aptitudine, trebuie sa avem in vedere
stabilitatea, permanenta sa. Cu alte cuvinte, cind spunem despre un fnva-
tator sau profesor cd poseda tact pedagogic inseamna ca, aceasta trasatura
nu se manifesta Tn mod izolat» ci este prezentain activitatea lui curenta la
lectii, in cea educativa din afara clasei si extrascolara etc.

Profesorul, Tnsd, ca oricare alt om, este influentat de mediul Tn care
traieste, mediu generator, uneori, al unor stari psihice care vin in contra-
dictie cu tactul pedagogic. Se impune deci, ca o prima problemd, analiza mai
detailata a raportului dintre diferite stari psihice trecatoare si tactul peda-
gogic ca trasatura stabild a personalitatii profesorului.

Orice activitate presupune din partea celui ce o efectueaza prezenta
unei anumite stari psihice. Si in procesul instructiv-educativ, datorita spe-
cificului sau, pot aparea o multitudine de asemenea stari psihice, care se
rasfring, pozitiv sau negativ, asupra activitatii respective. Enumeram citeva
dintre ele: 1) Situatia cind profesorul reuseste sa Invinga anumite porniri
egoiste interioare, inlaturind bariere intime ce l-ar putea determina sa
fie nchis Tn sine, s& nu comunice sincer cu elevii sdi. 2) Starea de detasare
a profesorului, in fata clasei, de anumite ginduri si framintari interioare de
altd naturda — care ar putea influenta negativ activitatea instructiv-educa-
tiva—de concentrare exclusivd asupra acestei activitati. Aceasta stare
presupune frinarca unor situatii de ordin afectiv, trecatoare, care, in loc
sa antreneze personalitatea profesorului, 7i distrag atentia si 7i canalizeaza
energia in alte directii. 3) Dispozitia psihica prielnica Tntelegerii psihologice
a elevilor priviti fie ca indivizi, fie in colectivitate. Cind vorbim despre
aceasta Tntelegere psihologica, ne gindim, in primul rind, lasubstratul afectiv,
intim al personalitatii elevilor, la climatul psihosocial din cadrul colectivu-
lui, aspecte care adeseori sint neglijate, avindu-se in vedere doar pregati-
rea intelectuala a elevului sau nivelul general de cunostinte al clasei.
4) Starea psihica pe care P. Fraisse o denumeste ,emotia placerii' constind in
trairea de catre profesor si elevi a unor momente de revelatie intelectuala
sau morala, ca de exemplu: bucuria succesului, sentimentul datoriei Tmpli-

aspecte psihologice
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nite, cucerirea diverselor performante etc. Valoarea sa consta in aceea ca
permite realizarea unei anumite fuziuni Tntre activitatea intelectuala si
elementul moial-afectiv al personalitatii profesorului si elevului.

In cadrul procesului instructiv-educativ apar o multitudine de cauze
care determina aparitia diferitelor stari psihice, mai mult sau mai putin
stabile. Dintre acestea putem mentiona: tema lectiei, raspunsurile si intre-
barile elevilor, reactia profesorului la esecurile elevilor, explicatiile profe-
sorului la problemele ridicate de elevi.

Fard a avea pretentia de a fi epuizat toate starile psihice care apar in
procesul instructiv-educativ si care influenteaza in mod pozitiv sau negativ
atitudinea profesorului in anumite situatii, trebuie sa subliniem ca aceste
stari se caracterizeaza prin aceea ca poseda un dinamism propriu. Trecerea
de la o stare la alta, chiar de la o stare cu influentd pozitiva asupra activitatii
la una cu influentd negativa, sau invers, nu depinde numai de o anumita
situatie exterioara, ci se realizeaza si in functie de anumiti factori interni,
de pilda cei ai scopului pe care-l avem in vedere.

Analizind raportul dintre aceste stari psihice si tactul pedagogic, putem
releva faptul cd intre cele doua categorii de fenomene de care vorbeam la
Tnceput se stabilesc anumite relatii de afinitate sau do contradictie. Daca
aspectul pozitiv al starilor psihice mentionate asigura tactului pedagogic
0 putere de actiune mai mare, imbogatindu-l cu noi valente, starile psihice
Lnegative" pot constitui o frina In calea sa. in acelasi timp, existenta tactu-
lui pedagogic, ca trasatura stabila si permanentd, creeaza posibilitatea ani-
hilarii acestor stari psihice negative. in acest caz. consideram ca tactul
pedagogic ar putea fi definit ca o aptitudine pedagogica care presupune con-
centrarea si stabilizarea unor stari psihice pozitive si, totodatd, inlaturarea
celor negative.

Ca aptitudine pedagogica speciald, el nu trebuie confundat cu actiunile
concrete ale profesorului in procesul de Tnvatamint, actiuni care sint doar
un indiciu al prezentei sau absentei tactului si nu formeaza continutul sau.
Asa, de exemplu, despre un profesor cu tact se spune ca poseda un simt al
masurii, cd da dovadd de stapinire de sine, cd actioneaza prompt in cazul
unor situatii dificile etc. Toate acestea sint,in ultima instantd, manifestari
ale tactului si nicidecum tactul ca atare. Ele se exprima prin atitudinea
profesorului fatéa de elevi, devenind elemente componente ale caracterului
sau. De aceea, Tntre tact si caracter exista o strinsa interdependenta.

Pe baza celor de mai sus putem conchide ca dinamica interna a tactului
pedagogic consta in polarizarea tuturor starilor psihice pozitive, constitui-
rea lor Intr-o forta capabild s& anuleze influenta celor negative, asigurind
astfel o dispozitie generald, optima pentru desfasurarea procesului instruc-
tiv-educativ.

Tnzestrarea profesorului cu tact pedagogic apare, in primul rind. ca
rezultat al autoeducatiei si al experientei proprii acumulate in decursul
activitatii didactice. Numai printr-o munca asidud, printr-o atentie matrita
acordata chiar si unor probleme mai putin importante, prin autoanaliza
criticd a propriei sale munci, profesorul isi poate mentine si cultiva tactul
pedagogic, lucru care conduce spre maiestrie pedagogica.
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onsideratiile pe care le prezint izvorasc

din increderea nemasuratd pe care 0 am

in eficienta mijloacelor mass-media, si,
in special, in eficienta incomparabila a celui
mai nou dintre ele: televiziunea.

Seductia Tnrobitoare a acestui nou dar mira-
culos pe care tehnica I-a facut omenirii tintuieste
zi de zi milioane de oameni in fata ,micului
ecran”, plimbindu-i intr-o clipita, ca-n basme,
din miezul Africii in gheturile polare, din arena
campionatelor mondiale in sala de curs, de la
Simfonia a IX-alaSan Remo, ilustrind, amu-
zind, ocupindu-ne ,timpul liber", difuzind ,cul-
tura”, in forme variate, atractive, captivante.

Dar avalansa contemporana, in continua cres-
tere, a informatiilor a creat opinia eronata ca
progresul poate fi numai cantitativ, sau in pri-
mul rind cantitativ, si ca, prin urmare, difuza-
rea si consumul informatiilor, consum care de
cele mai multe ori se reduce la o simpla recep-
tionara sau cel mult lao relativa Tnmagazinam,
ar putea deveni cultivare; o asemenea parere
indeparteaza omul dc trasatura sa esential
umana: creatia personala.

Do asemenea, faptul real al progresului tehnic
a creat convingerea, eronata in fond si ea, ca a
crescut timpul liber, ca sintom o lume do oameni
neocupati, si ca ceasurile, tot mai multe, ale
ragazului obtinut prin mecanizarea activitatilor
profesionale vor trebui ,umplute™ cu produsele
difuzate prin mass-media.

Tn realitate, Tnsa, cultura nu poate consta
doar n detinerea unor cunostinte, ci acolo unde
ea exista cu adevarat se manifesta in activitatea
constientd Tndreptata spre scopuri sociale deli-
berat acceptate; iar in masura n -care ne dain
seama ca din lunie n-a fost Tnca izgonita igno-
ranta etica, si nici n-a fost inca generalizata
stiinta convietuirii pasnice ntre oameni, nici
un om cult nu poate considera ca are timp liber
pe care sa-l ocupe cu consumul produselor
,culturii”, devenita sursa de amuzament.

Acolo unde informatia, mediata de tehnica
moderna a comunicatiilor de masa, nu se
transforma n motiv al unor actiuni culturale
personale, difuziunea cunostintelor sfirseste prin
a-si pierde auditoriul, devenit o masa suprasa-
turata de mesaje, da» nepregatita pentru creatie.

Situatia aceasta se produce astazi in lume
pentru ca dezvoltarea retelei comunicatiilor
televizate a Tntrecut intr-o masurd coplesitoare
tehnica adaptarii ci la nevoile si capacitatea
reala de receptie a omului.

Cu secole in urma, aparitia bibliotecilor si,
in continuare, aparii ia, dezvoltarea si consoli-
darea bibliologiei, biblioteconomiei si — 1n zi-
lele noastre — a informaticii documentare a
izbutit sa puna ordine in productia crescinda
a literaturii scrise, salvind omul de sub muntele
strivitor al publicatiilor. Ergonomizarea pro-
ductiei intelectuale tiparite, prin catalogari,
bibliografii, semnalizari, referate etc., precum
si constituirea tehnicii muncii intelectuale cu
cartea, a facut posibila limitarea agresiunii
fluviului de tiparituri indreptate spre om.

Dar, cel putin deocamdata, tehnica utilizarii
intelectuale « radioului si televiziunii nu s-a

constituit, iar omul se afla in fata lor ne-echipat,
dezarmat.

Terorizat de spaima raminerii in urma inte-
lectuale, continuu avertizat despre vertigi-
noasele sporuri permanente de informatii in
toate domeniile, alimentat neintrerupt cu pro-
grame atractive eficiente care-i maresc setea
spirituald, omul nu are de ales, si-si consacra
timpul lilier quiet.udinii pe care i-o oferd con-
sumul produselor mass-media.

O societate modernda nu se poale construi
insa numai cu o populatie de consumatori de
culturd: constructia societatilor moderne are
nevoie in proportie de masa de producatori, de
creatori, pentru care mijloacele mass-media
sint, Tn primul rind, doar instrumente de infor-
mare selectatd, punct de plecare pentru opera
personald profesionald, si mai ales pentru opera
personald formativa.si de creatie soeial-culturala.

Ca alte cuvinte, e timpul ca radioul si tele-
viziunea sa-si instruiascd publicul cu privire
la utilizarea rationat! a acestor instrumente do
activitate intelectuald, asa cum — de decenii —
bibliologia, biblioteconomia, informatica docu-
mentara instruiesc pe cititori in utilizarea ratio-
nald a publicatiilor scrise.

O asemenea actiune va avea ca rezultat nu o
stirbire, ci, dimpotriva, o crestere a prestigiu-
lui mijloacelor mass-media. Do asemenea, o
astfel de actiune va ridica maximal eficienta
lor sociala, pentru ca Vor contribui la dezvol-
tarea capacitatilor creatoare ale populatiei la
toate treptele.

Nu constituie o greseald, ci, dimpotriva, un
act intelectual obligator propagarea prin radio
si televiziune a adevarului, cd numai ignoranta
este incapabild de selectie si ca selectarea audi-
tiilor si vizionarilor este o Tndatorire intelec-
tuala si 0 masura obligatorie do igiena mintala.
Sint ferm convins ca daca printr-o asemenea
actiune radioteleviziunea va izbuti sa reduca
numarul orelor petrecute de publicul sali in
fata aparatelor, eficienta operei sale spirituale,
informative, educative, culturale va fi incom-
parabil superioara.

Pozitia fundamental umana a omului nu este
atitudinea pasiva a consumatorului, ci desfa-
surarea stenica a actiunii creatoare. Inegalabila
putere de Tnriurire a mijloacelor mass-media sa
fie deci pusa tocmai in serviciul unor asemenea
idei, care sa trimita omul spre actiuni in care sa
se oglindeasca imensele sale capacitati demiur-
gice. Forta educativa a radioului si a televizi-
unii sa cultive constiinta puterii creatoare a
omului, roducind super-integrarea unei mase de
spectatori, in favoarea unei integrari active in
procesul croatiei social-culturale — singura cu
adevarat eficienta — a unor efective de perso-
nalitati creatoare, la toate nivelele vietii so-
ciale.
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Stim cu totii cit de important a devenit studiul limbilor
moderne. Copii si parinti Tnvata de zor o limba strdina, doua,
trei, Tn scoli, Tn institutii, la universitatea populara. Si toti
ar vrea sa Tnvete cit mai repede, mai placut, mai corect. Sint
multe de facut, iar in timpul ramas trebuie sa profitam de
noile cunostinte de limbi strdine: sa citim o carte de literatura
in original, o revista de specialitate, un manual, sau chiar
sa mergem la specializare Tn strdinatate. Trebuie Tnvatat
repede si bine.

Profesori, pedagogi, psihopedagogi, cercetatori de tot felul
din intreaga lume se straduiesc sa puna la punct metode mo-
derne, care ar puteasatisface aceste cerinte. Se pregatesc filme,
diapozitive, laboratoare fonetice, benzi de magnetofon
si manuale speciale, se pregatesc, mai ales, cadre didactice
cu conceptii stiintifice corespunzatoare...

Cu gindul de a surprinde stadiul la care se afla introdu-
cerea metodelor moderne de predare a limbilor straine, de a
culege propuneri si chiar experimentele unor profesori am
efectuat un raid printre cadre didactice universitare, profe-
sori de liceu de la clasele mari, mijlocii si mici.

Pentru Tnceput, am avut placerea sa-l ascult pe decanul
Facultatii de limbi romanice, prof. univ. dr. lon Braescu:
~in primul rind, In facultate ne straduim sa corectam pro-
nuntarea oscilanta a multor stud-enti. La cursurile practice,
in laboratorul de fonetica, lectorii romani sau straini fac
eforturi sa unifice intr-un fel pronuntia, in sensul apropierii
ei de pronuntarea curata.

Elevii vin Tn anul | cu o pronuntare deficitara, si ma refer
la acei elevi studiosi, capabili sa sustina examenul de admi-
tere. Timp de doi ani trebuie sa reparam ce au stricat altii,
si nu fara mari dificultati, tinind seama ca ne aflam n fata
unor automatisme. Apoi, trebuie sa Tmbogatim vocabularul. De
exemplu, limbajul automobilistic tindo sa intre Tn vocabularul
fiecarui om. Am insistat foarte mult si insist personal sa nu
se mai puna accentul numai pe textele literare, ci si pe tex-
tul de civilizatie, de cultura, care, pe do o parte, introduc
studentii Tn realitatile contemporane, pe de alta parte, le
Tmbogatesc vocabularul cu o serie de termeni tehnici, care
tind sa intre Tn limbajul fiecarui om cultivat, indiferent daca
face sau nu carierd didactica.

in ceea ce priveste sistemele moderne de predare, ar tre-
bui sa realizam si noi filme didactice, cu realitatile noastre,
pe baza dificultatilor limbii materne. Tn cadrul orelor de
laborator din anul | si IT, studentii, Tmpartiti in subgrupe
de 10—12 persoane, sint familiarizati cu folosirea aparata-
jului necesar (magnetofon, pick-up etc.) precum si cu folo-
sirea laboratorului ca mijloc de predare a limbii. Metoda
audiovizuala este recomandabila pentru Tncepatori."

M-am Tndreptat spre cele doua laboratoare fonetice, auto-
matizate, de al caror randament atit lectorii cit si studentii
sint multumiti. Unul dintre inginerii care au proiectat, au
lucrat efectiv la construirea si automatizarea cabinelor, este
de parere ca, chiar daca acestea nu sint cele mai moderne
laboratoare, dau rezultate bune. ,Le-am construit singuri®.

Folosirea mijloacelor tehnice in acest domeniu a fost su-
biectul pe care, la solicitarea mea, I-a abordat si prof. univ.
Clara Cliiosa: ,In cadrul cursurilor de metodica — ne-a spus
domnia sa — sint afectate oro pentru predarea metodei audio-
vizuale (in sens strict practic), desi tot cursul este bazat pe
0 acceptie structurald a predarii limbii, fara de caro nu se
pot utiliza mijloacele audiovizuale. Utilizarea lor implica o
conceptie noua Tn selectionarea si prezentarea materialului
lingvistic. Studentii nostri au venit Tn laborator pentru con-
versatie si vocabular, s-au facut o serie de experimente cu
dispozitive deja intrate Tn circuitul Tnvatamintului, sau cu
filme fixe de genul celor folosite la TV. Unii studenti, uneori,
la lectiile practice folosesc benzi sau diapozitive pregatite
din timp. Ar fi interesante niste lectii de practica pedagogica
Tn laboratoarele noastre. Dar, pina in prezent am evitat su-
praaglomerarea. Ar fi vorba de o lectie a viitorului... Stu-
dentii n-au altd modalitate de a aplica Tn acest domeniu cu-
nostintele teoretice. Exista doar 10—12 laboratoare fonetice
in toata tara".

Conf. univ. dr. Pani Miclau, seful catedrei de Limba fran-
cezd, a participat de curind la un seminar organizat de Aso-
ciatia francezd de lingvistica aplicata, la Montpellier. Am
aflat ca la acest seminar s-a preconizat solutia pe care o Tn-
cercam si noi, de utilizare a rezultatelor lingvisticii moderne
n procesul de predare a limbilor straine. ,Dar, a continuat
interlocutorul, la noi exista un fel de rezistenta la moder-
nizare. Primul obstacol 1l constituie unii profesori din scoli,
care sint conservatori. Eforturile cadrelor didactice din fa-
cultatile pedagogice nu sint suficiente. Trebuie sa lucreze
si pedagogi si psihologi la acest proiect de modernizare. Exista
0 psihopedagogie a predarii limbii materne, dar pentru lim-
bile straine ea nu este pusa la punct. Profesorii ar trebui
reciclati..."

Profesorii de liceu sint de alta parere (poate numai n apa-
renta). Prof. Bobrin Gheorgho de la Liceul ,Mihail Sadovcanu"
din Bucuresti: ,,Eu unul sint conservator, deoarece pina in
prezent nu am vazut rezultatele metodelor moderne. Merg
la cursurile de vara de la Sinaia, unde ar trebui sa participe
toti profesorii, ca sa mai auda limba. Tn provincie cel putin,
ce sa mai discutam: am Tntilnit la lasi un profesor, absolvent
al facultatii, care facea greseli cu care la mine in clasa ar fi
ramas corijent. Am fost la Medgidia: din 20 de cadre, doar
doua sint calificate. De ce? Institutele pedagogice de 3 ani
sint insuficiente, ar trebui extinse. Tn privinta mijloacelor
moderne? Am vazut la Constanta un laborator, cu 4 cabine.
Insuficient pentru atitia elevi.

Ceea ce propun eu: benzi sau discuri, cu lectiile de conver-
satie sau de» lectura pronuntate corect de straini. Ar ajuta
si pe elevi si pe profesori. Eu pun mult accentul pe grama-
tica; elevii mari au cunostinte sedimentate si sistematizate
de gramatica roméana, astfel Tneit pot fixa gramatica engleza,
n cazul meu. Tn privinta laboratoarelor, nici vorba. La noi
la liceu nici nu avem spatiu.”

Costin Luciliu, profesor de limba spaniola la Liceul ,,Gh.
Lazar": ,Eu Tmi fac rost singur de material didactic, spune,
aratindu-mi un dosar cu poze. Ne-ar trebui Tnsa si cintece si
poezii..."

in fine, am notat si ceea ce ne-a spus Viorica Bilc, profe-
soara do limba italiana la Scoala nr. 49: ,Sint foarte multu-
mita de rezultatele obtinute cu copiii. Mi-au intrecut chiar
asteptarile. Copii slabi la alte materii au asimilat perfect
Tntreaga materie la italiana. Ca punct de plecare am folosit
metoda audiovizuald, un bogat material intuitiv pe care mi
I-am procurat singurd: discuri italienesti, magnetofonul pen-
tru autocorectare etc.

La cursurile de perfectionare de la Perugia, organizat de
italieni pentru profesorii care predau italiana Tn strainatate,
am avut ocazia sa iau contact cu cele mai noi metode.

n revista scolii noastre am publicat traduceri facute de
copii din clasele primare. Cred ca Tn al doilea an de studiu

ar putea face si mici retroversiuni sau poezii personale. Sint
foarte talentati".

SAMOA MIHAELA UNGUREANU —
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m organizat in ultimii ani o serie de anchete in paginile
presei de tineret Tn care prestigiosi Specialisti, pedagogi,
reprezentanti ai unor institutii muzicale si-au propus sa

dezbata citeva dintre problemele educatiei muzicale scolare, Tre-
cind in revista citeva dintre problemele educatiei estetice a tine-
rei generatii, participantii la aceste discutii au emis multiple
pareri in legatura cu reconsiderarea programelor analitice scolare,
in legatura cu structura manualelor, in legdtura cu problemele
pregatirii si perfectionarii cadrelor didactice, in legétura cu rolul
institutiilor muzicale (filarmonici, teatre muzicale, foruri edito-
rialie si discografice) Tn sprijinirea procesului instructiv-muzical
scolar.

I''in multimea acestor probleme as vrea sa revin acum la in-
ceputul noii stagiuni, — chiar cu riscul de a ma repeta —, nadaj-
duind insa intr-o sporita solicitudine din partea unor institutii
muzicale, asupra unei probleme care mi se pare esentiala pentru
educatia estetica a tinerei generatii: concertul — lectie, concertul
conceput ca o introducere teoretica si practica in cultura muzicala,

u sint necesare multe argumente pentru a demonstra ca
auditia muzicald si initierea teoretica — capabilda sa duca la n-
telegerea coordonatelor estetice, istorice, arhitectonice ale unei
lucrari — sint doud laturi indispensabile procesului do educatie
estetica. Oricare institutie muzicala este, deci, obligata sa ofere
publicului, si in special publicului tinir, elevilor si studenti-
lor, forme de introducere teoretica Th universul muzical.

n urmad cu 10—15 ani, Filarmonica bucuresteana a gasit o
formula educativd excelenta: concerlul-lectic, concertul care Tm-
bind auditia unor reprezentative opusuri muzicale cu lamuririle
teoretico necesare. Desi dupa citiva ani a renuntat la concertele

lectii pentru marele public, Filarmonica a pastrat permanent

in agenda ei concertele educative pentru scolari, experimented
de-a lungul anilor 0 gama larga de modalitati de prezentare.

Asa cum am aflat de la lectoratul Filarmonicii, alegerea te-
maticii a fost elaboratd in colaborare cu Sectia de Tnvatamint
a CaPitaIei, tinindu-se seama, Tnainte de toate, de programa ana-
litica scolara. Dupa o prima etapa n care a sustinut o suita de
asemenea concerle-lectii, Tn citeva dintre liceele* din Bucuresti,
Filarmonica si-a indreptat activitatea spre noi forme de prezen-
tare ,organizind in ultima stagiune (1969—1970) o vasta actiune
de concerte educative pentru scolari in Sala mica a Palatului.

Sub titlul ,Epoca si stiluri in muzicad", aceste concerte, pla-
nificate dupa o prealabila consfatuire cu Sectia de Tnvatamint
a Capitalei, s-au desfasurat pe parcursul intregii stagiuni, ia cele
24 de concerte educative, participind elevii din 18 licee bucures-
tene. Lectorii Filarmonicii au folosit pentru succesul acestor
manifestari cele mai diferite mijloace de prezentare: caiete de

sald, variate procedee audio-vizuale., explicatii
diverse mijloace de prezentare artistica sincretica.

Desi pe deplin meritorii, concertele educative ale Filarmo-
nicii bucurestene nu se pot adresa, asa cum se desfasoara in pre-
zent, declt tinui minim numar de elevi. Majoritatea scolarilor din
Bucuresti si, Tn special, zecile de mii de elevi de pe cuprinsul
tarii nu pot beneficia in prezent, de aceste laudabile Initiative. Tn
intreaga tara, chiar si acolo undo filarmonicile au lasat in agenda
lor de activitati concertele — lectii pentru elevi, ele s-au transfor-
mat, Tn_ultimii ani, Tn manifestari schematice repotind aceleasi
banale 7-8 titluri, planificate, de altfel, doar din dorinta trimi-
terii Directiei Muzicii din Comitetul de Stat pentru Cultura si
Arta a unor statistici. ' . o

Deficientele majore exista de asemenea — si la Bucuresti si in
provincie — pe linia gasirii modalitatilor capabile sa duca la
ntelegerea do cdtre tineri, si, in special, de catre elevi si studenti,
a creatiilor muzicale contemporane, a operelor in care razbat
ecourile anilor pe care-i traim. Suma de cunostinte de pura grama-
ticd muzicalda, pe care se bazeaza in general actuala programa
analitica scolara, nu poate darui elevilor elementele de" estetica
si de istoriografie muzicald capabile sa-i faca sa inteleaga drumu-
rile artei contemporane, sd-i indrume spre salile de concert undo
sint frecvent prezentate publicului realizarile, experimentele, ca-
utarile creatorilor contemporani.

Organizarea, pentru inceput la Bucuresti si in centrele mu-
zicale undo exista filarmonici si teatre muzicalo ,a unor concerte-
lectii speciale de muzica contemporand, conccrte-lcctii care sa-si
propuna, pe baza unor riguroase criterii pedagogice, popularizarea,
explicarea celor mai reprezentative opusuri alo muzicii veacului
XX, si in primul rind alo creatiei nationale, constituie indiscu-
tabil unul dintre principalele imperative ale institutiilor muzi-
cale care si-au propus obiective educative de masa.

Sarcini deosebite mai stau, din acest punct de vedere, Tn
fata Editurii Muzicale (caro amina de ani de zile publicarea unor
atit de solicitate lucrari de initiere si de p(y:)ularizare muzicala
la nivelul cunostintelor unor elevi) si Casel de discuri ,Electre-
cord” care si-a redus inexplicabil inregistrarile dedicate unei opere
do educatie estetica.

Cu totul bine venita ar fi, de asemenea, din acest punct, de
vedere, organizarea sub egida Ministerului Tnvatamintului a
unei serii de concerte radio-difuzate (sau mai bine televizate),
capabile sa ofere elevilor tarii (cu rigoare stiintifica, dar si cu
atractivitatc publicisticd) mijloacele necesare completarii cunos-
tintelor dobindite in cadrul orelor de Muzica, bazele unei edu-
catii estetice — care sa-i faca sa Inteleaga sensurile unor valori,
criteriile unei minime selectii artistice.

istoriografice,
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Am fost Tn scoli si pe santiere, in uzine si pe
ogoare. Am intilnit nenumérati tineri, in peri-
metrul sobru al muncii, in freamatul stadio-
nului, Tn iuresul jOCUlUI in clipele de voiosie,
de destindere.

Am stat de vorba cu multi dintre ei, Tncer-
cind o satisfactie deosebita, caci intilneam in
felul lor de a fi, in biografia lor tot ce e mai bun
si mai frumos intr-un om al zilelor noastre.

Cind prezentul se va numi istorie, cineva o
sa scrie, poate, o legenda despre aceasta gene-
ratie. Visurile si faptele sale o merita.

In tindr cu trasaturi obisnuite, caruia nu-
mai mobilitatea ntrebitoare a pr|V|r|Ior Ti
imprumuta un aer deosebit. Un nume: Con-
stantin Manoiu. O meserie: frezor laS.1.R.C.A,,
Buzau.

— Dimineata sint salariat, seara elev, de-
savirsindu-mi  prin intermediul cartilor teh-
nice pregatirea de specialitate. Ce-as mai pu-
tea spune despre mine? Muncesc, Tnvat... nimic
deosebit...

O tindra salariatad de la cooperativa meste-
sugareascu ,,Sporul”. Valeria Matache:

La 20 de ani si nu numai eu, ci poate
0 Tintreaga generatle capatam indatoriri
firesti de omenie si’stim precis ca lamentarile
nu fac decit sa surpe sensurile nobile si iluziile.

Urmatorul pogas 7l facem la Fabrica de con-
fectii din R arat.

Aici intre mesele de lucru si masini,oameni,
majoritatea tineri, dar meseriasi harnici si
pricoputi. Si tocmai bucuria lor de a munci
|mpreS|oneaza cel mai mult.

Cel mai mare adevar pe care mi-1 recunosc
-_spunea Georgehi lehim — este acela de a
ma sti angajata cu toate fortele intr-un com-
plex de viata si muncd. La 21 de ani incepi sa
ai mai muit decit o responsabilitate, atunci
cind trebuie sa definesti lucrurile.

Pentru ce v-ati ales aceastd meserie Si
nu alta?

Poate ca toti de aici, din fabrica, ar ras-
punde asa, dar sa stiti ca mie mi-a placut am
vrut intotdeauna si. ajung o bund muncitoare.

Oare este adevdrat ca exista si meserii care
tin, prin excelentd, de latura ‘aventuroasi a
existent d7 La prima vedere sintem tentati si
raspund -m afirmativ.

Scafandrii, geologii, marinarii, aviatorii sint,
modele permanenteyentru adolescentu cu ima-
ginatia efervescenta.

Sinten fa scoala de aviatie ,Aurel Vlaieu“
din Bobocii. Tinerii cu.care stau de vorba sint
nedumeriti. N-au facut nimic extraordinar.
A, da, in ultimele saptamini au fost in misiune,
ncerc o discutie despre aventura cu acesti ti-
neri.

— Aventura.. Tmi raspunde locotenentul
Lucian Alexandru. Asa o numiti dv., ziaristii.
De fapt, asta e munca noastra. Uneori, mai pe-
riculoasa. Alteori, zile in sir, antrenamente
nesfirsite, exerC|t,|| sportive de tot felul, care
unora le-ar parea plicticoase.

— S-ar putea ca multi dintre tinerii ngstri
— nespune locotenent colonelul Constantin Ape-
trei — sa fi venit aici atrasi de riscurile pe care
le Igresupune profesia. AV|at|a nu este 0 meserie

azardului, ci un sistem’ dirijat_de actiuni,
care reclama o disciplind mai severa ca oriunde
foarte multa prudenta

Nu exista deci — ne-au asigurat oamenii
pe care Ti invidiem pentru viata lor neobis-
nuita — meserii ale riscului. EX|sta situatii
neobisnuite, In care no obisnuim sa actiondm
|mpotr|va Iegllor nescrise alo hazardului. Dar
me-eria ramine o aventura numai prin finali-

zare si acest lucru este valabil pentru fiecare
dintre cele peste 10.000 de meserii care se prac-
tica la ora actuala.

Am participat la festivitatea_de Tnchidere a
santierului tineretului de la Patirlagele, jud.
Buzau, care a sprijinit, inca de la | iulie, lucra-
rile de refacere a caii ferate Patirlagele — Ne-
hoin. Cei peste 300 de elevi si studenti au efec-
tuat lucrari de terasamente pe o lungime de
0 km. Am admirat, Tmpreuna cu brigadierii,
primul tren care urca, pufaind zgomotos, pe
proaspata cale ferata.

Destine asemanatoare, realizari asemana-
toare pot fi intilnite, deS|gur si in alto parti
ale judetului Buzau, ca pretutlndenl in tara.
Tineri si tinere. Munca Tnsufletita si visuri Tha-
ripate pentru viitor.

Tineri harnici, studiosi, cuo gindire matura
fn munca, in familie, Tn societate. Sint Tnsa
si multe ,umbrell. Avem de-a face, fireste, cu
cazuri izolate, dar...

Oficiul de repartizare a fortelor de munca.
Tinarului lon Negoitd — 22 ani, absolvent a
opt clase, i s-a propus sa mearga pe un santier.

— Ceva ntr-un birou, nu aveti?

— Puteti sa va callflcatl la locul de muncé.

— Si. pTn& atunci sa muncesc la lopata?

Nu s-a dus la lopatd, nu s-a dus nicaieri.
Sta si-priveste -cum timpul trecefrpe linga- el.

Gheorghe Murgoci, de 20 de ani, din Saru-
lesti, a lucrat un timp ca mulgator la C.A.P.
.Drum Nou* din Galbinasi. Datoritd unor_aba-
teri repetate, consiliul de conducere Tl Tnlatura
din aceastd muncd. Dupa o perioada de tim
se reintoarce in Galbinasi sa-si ridice produsele
si banii pentru zilele pé care le muncise aici.
S-a inteles cu Baitelu lon, cu care se cunos-
tea, sa doarma in camera acestuia la sectorul
zootehnic. Avind asupra sa un bldonas de 3
litri cu tuicd, au consumat-o |mpreuna Si au
plecat apoi la bufet unde au mai baut lichior
Si vermut.

Intorcindu-se la sectorul zootehnic, au mers
la camera de serviciu a |ngr|%|torllor si s-au cul-
cat in acelasi pat. Se mai afla aiciVasile Cot-
corus, un consatean de al lui lon Baitelu.

Cind a observat ca ceilalti doi au adormit,
Murgoci a luat un cutit de pe masa (inainte de
culcare Ti ascutise lama pe o piatra, in vazul
celorlalti, sub cuvint cd ar vrea sa taie un vi-
tel) si I‘a lovit de doud ori pe lon Baitelu: o
datd la cap, iar a doua oard in regiunea inimii.
Dupd aceasta a parasitcamera_pentru_citeva
minute, ca apoi sa se reintoarca. lon Baitelu,
plin de singe, se zbatea si cerea ingrozit ajutor.

— Ce te-a determinat, Murgoci, sa comiti
aceasta fapta?
— Mi-a venit asa, niste nervi, aveam o

poftd sa lovesc pe cineva.

Dar pofta de a lovi, adica de a face sa curga
singe, nu si-a potolit-o. Tntr-ofurie sélbatica a
mers in grajd si a Tnjunghiat citiva vitei, tot
in regiunea inimii.

Dupé aceasta isprava, a luat un cojoc mare
de oaie, apartinind cooperativei, buletinul de
identitate si 20 de lei de la Vasile Cotcorus,
plecind in noapte.

Atitea ntrebari incep cu ,de ce?* De ce
existd o camerd a minorului la_inspectoratul
judetean de militie? De ce exista institutii de
reeducare? De ce pe banca acuzirii apar citeo-

datd copii? De ce societatea este «nevoita Sa
preia grija educarii lor?

Gindul te duce, Fe buna dreptate, la aceia
care, prin condltla or umana, conform moralei
tuturor tlmpurllor sint raspunzatorl do soarta
acestor copli — parintii.

Baietelul din fata mea are ochi mari si fru-
mosi, lucind inteligent pe sub cirliontii p&ru-
lui rizvratit. Se numeste Codreanu Zamfir si,
in ciuda privirilor lui inocente, este unul din
cei mai periculosi hoti de buzunar de pe raza
municipiului Buzau.

— Furam pentru ca..
din ,gascall.

— De cind nu ai mai fost pe la scoala?

I_ De cind m-am Tmprietenit cu Radu Miti-
telu

— Cine-i Radu Mititelu?

— Nu e, ca l-au dus la reeducare.

— Acum, deci, te poti duce la scoala?

— Da, dar mai sint si ceilalti.

— Parlntll stiu ca nu’ te mai duci la scoald?

— Stiu.”’

— Si te lasa sa-ti faci de cap?

. asa in-au Tnvatat cei

— De fapt ce faceti voi toata ziua?

— Pai, intfinim dimineata... facem rost
de bani...

— Ce facetirey banii furati?

- 1i' bem, luam tlgarl i jucam Ja jzaruri.
Aur mai' cumpérat si*-niste’ob'iocte*d<Uimbréaod«
minte.

lon-Craciun, ale 14 ianistufost implicat "anul
trecut ntr-un proces penal pentru-furt.

— Ce pedeapsd ai primit?

— Nici una.

Explicatia: speriati ca ,odraslal* ar putea
suferi rigorile legii, parintii au facut rost de un
certificat medical, salvator in situatia respec-
tiva. Scapindu-1 de o raspundere penald, nu
inseamna ca l-au scos si de sub influenta me-
diului nociv in care s-a cuibarit fiul lor.

Ne deplasam la domiciliul minorului. Gasim
acasa pe Marinara Créciun, mama.

— Ce face copilul dvs. acasa, acum?

— Nimic.

— La scoala nu se mai duce?

— Nici sa nu auda!

Deci, minorul nu maivrea-sa se duca la scoa-
13, de5| si la Buzdu, ea in toata tara, invata-
mintui general e.. obllgatorlu

Cerem expllcatll

— Noi nu avem ce sa-i mai facem. Taica-sau
i-a procurat un certificat ca e dement. Nu o
dement, tovarase... e derbedeu. Cred ca este in
stare sa faca orice.

Oancea Marin, in virsta do 12 ani, ,,a reusitll
pind in prezent sd absolve, cu mare greutate,
doar... clasa I. Este, in schlmb, Lpremiantll in
furturi. Aproape 20. Este un baietel bine Tm-
bracat, hainele pe care le poarta sint aproape
noi, la fel si incaltamintea. S-ar zice, dupa ati-
tudinea si gesturlle lui ca aceasta tinuta de-
centa Ti convine, ca este de mult obisnuit cu ea.

— Dupa cite Tmi dau seama, nu ai probleme
materiale.

— Nu. Am de toate. Tn plus parintii Tmi pun
la dispozitie si ceva bani de distractie.

— Atunci pentru ce furai?

— Asa, pentru ca Tmi placea. Vroiam sa
fiu ,,cmevall

— Nu puteai sd te faci remarcat si fara sa
intri in conflict cu legea?

— Ba da... Dar nu mai ai loc...
destepti pa lumea asta.

Problema atit do importanta b eiucarii mi-
norilor ramine deschisa.

Sint atitia
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si viata morala a scolarului determind

raporturi de reciprocitate intre rezulta-
tele obtinute in procesul educatiei intelec-
tuale si nivelul conduitei elevilor. Dupa Pierro
Furter (La vio morale de I’adolescent), scoala
oferd copilului prilejul s& descopere responsa-
bilitatea sa sociala prin intermediul activitatii
sale intelectuale. De aceea, in practica scolara
se poate stabili o corelatie strinsa intre datele
privind realizirile in domeniul educatiei inte-
lectuale a elevilor si conduita lor corecta,
patrunsd de simtul responsabllltatu si al dato-
riei, precum si intre esecul la invataturd si
abaterile dlsmpllnare Acestea din urma releva
cu prisosintd importanta conduitei integrative
in obtinerea performantelor scolare. Potrivit
cercetérilor efectuate in anii scolari 1965—1967
pe grupuri mari de scolari ‘de catre dr. lon
Strachinaru, (,,DeV|er|Ie de conduita la copii®);
se constata ca 36,6% dintre elevii cu conduita
deficitara (fata de 10,76% din grupa martor)
se afla sub nivelul real de cunostinte al clasei,
iar cei care au Tnregistrat repetentii se ridica la
26,3% {fata de 2,7%). De asemenea, 0 cercetare

Legatura intima dintre activitatea pS|h|ca

a noastra desfasurata laciteva scoli din muni-
cipiul Piatra Neamt asupra a 300 elevi eu medii
enerale intre 9 si 10 a relevat cd 97% din
otul investigat prezmta 0 buna conduita sco-
lard, ceea ce atesta rolul disciplinei scolare
n obt,lnerea unor rezultate superioare in pro-
cesul educatiei intelectuale.

Expllcatla insucceselor scolare si a deficiente-
lor in conduitd sta desigur in neajunsurile
functionale ale scolii. Astfel, la unele obiecte,
supraincarcarea manualelor devine o sursi de
dezadaptare, iar ignorarea valorificarii laturii
lor educative si preocuparea excesiva a profeso-
rului de a transmite integral volumul de cunos-
tinte minimalizeaza stimularea spiritului de
observatie, a gindirii si imaginatiei, precum
si a act|V|tat|| creatoare, cu repercusiuni ne-
placute pe. planul formarii conduitei. Greseala
unui Tnvatamint debordant prin amploarea
programelor arata Pierre Furter, consta in aceea
ca rupe dialectica dintre munca intelectuala
SI conduita normala. (Pierre Furter, op.cit.

66—67).
|n multe cazuri lipsa deprinderilor de mutica
independentd este cauza conduitei necorespun-
zatoare si a rezultatelor slabe la Tnvatdtura.
Strins Iegata de capacitatea de a gindi |ndepen-
dent, critic si creativ se afla formarea priceperii
de a aprecia faptele, conduita proprie si a altor
persoane privind straduinta la fnvatatura, con-
stiinta datoriei, atitudinea fatd de colegl Si
profesori. Astfel o cercetare recentd efectuat
In mai multe Judete de cdtre P. Popescu, T.
Popescu si I. Iriinia arata ca la un numar de
102 Iectu asistate la principalele obiecte de
fnvatamint munca independenta a elevilor a
reprezentat doar 24’, adica 0,5% din Tntreaga
activitate didactica. Or este cunoscuta valoarea
formativa ridicatd a muncii independente,
implicatiile ei in formarea conduitei, a atitu-
dinii superioare fata de muncd. in acelasi
timp, ea procurd satisfactii, mobilizeaza elevu
si contribuie la formarea deprlnderllor de munca
intelectuald si de comportare disciplinata.

Atunci cind se constata ca elevii renuntd cu
usurinta la efortul intelectual si la respectarea
regulilor de conduita, este indicat ca profesorul
sa caute posibilitati de compensare, prin antre-
narea imediata a copilului n acele sectoare

in caro el nu se afla depasii — muzica, sport,
desen, lucrari practice, cercuri etc. Performan-
tele deosebite pe care le realizeaza Tn aceste
domenii 1l vor incuraja pentru a porni la redre-
sarea intregii sale pozitii si conduite scolare.
In acest sens, este necesar ea liceul de cultura
generalda sa aibda mai multe sectii (3 sau 4),
iar scoala generala de 10 ani, un continut
accentuat aplicativ si legat de viata, care sa
ofere posibilitati sporite si eficiente pentru
cultivarea aptitudinilor si intereselor si inte-
grarea elevilor.

Este bine cunoscut ca printre factorii cu cea
mai mare raspundere in formarea conduitei se
afla familia si scoala, (‘redem insa ca aportul
medicinii poate fi mai mare in cazul unor
afectiuni nevrotice, care nu pot fi tratate prin
masuri pedagogice. Este suficienta prezenta
unui singur caz de copil indisciplinat intr-o
clasa pentru ca ritmul de munca sa fio stinjenit,
timpul si fortele profesorului sa se iroseasca
fara rost. De aoeea, consideram ca examenele
medicale periodice trebuie sa fie mai riguroase,
Tn cazurile suspecte, sa se precizeze diagnos-
ticul pe baza unui consult complex de cabinet.

Un aspect deseori ignorat in opera educativa
este neintelegerea faptului ca respectul si exi-
genta nu exclud, ci, dimpotriva, presupun o
afectiune profunda si reala din partea educato-
rului, bazata pe o perfecta cunoastere a elevilor
si care arc drept tel suprem realizarea deplina
si multilaterala a fiecaruia dintre ci. Pentru
aceasta se cere ca modul de adresare reveren-
tios sa Tnlocuiasca tutuitul (mai ales in ulti-
mele clase liceale). De asemenea, la elevii
do 18—19 ani, cu drepturi si obligatii cetate-
nesti, tutelarea excesiva de genul Tinscrierii
notelor Tn carnetul de elev si obligativitatea
semnaturii parintilor contravine firii lucrurilor.
> impune, asadar, o tratare diferentiatda, in
care starile conflictualc in relatiile profosor-
edev sa nu-si gaseasca loc. Tntelegesea inexacta
a acestor raporturi dauneaza laturii morale a
Tnvatamintului.
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CU scoala...

MARIA BOGHIU

Scoala generala din corn.
jud. Suceava

Dornestl

militie, . impaturind cu

grija camasi, pantaloni si alte citeva

lucruri. Lacrimile de pe obrajii ei brazdati

de griji si de ani ma impresioneaza, mai ales
cad o cunosc bine..

Este mama a zece copii. O parte dintre ei
sint mari, la casa lor, cum obisnuim a spune,
dar nu toti 7i dau motive de bucurie si satis-
factie. Doi dintre ei au fast condamnati Tn
aceeasi zi pentru abateri de la normele de com-
portare in societate. Este cazul sa amintesc
ca un alt baiat a fost condamnat cu ani in urma
pentru crima.

mama plinge in tacere in holul sediului
O organelor de

De ce aceastda mama are parte la batrinete
de o asemenea durere? Nu cumva a gresit chiar
ea Tn educatia copiilor sai si rezultatul, atit
do dureros, nu a Tntirziat sa sc arate, Tntuneein-
du-i viata?

Tmi amintesc prea bine cite discutii a trebuit
sa purtam, cu ani in urma, noi, cadrele didac-
tice, cu parintii acestor tineri care atunci erau
elevi ai scolii generale. Amindoi dovedeau o
condamnabild neintelegere a  Tndatoririlor
parintesti. Cu toate stradaniile noastre, obli-
gativitatea Tnvatamintului era pentru ei o
chestiune care nu merita atentie. Dar nu peste
mult, fiecare din ei a Tnceput sa culeaga roa-
dele amare ale acestei atitudini. Cind unul din
copiii lor a incercat sa se Tncadreze in munca
i s-a cerut, firesc, certificatul de absolvire a
scolii generale. A venit atunci mama, nespus
de necdjita sa vada ,,daca nu poate face ceva“.
Dar nu s-a putut face nimic. Un asemenea
certificat nu se putea elibera. Si-a amintit
atunci de insistentele noastre cu privire la
necesitatea frecventarii scolii si si-a dat seama
ce mult gresise tratind cu atita nepasare
instruirea si educarea fiilor sai. Apoi s-au succe-
dat celelalte necazuri, cu mult mai mari decit
imposibilitatea Tncadrarii in postul dorit a
unuia dintre copii.

Este limpede pentru oricine ca daca ar fi
existat mai multa griji pentru pregatirea
celor pe care acesti parinti i-au adus pe lume,

mai multd dorintd de a colabora cu scoala,
cu noi cei ce ne straduim sa dam generatiilor
pe care le crestem tot ce avem mai bun ca
oameni, ei ar fi avut parte, la virsta lor, do
bucurii si nu do atitea lacrimi amare. Si ma
gindesc cu tristete ca nu sint singurii care
gresesc in felul acesta, spre durerea lor de mai
tirziu si spre nenorocirea copiilor lor.

in zilele noastre, cind sarcinile scolii sint
tot mai multe si mai mari, parintii trebuie sa
inteleaga ca si obligatiile lor cresc fata de
copii, nu numai n ce priveste asigurarea hranei
si Tmbracamintii (cum cred foarte multi), ci
indeosebi in Tndrumarea si pregatirea lor pentru
viata. E dificil, o cert ca e dificil acest lucru,
dar tot atit de cert este ca parintii sint obligati,
sint datori prin calitatea pe care o au sa dea
societatii oameni crescuti conform legilor si
cerintelor ei.
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Laboratoru!

scolar

N. MARGINEANU
Institutul de stiinte pedagogice — Filiala Cluj

n seama laboratorului psihologic scolar,
a psihologului care-1 conduce si a "psiho-
logului scolar, neincadrat nca in labora-

tor, cad doui probleme de bazda si anume:
a) cunoasterea personalitatii elevului si a clasei,
in vederea individualizarii si socializarii n-
vatamintului, po de o parte, si b) cunoasterea
structurii |nvatam|ntuIU| anume a diverselor
categorii de scoli, precum si a structurii profe-
siunilor, adicd a diverselor meserii si trepte
profesmnale in vederea orientdrii scolare si
profesicnale a elevilor, pe de altd parte.

Omogenitatea elevilor dintr-o clasd nu e
nicicind deplind, ci numai_ partiald. Impor-
tante deosebiri intre elevi ramin atit sub un-
ghiul trasaturilor biologice, cit si al celor psiho-
logice, sociale si culturale. Aceasta, fio ca o
vorba de |nteI|genta si aptitudini, fio cd e vorba
de trasiturile do fire, temperament, emotivi-
tate si caracter. De aceea, procesul do instruc-
tie si educatie trebuie sa fio individualizat,
dupa structura bio-psilio-socialda a elevului.
Randamentul unui muncitor depinde de price-
perea_meseriei, do instrumentele cu care lu-
creazd si de cunoasterea materialului din care
confectioneazd un obiect sau altul. La fel so
petrec lucrurile si in cazul muncii profesorului.
La competenta sa, la instrumentele salo de lucru,
respectiv manualele se cere sa adauge cunoas-
terea elevilor, care sint materialul viu cu care
el lucreaza.

Un elev este sclipitor de inteligent, dar
lenes si lipsit do disciplina muncii. De aceea,
ia doar nota 7 sau 8, desi ar putea lua 9 sau chlar
10. El, evident, trebuie strunit la munca.

Un altul este mai putin inteligent, dar
foarte muncitor, iar in loc do nota 7 ia astfel
nota 8. El meritad sa fio pretuit in mod deose-
bit. Aceasta cu atit mai mult cu cit, in viata,
caracterul este factorul cel mai important. -

Al treilea scolar este inteligent si muncitor,
provenind dintr-o familie cu mai multi copiii,
n plus, e solicitat si pent?u alto munci. Fata
de un atare copil vom avea o deosebita ntele-
gere.

Al patrulea scolar este inteligent si munci-
tor, dar tulburat do o seama de confllcte psiho-
Ioglce si de aceea randamentul sdau sufera.
Fata de ol trebuie sa_avem mai deplind intele-
gere, ajutindu-1 s&-si nvingd si sa-si rezolve
conflictele. Aceeasi intelegere trebuie “s-0 avem
si fata do un elev subred trupeste.

Un elev este foarte bun la limbi, dar slab la
matematici, ori invers. Unul esto bun la acti-
vitatile practlco dar slab la teorie si viceversa.
A cére tuturor si dea acelasi randament la
toate materiile si la toate dexteritétile este
absurd. De aceea, alaturi de nivelul intelectual
al elevului se cuvine sa tinem seama si de
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vocatia sa speciald. Judecata asupra notelor
trebuie sa considere ambii parametri, plus cei-
lalti, dependenti de caracter, de emotivitate,
do fire e temperament, de sinatatea trupeasca
si sufleteasca de mediul social-economic si
cultural al familiei etc.

Dar _scoala pregateste elevi atit pentru viata
sociald, cit si pentru profesiunile viitoare care
sint si ele foarte variate. Prin urinare, psiho-
logului i Se cere sa cunoasca si structura social-
economicd si culturald a societatii, precum si
structura meseriilor si profesmnllor De aci
si necesitatea ca psihologul scolar sa fie, even-
tual, dublat si de un sociolog scolar.

Structura ~meseriilor, cel putin, trebuie
cunoscuta si de elevul Tnsusi. De aceea, alaturi
de monografiile profe5|ona|e cu care lucreaza
psihologul scolar, avem nevoie si de un manual,
Lumea meserulor care sa fie predat ca obiect
de Tnvatamint in clasa a Vil I-a, si apoi de un
altul, Lumea profesiunilor, obiect de Tnvata-
mint in clasa a Xl I-a.

Dar pentru a cunoaste individualitatea ele-
vului, pe de o parte si structura social-profe-
S|onala po de alta parte, psihologul scolar,
precum si laboratorul psiliologic, pe care el
eventual Tl conduce, este nevoie s& aiba la dis-
pozitie instrumentele cuvenite do cercetare Si
examinare.

Atunci cind este vorba de cunoasterea indivi-
dualitatii elevului, aceste instrumente sint
diversele aparate pS|hoIogice de ordin sintetic
si analitic, apoi diversele teste de examinare
a |ntellgente| si aptitudinilor. Ele impreuna
constituie utilajul experimental si metric al
laboratorului psihologic scolar. Elaborarea lor
cade in seama Institutului de stiinte pedagogice,
eventual si a Institutului de pS|hoIog|e si a

catedrelor do psihologie si sociologie. Tn exa-
minarea inteligentei si aptitudinilor aceste
metode experimentale cu caracter metric

dau n general cele mai bune rezultate. Atunci
insd cind esto vorba de examinarea trasaturi-
lor de caracter, fire si sanatate psihica avem
nevoie de noi instrumente, anume de fisa de
observatie pSIhO pedagoglca sistematicd, pe
do o parte, de diverse chestionare do
stabilitate emotlva introversiune-extroversiune
etc., pe de alta parte. Tn acest mod, Iaboratorul
pS|h0I0g|c scolar foloseste — si trebuie si folo-
seasca atit metodele experlmentale si metrice,
care sint cele mai bune instrumente do masu-
rare a inteligentei si aptitudinilor, cit si meto-
dele de observatie si chestionare calitativa,
la caro in caz de nevoie se adauga* interviul
analitic de analiza in adincime (inconstient)
si testele proiective, folosite Tn clinica psiholo-
gicd. Pentru elaborarea acestor metode, Insti-
tutul de stiinte pedagogice, eventual cel de
psihologie, trebuie sa colaboreze si cu sectia
de psihologie medicald a clinicii de pS|h|atr|e
O sectie similara existd la ora actuala si in
Institutul de stiinte pedagogice, dar ea, evident
trebuie mult largita, pentru a cuprlnde toate
problemele clinice.

Cu acelasi aparat Roentgen medicul univer-
sal sesizeazd numai unele simptome, iar mo-
dicul specialist mai multe. Lucrurile se petrec
la fel si in psihologie. Do aceea, valoarea di-
verselor metode do examinare, cu caracter
cantitativ si calitativ, depinde do pregatirea
teoretica, experlmentala sl clinica a psiholo-
gului.

n acest scop este neaparata nevoie ca psiho-i
logul scolar sa adauge la _pregdtirea sa gene-
rala din facultate si o regatire de specialitate,
sub suspiciilo Institutului de stiinte pedagogice,
caro are in sarcind atit utilarea laboratoarelor
CTt si pregatirea, Indrumarea si controlul psiho-
IoguIU| scolar. Aceastd pregatire poate fi ficuta
atit prin cursuri de specializare, dar — dupd
parerea mea — nu do citeva zile, ci cel putin
de o luna sau poate chiar de trei — cit S|dpr|ntr 0
practica in Institutul do stiinte pedagogice
in timpul lunilor de vacantd. Aceasta pregatire
trebuie sa fie teoretica, ex erlmentala si clinica.
Ea, de asemenea, este bine si cuprinda si
monografiile profesionale

Toate aceste lucruri desigur nu se pot inde-
plini peste noapte, dar orice Tntirziere in duce-
rea lor la indeplinire trebuie anulata. De aceea
elaborarea metodelor si i)regatlrea psihologilor
scolari cred cd ar fi util sa inceapa in cursul
acestui an scolar.

PROFESIONALA

Filiala din Cluj a Institutului do stiinte
pedagogice are la ora actuald in sarcina numai
orientarea gcolard si profesionalda. n acest
scop aceasta filiald, procura si coa do la lasi,
si apoi desigur Institutul din Bucuresti, au
elaborat si experimentat in ultimii doi ani
fisa de observatie psiho- pedagogica a elevului.
La ora actuald, in baza experientei acumulate,
Institutul de stiinte pe agoglce prezintd o
fisd psiho- pedagoglca unificata, care a fost
elaboratd din sintenza fiselor experimentate
do R. Dascaloscu si D. Muster in centrala
Institutului si de subsemnatul si colaboratorii
sai din Cluj. Tnce ind cu acest an, intrd in
experimentare o fisa similard, elaborata de
prof univ. A. Chircov, D. Salado si conf. univ.

. Radu in cadrul Academiei do Stiinte Sociale
SI Politice. Psihologii scolari au latitudinea de
a experimenta o fisd sau alta, ori amindoud.
Foarte probabil cd, in baza experimentarii
ce se va face, sa ajungem la un singur model,
dar practica dlalectlca nu este do loc infirmata
daca se opereaza cu doua fise caro, atila vremo
cit nu sint identice, se |ntregesc reciproc. De
prisos sd mai spunem ca asemanarea dintre
ele este, cum” o si normal, foarte mare.

Pe de alta parte, Filiala din Cluj a elaborat
si 0 seamd do teste pentru masurarea diverselor
aptitudini. Elaborarea altor teste este in curs.
Ele vor cuprinde, deS|gur si_examinarea inte-
ligentei. Nu sintem, do altfel, la inceput si
nici singurii. Institutul_do p5|hologic din Cluyj
are n aceasta privintd o veche experienta.
Foarte valoroase sint si 0 scama do teste, cele
de inteligenta mai ales, elaborate de Instltutul
do expertiza si recuperare a capacitatii de munca
din Bucuresti.

Cit priveste aparatele, ele sint Tn majoritatea
cazurilor doar o problema de bani, fie pentru
a le cumpara de la diversele caso de speC|aI|tate
fie pentru a le confectiona in o seama din uzi-
nele noastre, in cele cu laboratoare psihologice
mai ales.

Pentru orientarea teoreticd si metodologica
a psihologului scolar 1n raport cu orientarea
scolard si profesionald, n Editura didactici
si ped gogicé apare 1n lucrarea cu acest titlu,
scrisa de profesorii A. Chircov, D. Salado
R. Dascédloscu, D. Muster si I. Holbau sub
redactia subsemnatulw care, in acelasi timp,
pregiteste, Tmpreund cu R. Discaloscu, 0
lucrare, Laborator psihologic scolar, menitd si
fio exact indrumatorul p3|hologuIU| scolar.

Cum ntelegerea si solicitudinea statului
nostru fatd do scoala este atit de deosebita,
nu avem nici indoiald ca putem raspunde
cu promptitudlne la noile sarcini legato de
orientarea scolara si profesionald a elevilor.
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prefete

EUGEN VERZEA

cu volumul M. Kogalniceanu ,Scrieri”, aparut in colectia

.Lyceum", am cautat, dintr-o curiozitate niciodata satisfa-
cutd, sa aflu ce anume au selectat cei Tntrebati din aceste scrieri.
Sondajul a transformat impresiile noastre in certitudini: cu infime
exceptii: elevii au reprodus, aproape Identic, ceea ce editorul
Geo Serban a afirmat competent, la nivelul cuvenit, in ,studiul
Introductiv”, intins pe 35 de pagini. Aceasta ne-a dat, desigur, de
gindit: n-am ntilnit decit la citeva din ,exceptii" o parere perso-
nala, ba chiar am recunoscut cliseele furnizate de autorul studiului
introductiv; concluziile sale au devenit, cu alte cuvinte, sabloane,
citeva rame umplute de fiecare elev cu comentarii stereotipa.

Am intrebat pe mai multi elevi daca au citit scrierile lui Kogaini-
Ceanu. Au raspuns fireste afirmativ, dar am descoperit fara stupoare
(ma asteptam) ca au citit despre Kogalniceanu. ,Studiul introduc-
tiv" al lui Geo Serban se confunda, deci, foarte lesne cu scrierile
autorului studiat; elevul citeste studiul — adica prefata —, ia
note, extrage citeva concluzii generale oferite de editor — parca
pentru a-l usura lectura si a-i oferi sabloanele, si gata. Acum
are impresia ca stie tot despre Kogalniceanu! Lipseste, aproape
cu dasavirsire, asimilarea unei metode de lecturd si apoi de anali-
zare a textelor. Materialul brut ramine nepre-lucrat. Se confunda
aglomerarea de date — interesante, revelatoare, desigur — cu
cistigarea perspectivei asupra operei. Nu trebuie oare profesorul
sa procedeze cu tact, competenta si pasiune la punerea in ordine a
Informatiilor, la prelucrarea lor? De pilda, editorul Iui Kogalni-
ceanu, in ,Lyceum", da un interesant tablou al ,contemporanilor"
carturarului exemplar, ginditorului politic, fauritor ai Romaniei
moderne. Se pot vedea acolo, grafic asezate, date din viata lui
C. N egruzzi, C. Negri, Vasile Alecsandri, M. Kogalniceanu, A. Russo,
N. Balcescu si lon Ghica. Acestia toti s-au nascut intre anii 1808
(C. Negruzzi) si 1821 (V. Alecsandri). in decursul a numai 13 ani, la
nceput de secol, inregistram nasterea a sapte dintre marile figuri
ale Romaniei! Nu era bine ca lectia sa Inceapa cu aceasta neasteptata
constatare, care rupe tiparele, alunga plictisul orelor cenusii?

Scopul predarii sistematice a betiilor ar trebui sa fie captarea
interesului elevilor pentru continutul operei, nu pentru reprodu-
cereacu relativa fidelitate a unor pasaje din prefata; iar prelucrarea
datelor brute — preocuparea majora a profesorului. Cine altul
decit acesta poate sl trebuie sa puna capat cu hota'ire ,metodei"
de superficiala memorizare fara adincirea in universul atit de
plin de semnificatii al unei opere? Omul de la catedra este chemat
sa arate elevilor sai frumusetea expresiilor si imaginilor artistice,
continutul bogat in idei si semnificatii al unei carti, cu alte cuvinte,
filonul Inestimabil ce merita sa fie relevat. El, dascalul, este singur
Tndrituit sa faca un ,studiu introductiv’, sa devina un ,ghid"
neaparat necesar. De aceea, socotim cd ,epidemia" prefetelor
lungi, docte, avizate, furnizoare de sabloane bune pentru memorat
mecanic trebuie Tndatd stavilitd. Elevul sa citeasca Tnainte de toate
opera insasi, fara complicatul aparat critic transformat Tntr-un
.digest". Aceste studii, uneori Tncercari de monografii, alcatuite
pentru toate nivelurile de Tntelegere laolalta, cu lungimi obosi-
toare, sint adevarate colectii de tipare, fireste pentru elevii grabiti
a ,trece clasa" oricum.

Parerea noastra este ca in studierea literaturii ar trebui sa pri-
meze lectura operei scriitorilor, fara Influentarea cititorului prin
prefatarea, care, orlcit de bine intocmita, nu face decit sa altereze
sau sa diminueze interesul pentru continut. Multi elevi nu stiu,
bundoara, nimic despre talentul deosebit al lui Bolintineanu pentru
insemnarile de calatorie. Citi profesori au afirmat, documentat,
n fata clasei ca acesta a scris adevarate reportaje de calatorie,

Cu prilejul unui sondaj printre elevii unui liceu in legatura

gen pina la el aproape necunoscut in tara noastra? Chiar generatiile
trecute, invatind despre interesantul om de cultura care a fost
lon Ghica, Tnvatind mai bine zis cele 10—20 de fraze-tip din vechile
manuale, nu si-au dat seama ca ,scrisorile" catre Vasile Alecsandri
contin o seama de detalii semnificative pentru reconstituirea profi-
lului sau de carturar si om de actiune. in ,Capitanul Laurent”, lon
Ghica devine un uimitor scenarist pentru un foarte bun film de
aventuri in plin Arhipelag grec. Pacificarea acelei zone, cu nepu-
tinta fara abilitatea si perseverenta sa aliata cu eleganta, este o
fapta ce trebuie, fara indoiala, cunoscutd, pusa in lumina. Elevii
vor redescoperi un Ghica foarte nou, chiar modern; il vor st ma
si mai mult stiind cd el era nu numai un om polit’c, un inginer de
mine, un revolutionar, dar si un organizator dibaci, uman, cald,
entuziast. Desigur, aceasta este doar o fatetd a personalitatii sale.
Sau sa facem un test, intrebind 100 de tineri care au terminat liceul
acum, sa zicem, doi ani, ce mai stiu, cit mai stiu, din scrisorile Ilui
Ghica? Laexamene, Insa, au stiut cu preciziune cele citeva fraze-
cheie, bune pentru lacatele ce inchid usile catre ,carierd".
Ascunderea realitatii, punerea de surdind, nu contribuie Ila
remedierea deplinda a raului provocat de sabloane, de Tnvatatul
dupa ,rame", cu ,juxta" linga texte. Dimpotriva, intirzicrea unor
masuri energice va transforma orele de literatura intr-un mediu

propice — mai tirziu — imposturii, mediocritatii.
in ,Romania Literara" (nr. 9 din 26 februarie 1970), prof. Oliviu
Negoita reclama — ca remediu pentru dificultatile Tntimpinate

de unii profesori la limba roméand, ori la predarea literaturii uni-
versale — repartizarea la fiecare liceu mai mare (!) ,a unui specia-
list din rindurile absolventilor cu valoroase lucrari de diploma in
domeniul literaturii universale". Aici e necesara o Tintrebare:
oare profesorii de limba romana nu sint si ei absolventi, n-au avut
si ei lucrari de diploma? Se mai cere o permanenta difuzare a meto-
delor si conceptiilor noi, prin ,permanenta legatura cu universi-
tatea". Cartile, publicatiile periodice, ziarele, anumite buletine de
specialitate sint, credem, surse suficiente de informare, cu conditia
sa fie cautate, gasite si — mai ales — c t te. Tot in acelasi numar,
o eleva, Elena Frunzanescu, solicitd, dintr-o banca a clasei a I1X-a,
cu mult curaj si justete, ,insusirea unor noi metode de analiza a
operelor literare”, lata, va sa zica, o cerinta neasteptata! Un pro-
fesor cere ajutor, declarind, fara sa vrea, absenta pregatirii, iar
elevul, nemultumit de ,autorul zice", ,autorul ne reda", ,in aceasta
opera vedem", declara: ,sincera sa fiu, m-am plictisit sa mai spun
despre o opera literara ca este interesanta, ca reflecta” ... etc.

Ce va face acest elev plictisit? Daca n-are vocatie pentru litera-
tura (sl sint majoritatea!), inchide cartea, dupa ce in prealabil a
extras citeva fraze —tip din ,studiul introductiv”. Cu ,cheia univer-
sald" astfel obtinuta epateaza pe cite cineva si cistiga note nemeri-
tate, am zice chiar ilicite. Alt elev asteapta, in aceeasi revista, ca
manualele de literatura ,sa ne ofere citeva valoroase analize facute
dupa cu totul alte criterii"! -

Nu ne indoim ca exista o colaborare intre Ministerul Invata-
mintului si Editura ,Albatros", in care apare colectia ,Lyceum";
dar am dori ca aceasta sa mearga si pe linia reconsiderarii oportuni-
tatii ,studiilor introductive", de cele mai multe ori cu reale merite
in valorificarea unor texte. ,Prefata” cea mai adecvata trebuie sa o
»scrie” Insa fiecare profesor la catedra lui. Acolo, ih prezenta ele-
vilor, el vine singur, cu tot bagajul de cultura asimilat nu numai in
anii de facultate, ci in toata viata sa. Fiindca un profesor trebuie sa
fie Tn acelasi timp un lector atent, meticulos, pasionat si perseve-
rent. Un om de cultura care nu pretinde ca deficientele, fisurile
sale, sa fie acoperite prin masuri administrative, prin elaborari de
normative.
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Dr. NICOLAE OSTIN

incolo de frumusetea ei,
D iarna aduce cu sine o Tngri-
jordtoare sporire a numa-

rului virozelor respiratorii: gripa,
guturai, rinofaringitc, laringo-
traheo-bronsite, adenoviroze etc.
Guturaiul sau catarul sezonier
(asa-zisa ,raceala comuna") se ca-
racterizeaza printr-o simptoma-
tologie mai mult sau mai putin
pronuntata: rinoree abundentd, la
inceput apoasa apoi purulentd,
stranut, obstructie nazald; sta-

LA
VIRSTA

_CRITICA"“

Dr. ANGELA OGHINA

Dezvoltarea fiintei umane cu-
noaste o perioada vijelioasd in
care organismul, printr-o revolu-
tie somaticd, endocrinologica si
neuropsihica, se remaniaza, tre-
cind de la un stadiu tranzitoriu
imperfect — copilaria — la unul
stabil, perfectionat — maturitatea.
Aceasta perloada pubertatea —
pentru ca despre ea este vorba —
tine 2—3 ani si se plaseaza in
timp in genere intre 11—14 ani
la fete si 12—15 ani_la baieti.
Virsta aceasta nu este riguros flxa
ea putind fi mai mare sau mai mica
in functie de diversi factori, cum
ar fi latitudinea, clima, mediul
(rural sau urban), alimentatia,
ereditatea s.a. De exemplu, spre
ecuator pubertatea survine la vir-
ste mai mici; de asemenea, la oras.

Puseul pe care 1l sufera indivi-
dul n aceasta etapa a dezvoltarii

sale vizeaza cresterea ponderald,

CABINET

rea generala e relativ buna, febra
lipsind sau fiind putin marcata.

Alta viroza respiratorie carac-
teristica sezonului rece este pneu-
monia interstitiala. Spre deosebire
de cea bacteriang, ea prezintd o
stare generalda nu prea alterata, o
febra moderata, dar prelunglta
fara frisoane, cu tuse, junghi, dis-
pnee de intensité’gi reduse.

Adenovirozele se Tnsotesc, pe
lingad faringite si conjunctivite fe-
brile, si de inflamatia nesupura-
tiva si foarte putin dureroasa a
ganglionilor  (laterocervicali 1n
special)

Toate aceste afectiuni benefi-
ciaza de acelasi tratament sim-
ptomatic asupra caruia vom sta-
rui in cadrul celei mai frecvente
boli infecto-contagioase provo-
cate de un virus patogen si anume:
gripa.

Dupa o perioada scurta de in-
cubatie (1—2 zile) boala se mani-
festda brusc cu febra (39°—40°),
dureri accentuate ale muschilor,
oaselor sau articulatiilor, cefalee,
stare de curbaturd (bolnavul se
simte ca batut), astenie, uneori
fenomene digestivo (greata var-
saturi, dureri abdominale, diaree).
Fata bolnavului este aprinsa, o-

chii 7i lacrimeaza, nasul e nfun-
dat. Tusea supdratoare se inso-
teste adeseori de arsuri si ustu-

rimi in git. Faringele este rosuj
limba Tncarcatda, eu aspect ,de
portelan™.

n cazurile necomplicate si co-
rect tratate, perioada de stare a
bolii dureaza pina la 4—6 zile.
Supraadaugarea unei infectii mi-
crobiene — de tipul pneumoco-

staturalda, aparitia unor, functii
cu substrat endocrin, a caractere-
lor sexuale secundare si a celor
tertiare cu substrat neuro-psihic.

Cresterea somaticd se anunta
inca din prcpuberlate, mai intTi
pe plan scheletal, cu deosebire
pe seama membrelor, existind
temporar o discordanta intre lun-
gimea_acestora si trunchi. Tora-
cele Tsi mareste perlmetrul si dia-
metrul biacromial, iar bazinul
cistiga si el in dimensiuni mai
mult la fete decit la bdieti. Cres-
terea ponderala nu se face in de-
pendenta directd de cea staturald,
ea raminind in urm&, de unde as-
pectul gracil al coplllor la puber-
tate.

O serie de hormoni ca cel soma—
totrop, tireotrop, corticotrop,
nadotrop sint secretati in cantltatl
mai mari decit pina acum si obllga
organismul la fnjghebarea unui
nou profil hormonal, cu modifica-
rea efectorilor, ajungindu-se trep-
tat la individul adult. O impor-
tanta deosebita au glandele: hi-
pofiza, tiroida, suprarenalda si in
fine gonadele (ovarul sau testi-
culul). Intrarea in functie a aces-
tui nou sistem endocrin cu o mare
intensitate, conduce la aparitia
caracterelor sexuale secundare.

Aceste caractere survin la fete,
cronologic, astfel: aparitia paru-
lui pubian; cresterea sinilor; pi-
lozitatea axilara, aparitia me-
narhei. La baieti succesiunea este
urmatoarea: pilozitatea pubiana,
mustata, barba; pilozitatea axi-
larg; schimbarea vocii; dezvol-
tarea organelor genitale externe.

Sub imboldul direct al hormo-
nilor hipofizari, gonadele Tsi por-
nesc functia proprio lor, care are
doud laturi: una hormonalad Si
una procreatoare. Fiziologia go-
nadelor se contureaza si se perfec-
tioneaza n anii pubertatii, dar
treptat si gradat. Ciclurile ovari-
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cului sau stafilococului (in cazurile
cele mai frecvente) determind com-
Bllcat,u pulmonare: pneumonie,
ronchopneumonie. Alteori viru-
sul gripal (toxinele acestuia) poa-
te ataca miocardul (miocardite)
sau vasele capilare (stare de colaps
cu prabusirea tensiunii arteriale).
Formele hipertoxice Tmbraca as-
pectul clinic alarmant al menin-
gitelor, meningoencefalitelor. Din-
tre complicatii mai citam: otitele,
sinuzitele. ntelegem astfel im-
portanta ce trebuie acordata pri-

melor semne de boald si trata-
mentului la vreme, corect.
Acasa se vor trata numai for-

mele simple, necomplicate. Bol-
navul va fi izolat pe cit cu putinta
de restul familiei — intr-o camera
luminoasa, Tnsoritd, aerisita, n-
calzita, cu o atmosferd suficient
de umeda. Cit timp este febril,
se recomanda repausul la pat.
De altfel, dupa normalizarea tem-
peraturii, el va mai ramine acasa
incd citeva zile pentru evitarea
complicatiilor.

Dieta va fi liidro-lacto-zaha-
ratda, cu alte cuvinte copilul va
lua ceaiuri (de tei, musetel), su-
curi naturale de fructe, bogate in
vitamine (citrice), supe de zarza-
vat, lapte si derivate de lapte,
dulciuri.

Tratamentul curativ este Tn ge-
neral simptomatic. Febra se com-
bate cu ,clasicele” antitermice
(piramidon, aspiring, acalor), an-
tinevralgice. Contra tusei se vor
folosi calmante de tipul tabletelor,
siropurilor sau infuziilor expec-
torante. Inhalatiile fluidifica si
ele secretiile mucoasei cailor res-
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ane initiale sint anovulatorii, deci
imperfecte, desi se traduc prin
menstruatii. Fie devin ovulatorii
dupd aproximativ doi ani, cind
fata devine nubila. Menstruatle

ntotdeauna are ritmicitate de
Ia inceput. Aceastd situatie nu o
consideram patologica. Numai da-
cd dupa un_interval de 2—3 ani
aceasta periodicitate nu s-a in-

stalat — este' cazul unui consult
medical.
O data cu instalarea caractere-

lor sexuale secundare are loc si 0
evolutie a caracterelor ncuropsi-
hice. Procesul cunoasterii se am-
plifica. Copilul vrea sa stie tot,
sa afle secretul vietii; de obicei i
preocupa probleme in afara pro-
gramei scolare, citeste, se docu-
menteaza, cerceteaza reflectea-
za. Ratlonamentul splrltul cri-
tic sporesc, |mag|nat|a creste. A-
fectivitatea se nuanteaza, gama
sentimentelor mergind pina la
pasiune si exaltare. Se naste inte-
resul si simpatia fatd do sexul o-
pus. La pubertate individul exe-
cuta o serie dc acte temerare, vrind
sa iasd din comun. Se pune in evi-
dentd forta unei personalitati in
dezvoltare, care isi reclama cu
tarie |ndependenta

Pubertatea se poate abale de la
normal datorita unor maladii pre-
existente sau care se vor instala
cu aceasta ocazie. Astfel, exista
cazuri de pubertate precoce, cind
aceasta se manifesta Tnainte cu
2—3—4 ani, dar cu toate elemen-
tele sale caracteristice. Tn acest
caz nu va fi nevoie de nici o inter-
ventie medicala. Semnalam si 0
pubertate care Tntirzie cu 3—4 ani
peste virsta obisnuitd — puber-
tatea tardiva. Cind ea cuprinde
toate aspectele: somatic, endocrin,
psihic — de asemenea nu face
parte din cazurile patologice. Mo-
tive de ingrijorare trebuie sa ne

iratorii superioare. Pentru ame-

iorarea obstructiei nazale se vor
face instilatii cu dezinfectante
nazo-faringiene (ser fiziologic efe-
drina!, protargol, colargol). Pen-
tru cresterea rezistentei organis-
mului, vitaminizarea masiva: vi-
tamina C 200, vitamina A, gru-
pul vitaminelor B, viplex precum
si stimulatoare ale reactiilor imu-
nologice (Polidin sau Omnadin).
De un real folos sint si adjuvan-
tele: frectii, ventuze, bai fierbinti
(la p|C|oare) gargara. Nu se vor
administra antibiotice fara avi-
zul medicului.

Masuri_profilactice: evitarea a-
glomeratiilor (pe timp do epide-
mie), calirea organismului  (spa-
lare cu apa rece pina la briu, gim-
nastici do inviorare cu fereastra
larg deschisd, dusuri alternante:
calde-reci), allmentatle consis-
tenta (bogata in V|tam|ne) mbra-
caminte adecvatd anotimpului (e-
vitarea Tnfofolirii, mai cu seama
in cazul copiilor) — constituie, tot
atitea remedii la Tndemina oricui.

n colectivitatile de copii se
recomanda cu precadere in aceas-
ta perioada aerisirea corespunza-
toare, dezinfectia zilnica a vese-
lei, jucariilor, cu detergenta, sub-
stante clorigene si a aerului din
incapere cu raze ultraviolete. Fara
Tndoiala, triajul epidemiologie nu
trebuie neglijat.

De mentionat in plus ca preocu-
parile pentru profilaxia specn‘lca
s-au soldat cu realizarea vacci-
nului antigripal, de un real folos
in prevenirea bolii si asigurarea
unei protectii temporare.

dea instalarea ei dupa virsta de
17 ani.

Aceasta revolutie cu tulburarea
unor echilibre vechi si cautarea
altora noi, se face mai mult sau
mai putin zgomotos in functie de
tipul constitutional al individu-
lui. In orice caz puberul are ne-
voie de o observare si indrumare
continua din partea educatorilor.
Mai mult ca oricind, acestia tre-
buie sa fie prietenii copiilor lor,
sa le cistige Tncrederea. Cu mare
atentie le vom verifica anturajul,
ndreptindu-i spre activitatile in-
teresante din cercurile scolii.

O problemd foarte |mportanté
care solicita interventia si a edu-
catorului, este viata sexuald. Co-
piii trebuie preorlentatl in vede-
rea ei si mai ales sfatuiti sa o in-
ceapa atunci cind sint pregatiti
pentru ea in toate privintele. Li
se va arata ca instinctul sexual,
care la om se nsoteste de senti-
ment, implica raspundere, res-
pect, afectiune pentru partener,
ca este necesar ca viata sexuald sa
inceapd mai tirziu pentru ca bo-
lile si complicatiile de tot felul
ce se pot ivi o data cu ea au ade-
seori repercusiuni pentru tot res-
tul vietii. Astfel, la fote intreru-
perea de sarcind pina la virsta de
16 ani, desi_uneori permisa, com-
porta riscuri si modifica psiholo-
gia fetei; cu atit mai mult nas-
terea, care va aduce pe lume si-
gur un copil nedorit si care, poa-
te, va anula definitiv instinctul
matern la aceea, care, firesc, pind
la urma, trebwe sa-si constituie
totusi un camin. Apoi maladiile
venerice care pot aduce infirmi-
tati si prejudicii atit de nepla-
cute.. Activitatea sexuald Tnce-
puta precoce oboseste sistemul ner-
vos, domina preocuparile elevu-
lui, sustragindu-1 de la Tndatori-

rile scolare.



JEROME S. BRUNER:

,PROCESUL EDUCATIEI INTELECTUALE"

Editura Stiintifica — Colectia Psyche

Orice carte promite o ancorare la noi limanuri ale cunoasterii, cu
atit mai mult cu cit este iscdlita do un nume ca al lui Jerome Seymour
Bruner, personalitate remarcabild a psihologiei si pedagogiei americane.
Prefata— studiu consistent evidentiind conceptla autorului cu privire
la teoria istruirii — semnaté de E.Fischbein, el insusi un reputat psiholog,
este 0 competenta recomandare a cartii ,,Procesul educatiei intelectuale"
aparuta n colectia ,,PSYCHE", carto care nu domina pe cititor prin ma-
sivitate, ci prin densitatea ideilor argumentate cu rigurozitate si pasiune.

Titlul volumului este usor-derutant, Tn sensul ca te astepti ca sa i
corespunda un continut cu caracter descrlptlv n realitate, cititorul este
introdus intr-o vie dezbatere de idei, solicitindu-i-se partmparea reflec-
tia asupra celor mai acute robleme ale Tnvatamintului contemporan.
Desi uneori ai impresia de ,deja vu*“ (cartea a aparut in 1960 in America,
n urma dezbaterilor de la Conferinta de la Woods-Hole din septembrle
1959 privitoare la perfectionarea predarii stiintelor n scolile primare si
secundare, autorul ei fiind si presedlntele acestei reuniuni stiintifice),
desi unele aspecte au fost abordate si de literatura noastra de specialitate,
aceasta nu diminueaza din evidenta valoare a lucrarii, cici tezele cunos-
cute se contureaza ca premise ale avansarii spre idei indraznete.

Astfel traducerea volumului este binevenitd, problematica pe care
0 Tnsumeazad Tsi pastreaza actualitatea, |mpun|ndu -se necesitatea ras-
pindirii ci cit mai largi.

La baza lucrarii sta o viziune optimista si totodata indrazneata asu-
pra procesului instructiv: ,oricarui copil, la orice stadiu de dezvoltare,
i se poate preda cu succes orice obiect de invatamint, intr-o forma inte-
Iectuala adecvata” (p. 59). De aici, ca o clarificare a trecerii de la intreg
la parte: ,orice notiune poate fi prezentata corect si folositor copiilor
de virsta scolarg, potr|V|t modului lor de gindire.si... aceste prime repre-
zentari, pot deveni, mai tirziu, mai puternice si mai exacte in virtutea
acestei instruiri timpurii (p. 59) O astfel de conceptie, in favoarea careia
sint prezentate numeroase argumente, are capacitatea de a crea 0 noua
dinamica intrinseca planurilor, programelor, sistemelor de Tnvatamint,
metodologici actiunii pedagogice cu consecinte pozitive in optimizarea
procesului |nstruct|v educativ. Diversele discipline stiintifice, care
erau abordate pina acum in clasele mari isi contureaza, astfel, virtuali-
tati de a deveni obiecte de studiu, incd din scoala elementara sau din
primele clase alo Tnvatamintului secundar. Implicit, Tnsa, aceasta pre-
supune asigurarea unei structuri_intime a cunostintelor, organizarea lor
in sisteme cu functionalitate evidenta Lutilizabile si in afara situatiei
cind au fost Tnsusite” (p. 57). Aceasta conduce la ideea expresd ca alca-
tuirea programelor trebuie sd se realizeze printr-o colaborare ntre spe-
cialisti reputati din domeniile respective, acestia fiind in madsura sa
surprinda = esenta, elementelo fun amentalo ale stiintei Tn structuri
specifice, alaturi ‘de psihologi, pedagogi, cineasti etc., caro s-ar preocupa
de modalitatile de abordare, conform stadiilor de virsta. ,Unitatea de
cerinte” din’scoala tradltlonala devine astfel notiune superfluua, relie-
findu-se necesitatea unei mai mari individualizari a procesului de Tnva-
tamint, pentru a se asigura evolutia fiecarui elev, adecvat ritmului pro-
priu do depasire cantitativa si calitativa a dlsponlbllltatllor psiho-fizice
si informationale ale personalltatn »in mod ideal, scolile ar trebui sa
permita elévilor s& inainteze la diferite obiecte de |nvatam|nt cit pot ei
de repede"... ,Solutia va consta, probabil, Tn unele modificiri sau chiar
n desfiin';area sistemului existent, pe clase, la unele obiecte, in special
la matematici, Tmpreuna cu un program do imbogatire a cursurilor la
alte obiecte” (p. 39).

Optimizarea evolutiei intelectuale este determinatd do capacitatea
profesorului de a cristaliza interesul pentru obiectul sau de studiu, de a
facilita Tntelegerea riguroasa a principiilor fundamentale ale stuntel si
de a stimula gindirca intuitiva, formind elevilor un sistem corespunzator
de atitudini si valori privind munca intelectualda in ansamblul ei.

O contradictie relevatd de autor merita sa fio obiect de reflectie pen-
tru cadrele didactice: desi in activitatea profesionald bunii intuitori
sint apreciati pozitiv, n practica scolard, deseori, tratarea intuitiva a
problomelor’de cétre elevi este dezavuati de profesorl ,Este nevoie de
un profesor foarte priceput ca sa dcoseabeasca 0 greseald intuitiva — un
salt gresit dar interesant — de o greseald stupida sau_produsa de igno-
ranta. Este necesar un profesor caro in acelasi timp si poatd aproba si
corecta elevul care intuieste” (p. 87).

Cartea este deosebit de bogata in semnificatii, ridica numeroase
probleme, dar nu totdeauna solutiile se intrevad cu claritate; aceasta
nu din vina autorului, ci din cauza ca realizarile cercetarilor psiho-
?edagog ice sint, Tncd, in urma imperativelor dinamicii realitatii sco-

are, imperative derivate direct din progresul stiintei si tehnicii. Tocmai
prin formularea problemelor carc-si asteapta solutii adecvate, volumul
~Procesul educatiei intelectuale" este deschizator de perspective pentru
cei ce prin cercetarile ce le Tntreprind isi pot aduce contributia la evo-
lutia scolii In concordanta cu cerintele epocii. Scrisa intr-un stil caracteri-
zat prin oralitate, intr-o maniera care Tmbina acel ,esprit de finesse"
u ,,I’esprit geomctriquc"”, despre care vorbea Pascal, lucrarea profeso-
rului Jerome S. Bruner transmite cititorului impresia de angajare a sa
intr-un veritabil dialog asupra directiilor necesare de evolutie a Tnvata-
mintului, indemnind la gindirc si dupa terminarea lecturii.

MIHAI RADUCANU

»TINERETUL — FACTOR DE SCHIMBARE"

Colectia ,,Studii si sinteze** nr. 2-3/1970

Dupa cum aflam dintr-un scurt avertisment, studiile cuprinse fin
acest volum (coordonator: Ovidiu Badina) sint rezultatul atit al investi-
gatiilor intreprinse in cadrul Centrului do cercetéri pentru problemele
tineretului si Tn grupele sale interjudetene, cit si ale unor colaboratori
externi. Ni se pare util de semnalat c& unele dintre aceste studii contin
textul comunicarilor tinute in cadrul Sesiunii din 14-15 ianuarie 1970,
organizata de Centrul ‘national de sociologie. Studiile si comunicdrile aces-
tea releva amploarea_ acordata cercetarilor problemelor specifice tinere-
tului din tara noastrd, prin participarea la ele a unor specialisti din n-
treaga tara. De asemenea, ele subliniazd conlucrarea strinsa, rodnicé
dintre Centrul de cercetari pentru problemele tineretului si alte institutii
si in mod deosebit colaborarea, cu rezultate tot mai evidente, dintre
el si Comitetul National de SOC|oIog|e Materialele sint grupate in cinci
mari compartimente: 1. Studii si comunicari; Il. Recenzii; I11. Reu-
niuni stiintifice; 1V. Cronica; V. Rezumate.

Primul compartiment, cel mai insemnat si caruia i se rezerva spatiul
cel mai substantial, la rindul sau, Tsi structureazd materia in alte citeva
subcapitole: 1. Cercetari — prognozd — integrare; 2. Educatie si dez-
voltare; 3. ProsPectle — model — ideal; 4. Familia si tineretul; 5. Dina-
mica timpului iber la tinerel; 6. Integrarea tinarului sportiv; 7. Omul
si actiunea sociala.

Pentru deschiderea pe care o ofera cercetarilor intreprinse, ca si
pentru amploarea acestora consemnam citeva dintre comunicarile primei
subrubrici: ,Corelatia transformarilor socio- profesmnalc ale tineretului
cu modificarile sociale globale in perspectiva dezvoltarii planice” (OV|-
diu_Badina); ,Tineret — dezvoltare (de la marginalitate la angajare)",
de Fred Mahler; ,Clasificarea profesiilor in perspectiva orientarii profe-
sionale" (Florian lacomi). Din cea de a doua subrubrica retinem studiile:
.Strategia dezvoltarii si perfectionarii invatamintului®, (Vladimir Krasn-
sesclii), precum si ,,Pouprofesmnallzarea (Octawan Neamtu) Sugestii
pretioase, utile scolii si educatorilor, gasim din abundenta in studiile si
comunicarile care au fost incluse in alte diviziuni ale volumului.
Astfel, sint: ,Social si individual in structura si dinamica idea-
lului do viata la adolescentu scolari”, ,Modelele de comportare la
adolescenti si preadolescentl ori, In fine, ,Liderii scolari Tn dinamica
clasei" (Prospectle— model — |deal) De asemenea, retin atentia citi-
torului si a factorilor educativi interesati comunicarile de la rubrica
~Familia si tineretul" (citam, printre altele, ,Sociologia familiei si pre-
gatirea tineretului pentru viata de familie" — Leon Topa, Petre Bar-
bulescu).

Variate si deosebit de instructive sint darile de seama care alcatuiesc
materia rubricilor finale: Recenzii; Reuniuni stiintifice; Cronicd. Ele
dau cititorului o informatie la zi, selectlva cu mult spirit de discerna-
mint.

NI S.

AL MITRU:

-VULTURII DE FOC"

Editura ,lon Creanga”, 1970

Continuind intirnplarile din ,Sageata capitanului lon", noua carte a
lui Al. Mitru, ,,Vulturii de foc", sc incadreaza, firesc, aceleiasi specii de
literatura pentru copii care are drept punct de plecare documentul isto-
ric Tmpletit cu legenda populara.

Dupé cum precizam cu un alt prilej, eroul principal, conceput bala-
desc, capitanul lon, arc acele Tnsusiri extraordinare care sintetizeaza
trasaturile specifice poporulw nostru in epoca zbuciumata de lupte pen-
tru consolidarea independentei nationale a celor doua tari romane.
Localizatd in Tara Romaneascd, actiunea este centrata in Jurul domniei
lui Radu col Frumos, Voievodul turcit, ,vinzator de tara”, uzurpatorul
lui Vlad Tepes, |mp||cand toatd gama de conflicte care decurg din acest,
context istoric: politice, sociale, morale.

Credinciosii capitanului lon (fiul lui Vlad Tepes, domnul mazilit
de turci in urma_uneltirilor boierilor tradatori) sint ei insisi personaje
de balada, toti viteji, cinstiti, neclintiti in hotdrirea de a-si apara tara,
de a slu1| dreptatea si adevarul.

Compozitional, cartea are mai putina unitate ca cea care o precede.
Probabil, desfasurarea Tntimplarilor in locuri si_medii diferite nu i-a
permis autorului acea detasare care impune renuntari, concentrare, cenzu-
rarea episoadelor acuzat romantice. (De exemplu capltolul intalnira dintre
fon si Para la castelul contelui Mihail Szilagy in care se depasesc limi-
tele unui dramatism sobru, cerut de Tmprejurari). Ni se pare, de asemenea,
prea fortata prelungirea suspansulm (agonia personajului principal) cu
care Tncepe povestirea pina la sfirsitul volumului, cu atit mai mult cu cit
nararea faptelor este urmarea retrospectlvel pe care o realizeaza acesta
in stare de semiconstientd. (Capitanul fon este ranit, cade de pe cal in
z&padad ntr-un codru plin de lupi hulpavi, amenintarea mortii fiind
permanenta).

(Continuare in pag. 20)



(Urmare din pag. 10)

Apreciem, in schimb, puterea de sugestie, mestesugul de a crea o
atmosfera specifica epocii, posibilitatile — nu putine — de captivare
a cititorului, lucruri care duc, fara sovaiald, la realizarea unuia dintre
scopurile esentlale ale cartii — educatia sentimentului de dragoste fata
de tard si a unor virtuti deosebite: curaj, vitejie, cinste, spirit jus-
titiar etc.

Cu multa sensibilitate si pricepere artistica este surprinsa, de pilda,
comunicarea dintre om si calul sau, prietenul cel mai devotat, aspect
caracteristic vietii vitejilor si haiducilor cu care ne intilnim des in fol-
clorul nostru literar. Exemple asemanatoare de virtuozitate scriitoriceasca
(portrete conturate sigur, tipologii bine alese, descrieri amanuntite si
sugestiv colorate de interioare, diversitatea Ilmbajulm in functie de timp
si locul desfasurarii actiunii) pot fi intalnite des de-a Iungul paginilor
acestei carti pe care si noi, cei mai mari, o putem citi cu placere.

REVISTELE SCOLARE

Scrise de elevi si adresate elevilor, revistele scolare — din ce n ce
mai numeroase in ultima vreme — au marele avantaj de a putea oferi in
permanenta materiale pline de prospetime, sinceritate si optimism, cali-
tati care ne determina sa judecam cu mai putind exigenta stangaciile
sau nereusitele inerente primelor incercari de afirmare publicistica. Se
stie cd aceste reviste sant coordonate de cadre didactice — cu mai multa
sau mai redusa experlenta redactionala — si ca acestora li se ridica nu
Butlne probleme privind' fie selectarea materialelor, pastrarea echili-

rului intre cele literare si acelea cu continut stllntlflc fie tehnoredac-
tarea. La aceste aspecte, care releva conceptla profllul orientarea unei
publicatii, ne vom opri discutind deocamdata doua reviste de acest gen,
prima (,Orizonturi” nr. 1) apartinand unU| liceu de specialitate (Liceul
Economic din Ploiesti), a doua (,Lyceum" Nr. 3-4 si 5), editata de Liceul
,Oh. Lazar" din Sibiu. Fireste, deosebirile sint detéerminate Tn primul
rind de specificul scolilor respectlve Dar ambele reviste urmaresc, pe
de o parte, sa-si familiarizeze cititorii cu realitatile din liceele Ior pe
de alta ?arte sé-i informeze asupra problemelor corelate cu obiectivele
principale ale procesului instructiv-educativ. Apreciem in acest sens pon-
derea materialelor, bine gindite si ingrijit redactate, circumscrise speci-
ficului Liceului economic. Amlntlm aici: ,,Rolul |nvest|gat||Ior in cres-
terea eficientei economice" (Goslan Gabriela, anul 1I. A), ,,Prln(:lpll
privind calcularea, |nreg|strarea si varsarea amortizarii" (Vasile lon,
anul 11. B)), ,,Anallza economicd" (V. Célin anul 1V. D) etc. De aseme-
nea, ni se pare utila — pentru stimularea inventivitatii si educarea capaci-
tatii de a judeca — acordarea unui spatiu Tnsemnat problemelor de mate-
matica si fizica. Tinind seama de profilul acestei reviste consideram c&
se impune o mai sporitd atentie in selectarea productiilor literare (poezii)
si 0 reducere corespunzatoare a numarului de pagini afectate jocurilor
distractive, aceasta in favoarea unor articole care sa popularizeze in rindul
cititorilor, de pild&, compartimente mai putin accesibile ale stiintei si
tehnicii, sau care sa se ocupe de viata lor in colectiv.

Revista ~Lyceum" este superioara din punct de vedere tehnoredac-
tional (machetare, grafica), ca si in prlvmta rubricilor rezervate creatiei
literare (s1zvoare fermecate", JProfil liric®, ,Talmaciri' , |nterpretar||
fenomenului artistic (,Cronica ilustratd, ,Cronica cmematograﬂca
,,Impresu do cititori™), ori a celor ntitulate ,Din viata scolii", ,,Confe-
siuni”, ,,imi recomandati profesiunea dumneavoastra?"

Credem finsa ca echlpa redactionald a orientat revista prea apasat n
directie umanistd, rubricii ,,Cadran stiintific" afectindu-i-se un spatiu
tipografic mult redus desi se stie ca elevii manifestd un interes, cel putin
la fel de mare, pentru diversitatea aspectelor stiintei contemporane

Drept incheiere dorim sa ne exprimam bucuria pe care ne-o pro-
duc, de fiecare datd, aceste tinere publicatii, cu inepuizabile resurse do
creativitate, si, totodat3, si convingerea ca redactiile lor vor cauta sa
descopere si vor incuraja eu mai multa ndrézneald elementul original
si talentul autentic.

V. B.

»TRIBUNA SCOLII ARGESENE"

Inspirata (si binevenitd) initiativa Inspectoratului scolar judetean
Arges si a Comitetului Sindicatului Tnvatamint Pitesti de a edita aceasta
revista (desi pe contrapagina redactorii ei noteaza simplu: ~Culegere de
studii” si, respectiv, ,,Culegere™). Este vorba, evident, de o sinteza a expe-
rientei |nst|tut||Ior scolare care functloneaza in cuprlnsul judetului, dar
si de evocarea anumitor traditii prlvmd Tnvatdamantul de pe aceste me-
leaguri. Ceea ce ni se pare ca merita a fi semnalat este colaborarea (cu
rezultate notabile) statornicita intre slujitorii scolii argesene do toate
‘gradele: de la Tnvatatorul care preda la clasa | si pana la profesorul uni-
versitar care functioneazd in Institutul Pedagoglc de 3 ani din Pitesti.
Rodul acestei conlucrdri este atit varietatea de material, oranduit
in rubrici bine marcate: limba si literaturd; consultatii; modernizarea
Tnvé’gémintului ;metodicé; informatii — note; puncte’de vedere; evo-
cari —, cit si valoarea in sine a acestora (indeosebi la rubrica ,limba si
literaturda”). Retinem dintre contributiile colaboratorilor si redactorilor
citeva titluri: ,,Scolaril si guvernul revolutlonar de la 1848 si ,10 scri-
sori alo Vcronicai Miele® (prof. univ. dr. Augustin Z.N. Pop); ,,O scri-
soare inedita a lui Vasile Alecsandri” si ,Corespondenta lui Topirccanu
si familia” (conf. dr. G. Tepelca); ,Doi mari oameni de teatru — LL.
Caragiale si A. Davila" (M. Badescu),

Materialele incluse in rubrica amintita ofera profesorilor do limba
si literaturd roméana un bun material informativ. Precumpanirea istoriei
literare in cele doud culegeri este reflexul — poate, involuntar — al
faptului_cd majoritatea membrilor comitetului de redactie au asemenea
preocupari profesionale. Ceea ce constituie — credem — 0 usoara nedrep-
tatire a profesorilor de alto specialitati.

N. S.

Te scurt despre carti

~Tineretul rural '68“ Editura Academiei R.S.R., Bucuresti, 1970.

Ancheta sociologica condusa de: Ovidiu Badina, Dumitru Dumltrlu
Octavian Neamtu. Realizata sub auspiciile Centrului de cercetdri pentru
problemele tineretului si Institutului de cercetari pentru economia agrara.
Cuvant fnainte: lon lliescu, Prim secretar al C.C. al U.T.C., ministru
pentru problemele tlneretulm Lucrare aparuta in colectia ,,Tlneretul
si lumea de maine”, Seria A. Sociologia _tineretului.

14709 tineri din 622 de sate ale tarii intermediaza, prin raspunsu-
rile lor la chestionarul anchetei, o |nvest|gat|e revelatoare menita sa
surprinda ,tineretul rural asa cum l-am gasit in toamna anului 1968°L
Continudm citatul din ultima parte, concluziva, a cartii: ,Am dorit si
cunoastem tineretul rural asa cum este, si mai ales cum crede el ca este.
Am realizat 0 anchet’ sociologicé de opinie cu scopul de a cunoaste po-
zitii, optiuni_si aspiratii ale tinerei generatii, pe mai multe planuri, atit
n ceea ce priveste societatea in ansamblu cit si profesiile, familia, cul-
tura, atft individul, cit si societatea n care traieste, si mal ales relatule
dintre aceste unltatl care in permanentd se presupun”, (p. 219).

Prin pluralltatea problemelor reliefate in_capitolul ,,in fata moder-
nizarii SI mobilizarii pentru progres a societatii rurale,” prin analizele
speciale’ cuprinse n ,Atitudini si comportamente prin dimensiunea
prospectiva din capitolele ,,Tendlnte si orientari", ,,Tlnerelul rural n
dinamismul proceselor social- economice"”, cartea se recomanda de la sine
ca fiind o imagine structurald a realltatllor vizate Tn anchetd, o sursa de
sinteze deja ncepute in capltole speciale din volum. Rezultat al cer-
cetarilor unei ,echipe complexe , ,Tineretul rural '68“ este o carte uni-
tard, desi foarte bogata in ramificatii, ,Cunoasterea. comparata" ‘tine-
retul rural fata-n fata cu cel |ndustr|al) conducand la formularea
unor solutii reale, de perspectiva, impune si un vast orizont teoretic
apllcatlv intre tehnica anc etei, In fapt, ,,complexe de tehnici de inves-
tigare", si depdsirea limitelor acestor tehnici, intre posibilitatea preluarii
mecanice a raspunsurilor celor investigati si cercetarea complexd, mul-
tidisciplinara, supletea statistica si utilizarea unor mijloace interpreta-
tive noi (s& numim numai teoria modelelor, a grafelor, a satisfactiei in
munca, formula indicatorului energiei |nformat|0nale) ntre cantitate si
metoda autorii cartii ,Tineretul rural ’68“ au cautat sa profileze ade-
varul SOCIO|0gIC

lon Barbu: ,Poezii", Editura Albatros, 1970.

Editie ingrijita de Romulus Vulpescu. Originale aparute in perio-
dice, aparute in volume, versuri de circumstanta. Traduceri aparute in
perlodlce aparute in volume. Addenda, texte de lon Barbu, texte despre
lon Barbu.
biene. Ultrarecomandabild, cum a dat de inteles si critica la reeditare, anul
trecut.

G. falhiescu: ,Opera lui Mihai Eminescu™.

1. .Descrierea operei. Cultura, Eminescu in timp si spatiu.
Editura_pentru literatura 1969.

~Filozofia teoreticd. Teme romantice. Cadrul psihic. Cadrul fizic.
Tehnica interioard. Tehnica exterioard”. 1970. Editura.Minerva.

528 + 540 de pagini fundamentale. Dublet sugestiv (ca unicat Si
monument detasabil) al volumelor 12 si 13 din seria de ,Opere”, de
G. Calinescu.

V. Tireovnien: ,Contributii la istoria Tnvatamintului romanesc din
Banat" ’31780 1918), Editura didactica si pedagogica, 1970.

Scoala si gindirea pedagogica n Banat, dezvoltarea lor urmérii a pe
0 perloada foarte intinsa ne apar detaliate cu ajutorul analizarii si inter-
pretarii unui bogat material de arhiva. Lucrarea se vrea SI reuseste sa
fie ,0 contributie la valorificarea traditiilor progresiste...'

Constantin Dinu: ,Spiru llaret”, Editura didactica $i pedagogica,
Bucuresti, 1970.

Nu’ esteo,,monografle ci mai mult--un eseu despre Tnvatamin tul
romanesc intr-un moment masurat prin biografia unui stilp al sdu, un
matematician si un minisl.ru caro-1 facea pe \. lorga sa vorbeasca des-
pre ,ordinea perfecta a gindului si a lucrului.

lon Clopotel: ,Originile, dezvoltarea si desaV|rS|rca limbii romane
literaro”, Editura didactica si pedagoglca 1970.

Poate surprinde abordarea unei astfel de teme Tn mai putin de 100
do pagini. Pe drept. Si totusi: ,Daca ma fincumet sa intru in miezul unei
chestiuni complexe, cum este cea de fatd, o fac gindindu-mé& la necesita-
tea unei contributii din cit mai multe si experimentate parti. Din suma
cunostintelor va rezulta o seama do concluzii de maxima obiectivitate
si 0 garantie a cunoasterii problemei in toat# amplitudinea sa evidenta".

Atlas botanic, Editura didactici si pedagogicd, 1970.

Autori: Lucia Popovici, prof., conf., dr. docent Constanta Moruzi,
lon Toma, grafician.

4 caplto e: | ,,Evolutia plantelor (o istorie a vegetatiei) 1l ,Mor-
fologia si fiziologia plantelor”; 111 ,Sistematica plantelor” (800 de specu
din flora spontana); 1V Geobotanlca ocrotirea naturii, curiozitati"
(precedat de doud harti — raspindirea vegeta’giei n tara noastra si pe

lob).

Elevilor studentilor, specialist ilor si cititorului in general li se pune
la dispozitie o lucrare stllntlflca unicat, elaboratd vreme de peste 10 ani,
o traducere in I|mbajul planselor botanice (181, in culori) a cartilor jun-
glei si nu numai a lor..

G. A
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Despre:

A. S. NEILL

La vreo 160 de km de Londra, In localitatea Leiston, se afla Summer-
hill, o scoala Tnfiintata in 1921, care se administreaza singura.

Fondatorul ci, A.S.Neill, nu s-a consacrat copiilor

e|ICV6ntI sau ina-

daptabili, ci copulor normali. El s-a ridicat impotriva unor erori ale scolii
traditionale, Tmpotriva parintilor obsedati de succesul cu orice pret al fiilor
lor, Tmpotriva sistemului social occidental care formeaza, dupa spusa lui,
indivizi ,,manipulati si docili, necesari birocratiei ierarhizate a erei contem-
porane. Si, dupa cum cititorul va putea observa destul de usor, A.S.Neill
absolutizéazi uncie din racilele nvatamintului apusean, extinzindu-le asu-
pra scolii ca institutie dincolo de orice determinare in timp sau spatiu.
Cind au deschls scoala, A.S. Ncill si sotiasa urmareau—dupa propria
lor marturisire — sa creeze o institutie care sa serveasca nevoile copilului.
De aceea, si-au propus ca in scoala intemeiata de ei sa se acorde elevilor li-
bertate deplina de manlfestare Au pornit de la convingerea ca, oriunde pe
glob, copilul nu este rau, ci bun. lar aceasta convingere, acest sentiment nu
numai c& nu s-au alterat timp de aproape patruzeci de ani, ci au devenit o

adevarata profesiune de credinta.

— Sint. adine convins, ne declard A.S. Neill in interviul pe care i l-am
solicitat, cu natura a inzestrat copilul cu un spirit realist si c&, lasat in Ii-
bertate, departe de orice influentd adultd, se poate dezvolta’ complet atit cit

Ti |ngadU|e capacitatile lui naturale.

Fidela acestei logici, scoala lui Summerhill ramine o institutie unde acei
care au capacitatile naturale si vointa necesaré pentru a deveni savanti, vor
deveni, iar acei care n-au alte cal aC|tat| decft de a matura strazile, le vor ma-
tura. Dar pina acum-, din scoala noastrd n-a iesit nici un maturator de
strada! Aceasta observatle nu contine, de altfel, nici un snobism, caci as
prefera, sa vad |esmd din scoala noastra maturitori fericiti decit savantl

nemultumiti de V|ata

~— Cum puteti caracteriza scoala
din Summerhill?

— E o scoald unica in lume!
n primul rind, cursurile sint facul-
tative. Elevii le pot frecventa sau
nu, dupd bunul lor plac, si numai
atita timp cit o doresc. Existd o
ntrebuintare a timpului, dar a-
ceasta-i valabild doar pentru pro-
fesori.

— AsaoDr, elevii se bucura de
o mare libertate in scoala dvs. Dar
daca i se da copllulw o libertate
absolutd, cum Tsi va putea da sea-
ma mai tirziu ci disciplina perso-
nald este esentiala in viata?

— Nu existd libertate absoluta.
Cine ngaduie unui copil sa faca
tot cc-i place se afla pe un drum
periculos. Nimeni nu poate avea
o libertate totala, caci trebuie
respectate drepturlle celorlalti.
Dar fiecare trebuie sa se bucure de
libertate individuala. Ca sa fiu
mai explicit, voi spune ca nimeni
nu poate sili pe un copil s& studi-
eze latina, daca acestuia nu-i pla-
ce sau nu simte nici o atractie
pentru aceastd limba moartd, pen-
tru ca studiul este o problema de
alegere individualda. Dar daca in
ora de latina copilul se distreaza
tot timpul, el trebuie dat afara
din clasa, fiindca Ti stanjeneste si
pe ceilalti.

Cit priveste disciplina indivi-
duala, aceasta este destul de greu
de definit. Deseori, ca nu este alt-
ceva decit ceva impus copilului
cu ajutorul unei morale adulte.
Adevarata disciplina personala nu
este o problema de refulare sau
de acceptare. Ea are Tn vedere si
drepturile si fericirea celorlalti,
determinind individul sa se stra-
duie, In mod deliberat, a trai in
pace cu semenii sai si facind con-
cesii unor puncte de vedere ale
lor.

— Ce metode folositi
dvs.?

n scoala

— Cursurile respecta in general
virsta elevilor, iar uneori si inte-
resele lor. Nu avem metode noi,
pentru ca nu credem ca, in totali-
tatea lor, metodele de Tnvatamint
sint importante. Bundoara, nu_e
important ca intr-o scoald Tmpar-
tirea cu mai multe cifre se preda
dupa cutare sau cutare metoda si
cad in alta se preda dupa o metoda
diferita, caci, in definitiv, Tmpar-
tirea Tnsési nu are valoare ecit
pentru acela care vrea s- o Tnvete.
lar un copil caro vrea si invete
aceasta operatie aritmeticd o va
Tnvata, indiferent do metoda folo-
sita.

— Ce atitudine adoptati fata de
un copil care nu manifesta, multa
vreme, interes pentru nici o materie,
sau care trece cu usurintd de la o
preferinta la alta?

— 1l las in pace. in timpul
vietii mele, am trecut de la foto-
grafie la Iogatorla de carti, apoi
de la sculpturd in lemn la cea in
arama. Viata este plina de ten-
tatii si de neprevazut Ani de zile,
am desenat cu penita, dar, cind
am finteles cd eram un artist dc
mina a zecea, am renuntat. Un
copil are totdeauna gusturl eclec-
tice. Se intereseaza de orice si asa
reuseste sd si invete. Elevii nostri
isi petrec zile |ntreg| construind
vaporase, dar dacd ne viziteaza
scoala_un aviator, aceiasi bdieti
isi lasa balta vapoarele pe juma-
tate terminate, ca s construiasca
avioane. Noi nu sugerdm nicio-
data unui copil sa-si termine lu-
crul inceput, daca interesul lui a
disparut; ar fi o greseald sa-l pre-
sam s& si-l termine.

— Cum sint organizate cursurile
in scoala dvs.?

_— Elevii care intra la Summer-
bill in clasa | urmeaza cursurile,
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scoala din Summerhill;

organizare si

meiode;

= disciplina si libertate;
= gusturile eclectice ale copiilor;
= bataia, un indiciu al cruzimii si

in mod regulat, din ziua deschi-
derii anului scolar; cei care ne
vin de la alte’ scoli jurd ca nu se
vor mai supune niciodata unor
obligatii detestabile. Ei se joaca,
Ti stingheresc_ pe ceilalti, iar la
nceput refuza sa intre in clasa.
Aceasta dureaza mai multe luni.
Perioada ,convalescenteill este di-
rect proportionald cu oroarea pe
caro 0 au fata de fosta lor scoala.
Recordul l-a Tnregistrat o fat&,
caro provenea dintr-un pensionat
religios si caro a hoinarit trei ani.
in general, perioada de aversiune
Tata de studiu nu depaseste trei
uni

— Copiii din scoala dvs. nu sint
handicapati cind intrd in competi-
tie cu cei care au frecventat cursu-
rile unor scoli obisnuite?

— Am sa va raspund citindu-va
cazul unui elev, Jack, caro a
parasit scoala noastra la 17 ani,
ca sa intre intr-o uzina. Directo-
rul l-a chemat intr-o zi si l-a in-
trebat pe care scoala o prefera: pe
cea de la Eton sau de la Summer-
hill. Replicind ,,Summerhillll di-
rectorul i-a cerut sa-i spuna ce se
Tnvata aici, spre deosebire do alte
SCO|I ,,|ncrederea in tine Tnsutill,
i-a raspuns Jack.

,Da, asta am observat si eu din
clipa cind ai intrat in birou. Ma-
joritatea sint intimidati, pe cind
d-ta ai intrat foarte increzatorll.

Aceasta ntimplare arata ca in-
vatatura in sine nu este atit do
|mportanta mult mai importante
sint personalitatea sau caracte-
rul. Jack a pierdut examenul de
admitere in universitate, pentru
ca nu-i placea sa toceasca. Dar ne-
cunoasterea ,Eseurilorll lui Laub
sau a limbii franceze nu l-a han-
dicapat in viata. Azi, este un in-
giner foarte competent si apreciat!

— Trebuie s& deduc de aci ca la
Summerhill studiul e lasat pe ul-
timul plan?

— Nu! La Summerhill, cu toa-
te acestea, se studiaza mult. Se
poate |nt|mpla ca un grup de elevi
dc ai nostri, de 12 ani, sa nu poa-
ta egala’ elevii de aceeasi Virsl3,
de la alta scoala, la scris, la orto-
grafie sau la calculul fractiilor.
Dar la un examen care cere in-
ventivitate, elevii nostri 1i vor
depasi cu mult pe ceilalti. Eu si
profesorii de aici avem oroare dc
orice examen. Pentru noi exame-
nele dc admitere in facultate sint
un blestem. Dar nu putem ocoli
predarea materiilor cerute la ad-
mitere, iar pentru aceasta la Sum-
merhill avem profesori calificati
pentru toate disciplinele care se
predau, ca la oricare scoala.

De altfel, putini dintre elevii
nostri doresc sa dea examene; doar
cei care vor sd intre la facultate.
Acestia nu par sa aiba vreo difi-

urii;

dreptul la fericire al copilului-

cultate in pregatire. in general,
ci incep s& studieze de la virsta do
14 ani si-si pregatesc examenele
in trei ani. Fireste, nu le trec tot-
deauna de la Tnceput. Dar impor-
tant este ca ei staruie sa le dea din
nou.

— Despre scoala din  Summer-
hill s-au exprlmat fireste, multe si

felurite parerl Dvs. ce credefi
despre ca?
— Summerhill  este probabil

scoala cea mai fericita din lumo.
Elevii nostri nu trag la fit si rare-
ori se intimpla s& avem cazuri de
nostalgie a_lor dupa familia din
care pleaca. Bataile intre copii
sint putme desi corturi exista;

rareori insa am vazut batdi com-
parabile cu cele la caro participam
ou cind eram copil. De putine ori
se Intimpla sa vad un copil plin-
gind, pentru simplul motiv, ca,
traind Tn libertate, copilul nu
uraste cum uraste cel oprimat.
Ura nasto urd, asa cum dragostea
naste dragoste. Dragostea Thseam-
na acceptarea copilului si aceasta
este esential in orice scoald. Nu-i
cu putinta sa iubesti copiii si sa-i
pedepsesti sau sa-i dojenesti me-
reu. Bataia este intotdeauna un
act de reciprocitate. Cel care o ad-
ministreaza se uraste si-si proiec-
teaza ura asupra copilului. Daca
scoala ar fi un loc de joaca, unde
copiii ar avea libertatea sa Tnvete
sau nu, bataia ar disparea. in
scolile unde profesorii isi cunosc
meseria, bataia nu exista!

— Duvs. insistati foarte mult asu-
pra necesitatii fericirii copiilor.
Oare nu esti niciodatd fericit?

— Nu este usor sa raspunzi la
o astfel de intrebare. Fireste, ni-
meni nu este fericit tot timpul;
suferim de dureri de dinti, suferim
din cauza iubirilor neimparta-
site, a sarcinilor lipsite do interes.
Daca expresia fericire are vreo
semnificatie, aceasta nu poate fi
inteleasa decit 1n sensul unei
stari sufletesti placute, al unui

echilibru, al unei bucurii de a
trai. Toate acestea nu le poti
simti decit Tn libertate! Copiii

liberi au fetele deschise, pe care
nu se poate citi nici o teamg;
copiii prea constrinsi, Tn schimb,
par timizi si speriati. Familia
fericitd o gdsim intr-o casa unde
exista dragoste. intr-un camin
cu atmosfera Tncordatda, Tnsa, nu
poate fi vorba de fericire. Eu
acord, deci, fericirii primul loc,
pentru cd ea Inseamna crestere,
dezvoltare armonioasa, echilibru
sufletesc.

Interviu de PAUL B. MARIAN
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ROGER
IIITIKSCIIAL:

Secretar general de redactie
al revistei ,Cahiers pedagogiques®

_Rep.: - Revista ,,Colocviil' .

din Bucuresti urmareste, 1n linii
meg, aceléasi obiective ca,. sl
gy |c%t,|av dumgeavo?stra, adl?a
a dezbata problemele esentiale
care privesc educatia si invata-
mintul T3 nivelul fimpurifor
moderne,, Tn calitatea po care
avetl, va rugam sa pe_ spuneti
care’ an fost ™ preocuparile prin-
cipale ale;dumneavoastra Tn anul
care s-a scurs?

R.U.: — Tntrebarea dumneavoastra
este de fapt alcatuita din doua: —care
au fost preocuparile esentiale alo cola-
boratorilor revistei sau mal exact ale
profesorilor francezi; o .

— care au fost preocuparile de seama
die celor care raspund de editarea revis-
tei, noastre. . i i o

In ceea ce priveste situatia pedagogiei
n Franta, se poate spune ca in prezent
este pus sub semnul intrebarii Tn fiecare
disciplind tot ceea ce parea sa fio defini-
tiv, adica Tnsusi continutul. Tn timp ce
Tn trecut ne Tntrebam asupra eficientei
cutarel sau cutarei metode folosite Tn
procesul de asimilare a cunostintelor,
azi sintem pe cale de a ne Tntreba’asupra
validitatii cunostintelor Tnsasi.

Astfel, pentru limba franceza, orto-
grafia, gramatica, formeaza obiectul a
numeroase _cercetdri. Cum este foarte
greu sa se justifice Tn mod logic ortogra-
fia franceza, so Tncearca Tnlesnirea n-
susirii oi prin_ procedeul regrupdrii pe
familii de cuvinte, asa cum o face BI.
Thimonnier Tn al sdu sistem grafic al
imbii franceze. Tn predarea gramaticii,
se scoate Tn evidenta ca este mult mai
important de a face din_gramatica im
mijloc do exprimare decit sa se Tntre-
prinda o descriere a morfologiei si a
sintaxei.

Matematicii© moderne sint Tn faza de
dezvoltare in Franta, dar Tnvatamintul
elementar, care este la baza edificiului,
nu a fost atins de catre ele decit cu
multd timiditate, iar mijloacele nece-
sare pentru a asigura celor care o predau
reciclarea presupune angajarea unor
sume uriase care ar trebui dispuse pe
mai_multi ani.

Fit priveste istoria, 110 intrebdm asupra
utilitatii cronologiei si a recurgerii la
tematica, ea si asupra utilitatii introdu-
cerii Istoriei civilizatiei, disciplina care
este p3 cale sa schimbe acest Tnvatamint.

I< stiintele naturii, studiul functiilor
biologice nu mai este fragmentat; se
manifestd o orientare céatre ecologie,
adicd se tinde céatre un studiu al mediului
biologic_global — plante, animale, con-
ditii “climatice, sol etc. Toate aceste
transformadri sint interesante si totodata
greu de introdus Intr-un sistem de Tnva-
famint aift de farimitat cum este cei
francez, Intr-adevar, pedagogia globalda
presupune colaborarea mai  multor
profesori, sl o maro suplete a orariilor.
ceea ce nu este cazul Tn prezent, si as
spune ca preocuparea majora a profeso-
rilor secundari francezi este alcatuirea
unor echipe do lucru 111 cadrul scolilor
respective.

Preocuparea revistei se rezuma la
dorinta de a ajuta profesorii sa realizeze
aceastd munca in comun. Astfel, publi-
catia noastra este Initiatoare» ,,Cercurilor
pedagogice de cercetare si de actiunef*,
caro Tncearca sa puna Tn practica ideile
revistei. Ar,este cercuri au ca o trasatura
specificd acooa do a numara printre
membrii lor, po Iingd profesori3 si
parinti, medici, arhitectl etc.

Rep.: — Fiindcd ati amintit
de organizarea unor. ‘cercuri_ de
cercetare cu participarea si_a
arhitcctilor,  cititorii _ revistei
noastre, in buna  parte cadre
didactice, ar fi interesatl sa
cunpasca, care este noua arhitec-
tura _?colara care se va Impune
In viitor?

R.U.: — Pina _acum progresele in
arhitectura scolara nu au constat decft Tn
erfectionarea normelor de constructie:
erostre foarte mari pe Tntreaga fatada
a cladirii; clase mal luminoase; un colo-
rit mai placut al ferestrelor; instalatii
sanitare usor de Tntretinut etc. Nu ne-am
Tndepartat decit foarte rar de Ja modelul
conceput ea un ansamblu de sali do
aceleasi dimensiuni.

Pentru inultl dintre colegii nostri
viitorul constructiilor scolare rezida
Tntr-o Tnmultire a salilor de clasa specia-
lizate_ (laboratoare). Dupa cele pentru
stiinta si pentru lucru manual, s-au con-
struit laboratoare audio-vizualo pentru
predarea limbilor, s-au amenajat sali
de proiectie pentru istorie si geografie
etc. Tn prezent, tendinta aceasta, desi
destul do vizibild, nu anuntda ceva mai
accentuat arhitectura de mfiine. Experien-
tele americano referitoare la spatiile
deschise, la suprimarea despartiturilor,
la grupurile mobile, ne-au convins ca
Tnsusirea esentiala care trebuie ceruta
unei cladiri scolare este flexibilitatea
oi, adica capacitatea ei de a fi transfor-
mata in fuuctio de efective si do activi-
tati. Grupului omogen si permanent do
30-10 elevi pedagogia do avangarda Ti
prefera uneori gruparea la un loc a_100 de
elevi sub forma de auditoriu, apoi strin-
goroa acestora pe grupuri mici Tn seminare
si, Tn sfirsit, elevii luati individual,
pentru lucrari personale. Folosirea unor
despartituri mobile, perfect izolate fonic,
cu Tntrebuintarea Tn acelasi timp a moche-
tei elimind zgomotele produse de caderea
sau de frecarea obiectelor. Aceste doud
materialo se gasesc la preturi accesibile
Tn tarile foarte industrializate, ceea ce
nu ‘este Tnca cazul Tn Franta. Sintem
convinsi ca evolutia arhitecturii scolare
in Franta este legata de evolutia pedago-
giei. Tnsa sl invers, o anumita pedagogie
necesitd spatiu si echipament de tip
nou. S-ar putea crede ca ne aflam in
rata unui cerc vicios. Tn practica, Tnsa,
aceste doud operatii _merg paralel,
unele conduceri de scoli obtinind modi-
ficarea instalatiilor atunci cind profeso-
rii fac dovada unor initiative pedagogice.

Rep.: — Care sint, dupa opinia
dumneavoastra, _ideile noi. care
vor _contribui Ja modernizarea

predarii, anumitor obiecte de
studiu?
R.U.:—1n Franta se cunosc atit

tendintele noii pedagogii americane, cit
si Tncercarile facute Tn tarile socialiste
de a promova o educatie politehnica.
Aceastd educatie politehnled, definita ca
o Tndatorire a tinerilor do a efectua
un stagiu Tn_Tntreprinderi Tn timpul
Tnvatamintului secundar, ar fi desigur
o solutie care ar contribui la formarea
unor elevi pregatiti pentru Tnvatamin-
tul tehnic.

Ca multe tari latine, Franta acorda
prioritate culturii academice, " chiar si
atunci cind nevoile vietii sociale si eco-
nomice reclama un numar mai mare de
tineri cu o formatie stiintifica sau teh-
nica* Guvernul Tntreprinde in prezent
o0 actiune Tn favoarea invatamintului teh-
nic, Tnsa parerea noastra este ca menta-

litatea concetatenilor nostri nu va pu-
tea fi modificatd decit atunci cind con-
tactul eu realitatile tehnico va fi genera-
lizat. Introducerea studiului tehnologiei
n scoala medie ar putea astfel determina
descoperirea unor_vocatii pentru Tnva-
tamintul tehnic Tn rindurile elevilor.

atoram scolii  psihologilor americani,
cu deosebire lui Rogers, realizarea unui
factor esential Tn Tnvatamintj relatia
profesor-elovi. Nu e vorba numai do o
atitudine mai_liberalda sl de o mai mare
Tntelegere fata de elevi, ceea ce a pre-
conizat Tntotdeauna pedagogia franceza.
Noua tendinta este cu mult mai radi-
cald. Ea propune ca Tnvatamintul sa
scruteze nevolle intelectuale reale ale
elevilor si sd le dea un raspuns pozitiv.
Existd mai multe experiente Tn acest
sens, numite tentative do ,,non-directi-
vitate*.

Tn aceeasi ordine de idei, crearea de
cooperative scolare administrate de catre
elevi, precum si de cdmine socio-edu-
catlve are drept scop sa initieze pe elevi
Tn autogestiune.®

Rep.; — Care sint proiectele
revistei ,,Cahiers pedagogiques”
pentru anul 1971?

R.U.: — Ceea ce constituie nota
particulara a publicatiei noastre este
elaborarea democraticd a programului ei
anual. Tinind seama de propunerile a
1 500 de corespondenti din diferite scoli,
conducerea revistei stabileste pentru
anul urmator tematica numerelor, fie-
care numar fiind consacrat unei probleme
speciale. Astfel, temele pentru numerele
din primul semestru al anului_viitor
sint: nr. 00 — Biologie geologie; nr.
97 — Intilniri G.R.A.l*.; nr. 98 —- Po-
ezie; nr. 99 — Acolo undo exista doua
culturi nu exista nici una; nr. 100 —
Scoala deschisa si nr. 101 — Tehno-
logie. Nu cunoastem Tnca tematica nu-
merelor din semestrul 11 1971. Aceasta
va fi stabilitd Tn functie de rezultatele
unei anchete care se va desfasura in pri-
mavara viitoare.

lata pe scurt modul cum se alcatuieste
un numar. Tema odata fixatda, un cola-
borator voluntar Tsi alcatuieste echipa de
redactori care, la rindul ei, Tntocmeste
chestionarul anchetei si prezintd mache-
ta redactorului sef, DIl Delannoy.
Acesta aduce studiului anumite corecturi
de ordin tehnic (fixarea numarului do
pagini, punerea Tn pagina etc.) si explica
cititorilor locul pe care 1l ocupa acest
studiu Tn politica noastra pedagogica.
Revista nu are asadar exporti caro sa-si
expuna ideile Tn mod regulat, ea reflectd
Tn schimb opiniile masei de cadre didac-
tico, chiar sl atunci cind acestea sint,
contradictorii. Acestei mari libertati n
exprimarea opiniei i se datoresto ma-
rele succes al revistei Tu Franta si chiar
sl Tn strdinatate, undo ea numara peste
3 000 de abonati.

Rep.: — Si acum o Tintrebare
eu. un caracter iual personal.
Stiu ca atl vizitat Romania tim
de doua saptamini n iulie trecut,

t  Tmpreund cu un grup de profesori
iranoezi. Care sint impresiile po
care le-ati cules cu aceasta ocazie?

R.U.: — Am amintit mai Tnainte exis-
tenta unor cercuri de cercetari. Unul
dintre aceste cercuri, denumit DIASON
(diapozitive sonorizate), specializat Tn
audio-viziune, a fost oaspetele, Tn luna
iulie anul trecut, al Institutului de stiinte
pedagogice de po Iingd Ministerul Inva-
tamintului» Aceastd calatorie a fost
pentru noi deosebit do instructiva prin
faptul ca Tn cadrul fiecarei etape —- la
Cluj, la Bucuresti, la Constanta, Ila
Tulcea— am putut conta pe sprijinul
cercetatorilor Institutului. Intentia noas-
trda a fost sd experimentam pedagogia
documentului cu ajutorul unei metode
originale. Coi 30 do profesori care alca-
tuiam delegatia noastra am fotografiat si
Tnregistrat aspecte ale vietii cotidiene
pe care le-am transformat ulterior in
diapozitive _si _bande sonore explicative,
caro pot Ti folosite imediat. Aceasta
tehnicd de studiu al mediului ne-a
permis sa cunoastem tara mult mai
temeinic decit am ii putut s-o facem ca
simpli turisti. Ne-a bucurat faptul ca o
bund parte a populatiei Tntelege limba
noastra, Tnsd amintirea mea mai puter-
nicd a fost aceea a ospitalitatii.

voastra posibilitatea unei cola-

I Rep.! — Cum vedeti dumnea-

borari mai strinse Tntre profesorii
francezi si romani?

R.U : — Tntre toti profesorii sint po-
sibile relatiile de prietenie si dacd avem
grija sa semnaldm trecerea printr-un
oras a unul grup de profesori dintr-o
tara prietend 'vom contribui la o apro-
piere binefacatoare. Totusi, pentru a
exista colaborare este indispensabil ca
relatiile de prietenie sa fie intregite de
unele demersuri do ordin profesional.
Din motive do ordin economic, limba
romana este Tnca putin predatd in Fran-
ta, aceasta Tn timp ce Tnvatamintul lim-
il franceze pare sa fio fll progres in
Romania. Colegii nostri romani ne
pot procura numeroase informatii pri-
vitoare la formarea profesionala, In
psihologia scolara sl la orientare. In aceste
trei domenii am putut constata ca tara
dumneavoastrd are un anumit avans
fatd do noi datorita faptului ca conclu-
ziile Institutului do stiinte pedagogice
sint adoptate destui de repede do catr<»
Ministerul de resort.

Am dori ca_ revista ,lLos Cahiers
P6dagogiques* sd primeasca_pentru fie-
care tema abordatd contributia unor
colegi_romani. La rindul ei, revista
noastra spera sa poata pune la dispozi-
tia ublicatiei dumneavoastra acolo
concluzii care se pot desprinde din. expe-
rienta franceza.

INTERVIU REALIZAT DE
PROF. ANDREI RADU



Astazi, desigur mai mult decit pe vremea lui
Aristotel sau Confucius — care nu au ignorat
nici ei necesitatea instructiei si dincolo de anii
copilariei si ai adolescentel — omenirea cauta
cu febrilitate ciile concrete si cele mai rodnice
do realizare a educatiei permanente tinind
cont do cerintele economice, sociale, si chiar
politice ale statelor. Dar daca eforturile sint
concentrate mai ales in aceastd directie, o
preocupare mult mai slabd se pbsorva pentru
ceea ce am numi trezirea interesului, culti-
varea dispozitiei pentru aceastd educatle per-
manenta. Fiindca — asa cum subliniaza Frank
W. Jessup, directorul Departamentului acti-
vitatilor ,extra-muros" de la Universitatea
din Oxford in articolul ,Pregatirea in vederea
educatiei permanente” publicat Tn revista
JPerspectivele educatiei" (nr. 2/1970), editata
de UNESCO — degeaba toate masurile con-
crete, daca omul nu este dornic sa faca efortul
pe caro 1l presupune actiunea sistematica de
completare a pregatirii, ‘dacd nu este convins
de necesitatea ei.

Dar de ce foarte multi nu manifesta aceasta
dorinta? Cauza std, dupa parerea autorului,
mai ales in caracterul si metodele de lucru ale
scolii, care nu statornicesc pentru toatd viata
dISpOZItIa pentru studiu, setea de cunoastero Si
de informare. ,,Atltudlnea autoritara a profeso-
rului, obiceiul_de-a-j privi pe elevi de sus in
jos, le anuleaza.atractia fatd do scoala si 7i im-
piedica sa-si faca cea mai mica idee despre
adevarata naturd a educatiei”. De asemenea.

JAPONIA

Gradinita de copii
si pregatirea pentru
viata

Cititorul nu neapdrat specializat sesizeazd
cu usurinta preocuParea autorilor programei
pentru fnvatamintu prescolar japonez de a-i
Tnzestra pe copii ou 0 seama de cunostinte Si
deprinderi _cerute de viata moderna, de” adi
face apti sa raspunda la solicitarile ei viitoare,
incd do la aceasta virsta, prescolarii sint
pusi in conditii care sa le dezvolte amplu
spiritul creativ, judecata critica, logica, gin-

irea |ndependenta interesul pentru fenome-
nele vietii Tnconjuratoare, capacitatea de a le
interpreta, de a ti se adapta sau de a le folosi
eficient, spiritul do initiativa si de actiune,
increderea in fortele proprii, autocontrolul etc.

Un capitol important al programei — pe
care o publica pe larg revista italiana ,Vita
dell’Infanzia ‘(numerele din septembrie si
octombrie 197A)' este rezervat modului in care
copiii trebuie ajutati sa& cunoasca natura,
lumea Tnconjuratoare. Cum c si firesc, mai
intfi 1i 90 insufla dragostea fata de animale
si fata de flori si alto plante, dorinta de a le
ocroti si de a le ingriji. Apoi, copiii sint obis-
nuiti si observe fenomenele naturii si ale vietii
din" jur — mai ales cele electrice, calorice,
sunetele, culorile —, s& manifeste interes pentru
vehiculele mai frecvente in viata zilnica, pentru
forma si modul lor de constructie (chlar Si
cind acestea li se prezintd in miniaturd, ca
simple jucarii) si pentru felul cum functloneaza
Ei sint familiarizati cu obiectele tehnlce nece-
sare vietii cotidiene, Tnvatati si manevreze
masinile simple de uz comun, s& evite perico-
lele po care le prezinta folosirea lor.

Mergind pe linia formativa, programa gra-
diniter japoneze 1l obliga pe COle s sa reflec-
teze, s& exprime, dupi puterile Iui, judecati
do valoare etc. Prescolarul trebuie nu numai
sa observe fenomenele si obiectele din apropiere,
dar sa le si compare, s stabileasca diferentele
dintre ele, sa poata vorbi despre experientele
proprii si sa-si exprime parerile ntr-un mod
limpede. De altfel, programa este foarte atenta
la mijloacele de comunicare verbala ale celor
mici, insistind pentru perfectionarea limbaju-
lui lor, printre altele si prin autosupraveghere
si exercitiu in arta conversatiei.

Cum omul modern esto si un ,homo esthe-
ticus", programa acordd o deosebita atentie
dezvoltarii gustului pentru frumos, folosind

UNESCO

SCOALA
SI EDUCATIA
PERMANENTA

»~Specializarea prea timpurie, lipsa do suplete
a numeroaselor sisteme de examinare, prapas-
tia care desparto scoala de preocuparllo vietii
cotidiene — totul contribuie la Tnabusirea
oricarei dorinte de a prelungi educatia pe toat#
intinderea vietii".

Autorul se intreabd daca solutia pentru
nliturarea acestui neajuns nu ar sta mai intfi
in reducerea programelor scolare, prin aminarea
unui numar fnsemnat de cunostlnte pentru
mai tirziu, la virsta adulta, cind deS|gur acestea
ar putea fi asimilate cu mai multa eficienta.
O asemenea masurd ar putea permito scolii
sa stringd, in schimb, mai mult legatura cu
viata, sa-i stimuleze pe elevi pentru explora-
rea reallta'gllor Tnconjuratoare, pentru cautarea
mijloacelor de a contribui efectiv, si ei, la per-
fectionarea societatii careia 7i apartin. Dincolo

in primul rind disciplinele cele mai accesibile
la aceasta virsta: muzica si desenul. Esto in-
teresant ca dezvoltarea dragostei pentru muzica
si desen este tratatda nu numai ca un scop al
educatiei estetice, dar si ca un mijloc de a
cultiva interesele si capamtatlle in alte domenii,
cum ar fi cultura fizic, perfectionarea_misca
rilor si a tinutei copllulw a_exprimarii, culti-
varea proceselor p5|h|ce (.Sa Tnteleaga ce tre-
zeste in noi muzica", ,S& exprime, prin misca-
rile corpului, un cintec sau 0 bucata muzicala
data... Iucrurl pe caro lo gindesto.. animale,
vehicule etc. L ,Sa improvizeze scurte melodii”,

,Sa insereze cuvinte noi Tn melodiile cunoscute
pe care lo cinta", ,Sa deseneze din fantezie,
folosind materiale care 7i sint la Tndemina"
S.a.). Foarte utile pentru dezvoltarea spiritului
creativ si practic la copiii prescolari este desigur
si prevederea de a construi diferite obiecte din
materiale obisnuite, de a combina marimi
si culori diferite. Sensul utilitatii muncii
proprii si, intr-un anumit fel, al respon-
sabilitatii socialo a individului Tl dau desigur
activitatile caro Ti cer incd do la virsta mica
»Sa construiasca obiecte simple pentru viata
de fiecare zi", ,obiecte pe care sa lo foloseasca
in jocurile sale sau in piesele de teatru" (in
special do marionete), sa.......sc joace slujindu-se
dc obiectele po caro le-a construit singur".

Pentru a contribui — in masura posibila la
aceasta virsta — la rezolvarea problemelor inte-
grarii sociale a viitorului cetatean, programa
se preocupa si de cultivarea spiritului colectiv,
a capacitatii de a lucra in grup si de a tine
seama de cerintele lui. Un capitol special

— ,Viata sociald" — se ocupa de aceasta latura
a educatiei.

Do notat ca ntreaga activitate — adaptata
la specificul do virsta al copiilor, la problemele
speciale po care le pun variatele perioade ale
anului si conditiile teritoriale — se desfasoara
pe baza unor riguroase planuri de munca anuale,
lunare, saptaminale. Fiecare educatoare este
obligata sa aiba si un plan zilnic. Consiliul
pedagogic al gradinitei, Tntrunindu-se sapta-
minal sub conducerea directoarei, analizeaza
felul cum s-a realizat planul, insuccesele si
cauzele lor, si-i aduce modificarile necesare,
Tn aceleasi sedinte se discuta literatura pedago-
gica, articolelo do ziar, transmisiile de la radio
si televiziune, citite sau urmarite de catre
cadrele didactice in etapa respectiva.

S. D.

de toate acestea Insd, este de parere F.\W. Jessup,
profesorii trebuie sa aibd permanent in vedere
ca Tn mare parte experienta vietii scolare Ti va
determina po elevii lor ,fie sa-si urmeze edu-
catia de-a lungul existentei lor, fie sa traverseze
viata cu o imaginatie |mp|etr|ta si 0 inteligenta
limitata". Un rol important in aceasta are
desigur exemplul educatorului, a carui atitu-
dine fata de studiu inﬂuenteaza profund si
definitiv _pe_tindr. Dar aceasta nu inseamna
numai cd Tnvatamintul are nevoie doar de
profesori buni, preocupatl de continua comple-
tare a pregatlru lor. Mai esto nevoie si ca ei
sa fie absolut convinsi c& educatia, este un
proces continuu si ca munca lor trebuie situata
intr-un context mai larg, Tn acea ,educatie
totald" despre care se vorbeste tot mai starui-
tor.

Esto discutabil — spune autorul articolului —
daca se va izbuti, in adevar, sd se_conceapa
acea pregatire care sd trezeasca incd_din anii
de scoala dispozitia vio pentru educatia perma-
nentd, dar este indiscutabil cad omul caruia i-a
placut la scoald, a carui curiozitato intelectuala
i-a fost stimulata aici, care a fost tratat cu aten-
tie, Tncurajat, si caruia profesorii nici o clipa
nu i-au dat sentlmentul ca era in firea si in
destinul lui sa esueze ,,a beneficiat de cea mai
buna pregatire generala posibila si, foarte pro-
babil, ol va continua de buna voie, si in viata,
efortul educativ din anii de $c0ala

S.P.

U.RS.S

Excesul de televizor...

n zilele noastre televiziunea a intrat adinc
in paturile largi ale societatii devenind unul
din cele mai raspindito mijloace de informare
sub toate aspectele si, Tn acelasi timp, una
din modernele modalitati de delectare a omului
si de petrecero a timpului liber.

Dar pe lingd multitudinea binefacerilor
aduse Tn casa odata cu instalarea televizorului,
vizionarea irationala a programelor do pe
micul ecran prezinta si o serie do pericole,
indeosebi pentru copii si adolescenti.

Revista ,Semia i skola" (nr. 7/1970), sub
semnatura candidatei in stiinte medicale IC.
Gluskova, cercetator stiintific la Institutul
de igiend pentru copii si adolescenti, publica
un articol Tn caro e dezbatuta, din diverse un-
ghiuri, influenta televizorului asupra copiilor.
Autoarea porneste do la constatarea ca foarte
multi copii stau in fata micului ecran ore n-
tregi, ingurgitind toato programele, fara nici
un discerndmint. Din cauza televizorului uita
de joaca, uita de lectii, do masa si, mai ales,
se culca la ore tirzii. Ga o consecinta a acestei
stari de lucruri, randamentul scolar al copiilor
scade. Repercusiunile negative ale televizoru-
lui, dupa observatiile autoarei articolului,
depind de: 1) durata si tipul emisiunii;
2) conditiile Tn care sint receptionato programele
de catre telespectator; 3) dispozitia sufloteasca
a copilului Tnainte do finceperea emisiunii.

In continuarea articolului, E. Gluskova
analizeaza po rind aceste trei puncte, dind
indicatii competente pe baza constatarilor
stiintifice ale institutului la care lucreaza.
Astfel, in ce priveste durata vizionarii progra-
melor de pe micul ecran, aceasta, pe Virste,
intr-o zi, nu trebuie sa depaseasca: 30 do
minute pentru prescolar, 1 ora pentru scolarul
mic si din cursul mijlociu si 1 ora si 30 de minute
pentru scolarul mare. Dincolo do aceste limite,
copilul si adolescentul sint predispusi surme-
najului, iar cu timpul le poate slabi vederea.
Pentru protejarea vederii trebuie sa avem,
totodatd, conditii optime de vizionaro si sa res-

(Continuard in pag. 24)
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pcctam niste ,reguli” stricte ale televizorului:
? nu vom sta niciodatd mai aproape de_ercan

0 150—2 iu, dar nici la o distanta mai mare
de 5—5 50 m; 2) ecranul trebuie sa fie la acelasi
nivel cu privirea; 3) telespectatorul care poarta
ochelari si-i va pastra si in timpul emisiunii;
4) nu e bine sa viziondm programele in Intuneric,
numai cu lumina ecranului, deoarece ni se cere
o Tncordare prea mare a privirii; pentru evitarea
acestui neajuns e bine ca in _camera unde e
televizorul sd aprindem o veioza, cu bec de
micd intensitate, asezata in asa fel Tneit
aceastasa nu intre in cimpul vizual al telespecta-
torului, dar nici sa nu se reflecte in sticla ecranu-
lui; 5 copllul nu va fi tolerat in fata televizo-
rului Indata ce se intoarce de la scoald; o pauza
de cel putin o ora, de preferinta in aer liber,
pentru alungarea oboselu este’ absolut indis-
pensabila; 6()) in ziua Tn care scolarul a fost la
cinematograf, la teatru, la ‘concert, cu alte
cuvinte la un spectacol de lumini, nu va avea,
de asemenea, acces la televizor.

Dupd atitea ,oprelisti”, enumerate mai sus,
dupa cum spune si E. Gluskova mai pot cop|||
adolescentii sa vizioneze emisiunile de
mlcul ecran? Raspunsul nu poate fi_decit aflr-
mativ. Televizorul, In epoca noastra moderna,
este un_ lucru |nd|spensabll pentru _ omul de
toate virstele — deci si_pentru copii si tineri.
Depinde insd ce, cum si cit se vizioneaza. Un
cuvint hotaritor il au aici, evident, parintii.
Ei trebuie s& studieze Tn prealabll programul
fiecarei emisiuni de televiziune si sa decida
care dintre ele pot fi vizionate de copiii _lor;
tot ei vor crea si conditiile unei optime vizio-
nari — deci fara perlcolul unui... atentat la in-
tegritatea sanatatii copiilor. Si nu numai alor...

R. DIMITRIE
R P. UNGARA

E completa oare scoala generala?

Sub titlul de mai sus, In nr. 9 al revistei
~Pedagogiai Szomle", Kalman Gyorgy, sef

de serviciu In Ministerul Culturii, face citeva
consideratii interesante perltoare la scoala
generala din R.P. Ungara. La nceput autorul
trece Tn revista succesele de seama inregistrate
in domeniul Tnvatamintului in cei 25 de ani

care au trecut de la eliberarea tarii; sint ana-
lizate, apoi, unele probleme care, in actualul
stadiu de dezvoltare a societatii, Tndeosebi 1

ce priveste scoala generald, nu au fost |nca
pe deplin solutionate.

Astfel, datoritd conditiilor %eograflce Si
sociale diferite, de-a lungul anilor unitatile
scolare s-au dezvoltat inegal, unele atlnglnd
un nivel foarte avansat Tn privinta muncii de
instructie si educatie, altele, dimpotriva,
raminind in urma. Aceste condltll au facut,
Be de alta parte, sa se |nreg|streze mari deose-

iri si in continuarea studiilor de catre absol-
ventii scolilor generale.

La orase, bundoard, in cartierele centrale,
peste 90% vor si-si continue studiile dupa
terminarea celor 8 clase, pe cind lasate numérul
acestora este doar de 70%; in acelasi timp,
n cartierele periferice ale oraselor acest procent
ajunge doar la 35%.

Cel de la orase vor sa urmeze, do obicei,
liceele teoretice sau de speC|aI|tate iar cei de
la sate si din suburbiile oraselor — scoli pro-
fesionale. Diferente mari se observa si in bagajul
de cunostinte al elevilor de la oscoala sau alta.
Cei de la sate si citune posedd, in general, mai
putine cunostinte decit colegii lor din mediul
urban. Copiii care frecventeaza gradinitele, de
asemenea, sint in mod vadit avantajati fata
de cei care n-au frecventat unitatile prescolare

Situatia familiilor, structura internd a aces-
tora fiind in schlmbare _influenteaza dezvolta-
rea inegald a copiilor. Tn ce priveste munca
educativa din scoli, autorul considera ca in
prezent aceasta nu stimuleaza in suficienta
masura cultivarea intereselor si aptitudinilor
individuale ale copiilor. Clasele speciale si
cercurile de specialitate nu vin nici ele T spri-
jinul acestei munci. De aceea, ¢ necesara solu-
tionarea in perspectiva a unor probleme legate
de perfectionarea scolii, ca: cercetarea organi-
zata, sub toate aspectele a procesului de Tnva-

tamint,, stabilirea materiilor facultative, pro-
portiile acestora etc. Scoala va trebui sa tina
seama mai mult de diferentele |nd|V|duaIe

Problemele de psihoigicna vor trebui sa do-
bindeascd un rol mai important in organizarea
procesului instructiv-educativ.

Scoala generald actuald, pe lingd transmite-
rea unor notiuni stuntlflce de bazd, trebuie
sd accentueze cunoasterea Si valorificarea
aptitudinilor, cultivarea lor. "Functiile scolii
sint multiple, ea trebuie sa raspunda de atitu-
dinea coptilor, de comportarea lor in colectiv,
de nivelul cunostintelor si aptitudinilor do
care dispun. De aici se desprlnd doua probleme;
a) timpul petrecut do elevi in scoald creste
(atit ca ore saptaminalo, cit si ca duratd do
scolarizare); b) extinderea efectelor instructiei
si educatiei si dincolo de limitele virstei de
scolarizare. Se pune, de asemenea, problema
folosirii utile si eficiente a tlmpulm liber.

Din ldrgirea atributiilor scolii decurg o serie
de consecinte de ordin organizatoric, de politicd
didactica si de continut.

Pornind dc la necesitatea Tmbunatatirii pro-
cesului instructiv-educativ, autorul propune
a) gruparea copiilor dupa aptltudlnl si interese
pentru preocupdri comune in timpul liber,
Cit si prin introducerea unor discipline facul-
tative; b) adaptarea retelei scolare, in continua
dezvoltare, la conditiile ce decurg din tendin-
tele actuale de evolutle a urbanisticii si a cerin-
telor specifice tipurilor de asezari umane (La
nivelul centrelor administrativ-teritoriale s-ar
putea crea unitati tehnice care sa aiba n grija
Intretinerea aparaturn scolare.); c) perfectio-
narea’ neincetata a cadrelor didactice.

Concluziile autorului se concentreaza spre
pregatirea unor solutii care sa vitalizoze scoala,
din mers, prin valorificarea metodelor de activi-
zare a participarii elevilor la procesul de fin-
vatamint, prin aplicarea mai operativa _in
scoald a unor realizari din domeniul cercetérii
pedagogice, prin elucidarea tematicii de cerce-
tare prospectiva etc. Va trebui sa se realizeze,
de asemenea, o mai strinsa colaborare intre
stiinta si practica educativa.

UN HORMON
AL CRESTERII

In Sahalin hrisca are de doud
ori Tndltimea unui om, iarba
obisnuita atinge grosimea unor
puieti de copaci, capatinile de
varza ajung pina la 30 de kg.

Transportata insa in solul altor
regiuni, flora de aici Tsi pierde
dimensiunile impresionante, de-
venind obisnuita.

Care este explicatia acestei
cresteri iesite din comun a
plantelor din Sahalin? Cerceta-
rile savantilor au stabilit ca e
vorba de prezenta in sol a unui
hormon al cresterii numit hi-
bberelin. Descoperirea acestui
hormon s-a facut in Japonia,
cind s-au cercetat cauzele unei
boli a orezului. Aci, in urma cu
citliva ani, orezul a inceput sa
creasca la un moment dat foarte
Tnalt, in schimb, spicele sale si
mai ales boabele erau mult
diminuate sau chiar inexistente.

S-a descoperit, cu aceasta
ocazie, hibberellinul, care, asa
cum s« vede, poate avea o actiu-
ne atit pozitiva, cit si negativa
asupra plantelor.

Cercetarile oamenilor de stiin-
ta sovietici au dus la crearea
acestui hormon pe cale artifi-
ciala, iar citeva plantati de
vita de vie tratate cu hibbere-
llin au dat recolte de 2—3 ori
mai mari de cit cele obisnuite.

in Egiptul

CALEIDOSCOP

DIN ISTORIA
CALENDARULUI

incd de acum 6.000 de ani
antic se folosea ca-
lendarul. De pe atunci, egiptenii
aveau cunostinte de astronomie,
puteau prevedea revarsarile Ni-
lului, stiau care este timpul cel
mai potrivit pentru nceperea
muncilor agricole. Anul egiptean,
ca si al zilelor noastre, avea 365
de zile; ani bisecti nu existau,
iar Anul nou incepea Tn miezul
verii (ceea ce, dupa calendarul
nostru, ar corespunde datei de
19 iulie), cind Soarele intra
in conjunctie cu Sirus —steaua
cea mai stralucitoare de pe
bolta.

De-a lungul mileniilor, calen-
darul cunoaste mai multe schim-
bari, dar in esentd rdmine ace-
lasi. Tn 1582, se alcatweste calen-
darul gregorian (care fnlocuieste
vechiul calendar iulian) cel mai
precis, folosit si Tn prezent
(stil nou). Cu timpul, desi in
unele cazuri au trecut multe
secole, calendarul gregorian a
fost adoptat de toate tarile
Europei.

COPACII
SI LONGEVITATEA

Cit traiesc copacii in _Europa?
Dupa findelungi cercetari, s-au
stabilit urmatoarele recorduri

ILLI STEFAN
de longevitate: pe locul Tntli  acela se agatd si... pestele. O
se situeaza stejarul, care poate simplda Tntimplare? Asa s-ar
atinge respectabila virsta de parea la prima vedere. in reali-
2000 de ani. Urmeaza, apoi tate, nsa, lucrurile stau altfel.
in ordine: teiul si castanul — Cei mai multi pesti vad numai

aproximativ 1 000 de ani, fagul
—- 700 de ani, pinul —600 de
ani, bradul — 500 de ani, mes-
teacanul— 400 de ani, frasinul
— 300de ani, plopul — 200de ani.

.DUELUL" FLORILOR

Exista un ,duel" al florilor?
Fara Tndoiala! Punind, de exem-
plu, citeva fire de lacrimioare
intr-un buchet de liliac, vom
observa ca in curind atit lacri-
mioarele, cit si liliacul se ofi-
lesc. Cauza acestei oOfiliri sint
substantele fitocide emanate de
flori, reciproc. Deosebit de
Lagresive" in ,duelul" cu ,veci-
nii" lor sint: macii, garoafele,
orhideele. in schimb, trandafirii
sicrinii, desi exald mirosuri
puternice, sint foarte pasnici.
De aceea, cind formam un bu-
chet asortat, e bhine sd tinem
seama si de... buna intelegere
a florilor.

VEDEREA PESTILOR

Nu o data i se Intimpla pesca-
rului amator sa stea ore intregi
pe malul lacului fara sa-i cada
vreo prada in cirlig. Plictisit de
asteptare, da sa-si scoatd undita
din apa, dar exact in momentul

momeala care... se misca, tre-
cind nepasatori pe linga cea
inerta, pe care n-au cum S-0
observe, pentru ca ochiul lor e
format doar pentru hrana vie,
care se zbate. Pestele marunt
(plevuscd) s-a adaptat perfect
acestui fenomen de pe urma
caruia profita, salvindu-si viata,
in  momentul cind vede prin
apropiere un peste rapitor mare,
inceteaza orice miscare pina cind
pericolul este evitat.

POMPIERI
SUBACVATICI

in prezent, sub Elba, se con-
struieste al doilea mare tunel.
Pentru ca pompierii sa poata
interveni operativ pe acest san-
tier, In caz de nevoie, s-a con-
struit un nou tip de autovehicol
(am'ibiu). El este echipat, pe
[ingd pompele de interventie, cu
28 de aparate pentru protectia
respiratiei si este capabil sa
ramina sub albia fluviului (la
0 adincime de 30 m. si o pre-
siune de 1,2 atmosfere) o ora
si jumatate.

Pentru a putea conduce i
folosi cu succes autovehiculul,
pompierii se antreneaza zilnic.



CUPRINSUL

ION T. RADU: O functie intrinseca a
scolii de 10 ani ) )

EMANUEL VASILIU: ,,Gramatica™ unei
limbi sau ,,gramaticile™ unei limbi?

N. RADU

E. CIUREA: Spatiul de decizie al di-
rectorului  _

AL. ROSCA: Invatamintul euristic si

dezvoltarea gindirii creatoare 4 v
GH. ANCA: Cercetarea interdisciplina- Vva Ofe Fa.:
ra — Anchetda internationala

TH. V. IONESCU
OLIVIU GHERMAN

MARGARETAGIURGEA: In prim plan:

Z0F DUMITRESCU-BUSULENGA e stofe din lIina fina 100%

NICOLAE MANOLESCU . -

ANTON CHEVORCHIAN S| te rg aluri

VICTORIA MANOLESCU: Manualul de !
literatura romana pentru clasa a Xl-a

liceala B
N NICOLA: Tactl pecagogic — a5 » confectii pentru barbati
ORI NCNT Vs e o si adolescent]

SANDA MIHAELA UNGUREANU: Pe
tema predarii limbilor straine (Raid
anchetd)

IOSIF SAVA: Concertul — lectie si ® $| tesé‘turl dln bumbaC

viata scolara

JRU DESLIU:  Schifs intr-o gama variata de

ALEXANDRU DESLIU: Schite de por-

tret I[r; lumind si umbra (Ancheta d . I . t
sociald
IACOB IRIMIA: Conduita si succesul esene $I Cu Orl
scolar
MARIA BOGHIU: Daca ar fi existat
dorinta de a colabora cu scoala... *
ORIENTAREA SCOLARA S| PROFESIO-
NALA
N. MARGINEANU: Laboratorul psiho-
logic scolar o
EUGEN VERZEA: Elevi si... prefete
CABINET PSIHO MEDICAL

NICOLAE OSTIN:_Bolile sezonului rece
ANGELA OGHINA: La virsta ,,critica"
CRONICI = COMENTARII = MENTI- revista ,,COLOCVII"
UNI
MIHAI RADUCANU: Jerom S. Bruner:
LProcesul educatiei intelectuale™,
N.S.,, Tineretul-factor de schimbare";
V.B.: Al. Mitru: ,,Vulturii de foc"

NOTE
V. B.: Revistele scolare; N. S.: ,, Tribuna
Scolii Argesene" ) 1
G. A.: Pe scurt despre carti
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