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EVENIMENTE FUNDAMENTALE

LA SCOALA CELOR 50 OE AM

emoria tarii Tntregi omagiaza episoa-

dele revolutionare ale unei epopei fara
precedent Tn istoria noastra. Totodata tara
urcd n timp clipd de clipa arcuindu-si
privirile peste edificiile ce vor fi Tn anii
urmatori. Ne-am obisnuit sa Tntimpinam
anii ca si cum acestia sint sub deplina sta-
pinire a faptei noastre. A fapteli noastre
uriase, calauzite de partid. Anul 50 de
existenta a Partidului Comunist Roman
este totodata primul din cincinalul in care
am intrat de putine saptamini.

Scoala propriu-zisd recepteazd de doua
ori ecoul evenimentelor fundamentale ale
trecutului — Tn prezent si pentru viitor;
0 lectie despre revolutie se prelungeste in
constiintd pastrindu-si  mesajul pe toata
viata. Tn 1971 putem spune ca ne aflam la
scoala anului 50, scoala viitorului izvorit
direct din jertfa si munca poporului roman.
Si nicaieri ca Tn scoala pe care 0 numim
a anului 50 vibratia de progres, luptele
pentru eliberare sociala si nationala, chi-
purile panteonului roméanesc nu-si gasesc
0 mai intima rememorare, evocarea echi-
valind unei cunoasteri si unei initieri de
sine.

Pe frontispiciul unui baraj, pe o pagina
de manual, pretutindeni, numele partidu-
lui Tntruchipeaza, de decenii, Tnsasi con-
stiinta de sine a poporului nostru. Istoria
se Tnvata, Tndeobste, ca o lectie, dar istoria
partidului, la 50 de ani, se infatiseaza ca
0 scoald vasta, Tn care tara si-a nvatat si
isi Tnvata destinul, libertatea, fericirea.

Dintre manifestarile omagiale dedicate
aniversarii semicentenarului Partidului Co-
munist Roman, cuprinzind cvasitotalitatea
formelor de activitate omagiala a oameni-
lor muncii, manifestari gazduite de case de
cultura, de camine culturale, de licee, de
biblioteci, de uzine, de orase si sate, de
munti si cimpii, nici una nu se consuma
gratuit, ci se adauga traditiei milenare
romanesti. Caci oamenii muncii omagiind

partidul se omagiaza pe ei nsisi. lar oma-
giul suprem este daruirea prin care se
Implineste deodata cu fapta fiecarui om
creatia unui popor intreg. Cel de la tabloul
de comanda, sau de la gura cuptoarelor si
din rarunchii minelor de aur, cel care
captuseste brazda cu seminte, atletul gin-
durilor diafane, ntr-un cuvint, fiecare din-
tre noi se Tmplineste.

Cresterea noilor generatii 1si extrage rit-
murile din descoperirea pe viu a sensurilor
celor mai scumpe. Instructia si constructia
se leaga ntre ele precum ziua de azi cu cea
de miine. Tntr-un cimp al creatiei care
devine din ce in ce mai mult scoala, asis-
tam la o dezvoltare entuziasmanta de per-
sonalitati, pe masura solicitarilor tot mai
concrete ale societatii socialiste multila-
teral dezvoltate, o societate puternica, in-
dustriald, un univers romanesc prestigios,
izvoritor de mindrii nedeghizate. Disponi-
bilitatile, harniciile, dotarile firesti ale
omului tinar sint Tncununate, sub ochii
nostri, de ceea ce Tnvata el. Si ntre cele
ce se Tnvata si cele ce nu se invata, ntre
cele ce pur si simplu exista si cresc, ne cu-
treiera, asemeni aerului pe care 1l respiram,
sau Virfurilor de munti pe care le con-
templam, sentimentul patriei, al Tnaltarii
ei cu fiecare generatie. Unui cugetator poa-
te paradoxal i s-a parut ca oamenii din ve-
chime, stramosii, erau mai tineri decit
urmasii lor de azi. Noi vorbim cu toata
convingerea despre tineretea fara batrinete
a tarii. Aceasta se alcatuieste, desigur, din
tineretea Tnaintasilor Tnsumata cu a noas-
tra. lar istoria Partidului Comunist Roman
intensifica timpul mileniilor romanesti.

Anul 50 al partidului este in acelasi timp
anul unu al noului cincinal. Biografia
prezentului consemneaza 20 de milioane de bio-
grafii gravitind in jurul partidului, in jurul ta-
rii socialiste, al vastei armonii creatoare sadite
sub cerul Romaniei.
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la structura si caracterele societatii noastre

in devenire sa incercam o confruntare Tntre
acestea si educatie si Tnvatamint. Din datele
obtinute vom deduce, ca din niste premise, ras-
punsul dorit la problema: ce cercetari se impun
stiintelor pedagogice? Ce teme de studiu si de
actiune trebuie sa stea acum n fata pedagogilor
romani?

Din Documentele Congresului al X-iea al
P.C.R. se desprinde cu claritate Tntregul tablou
al societatii romanesti viitoare, care evolueaza
si se Tntareste ca societate socialista si multi-
lateral dezvoltatd, bazatd pe primatul stiintei si
al tehnicii, societate modernd, in care pregatirea
cadrelor de muncitori calificati, Tnvatamintul,
laboratoarele, institutiile de Tnvatamint sint su-
puse unui Tnsemnat proces de modernizare.

in legatura cu obiectivele si sarcinile de baza
ale dezvoltarii economico-sociale 1n perioada
1971—80, se precizeaza cd tara noastra trebuie
sa se apropie de nivelul statelor cu economie
avansata ,pentru faurirea societatii socialiste,
multilateral dezvoltata“('). Se cere apoi ,ridi-
carea In ritm sustinut a productivitatii muncii
la toate ramurile economiei nationale, pe baza
perfectionarii si modernizarii proceselor de pro-
ductie, a organizarii stiintifice a productiei si
a muncii, a cresterii calificarii si specializarii
cadrelor (2}, ceea ce presupune, fara Tndoiald,
,dezvoltarea Tnvatamintului de toate gradele,
continua lui modernizare, in vederea satisfacerii
cerintelor crescinde de muncitori calificati, de
cadre medii de specialitate, subingineri si cadre
cu studii superioare, cerinte determinate de
progresul economic si social al tarii... Se vor
crea conditii pentru ridicarea nivelului general
de cultura al populatiei"™l).

Ca urmare la toate acestea se precizeaza
ca ,prin masurile preconizate, scoala si cercetarea
stiintifica isi vor spori rolul de mare Tnsemnatate
ce le revine In faurirea societatii socialiste, muilti-
lateral dezvoltate"~). Semnificativ e si citatul:
...,caracterul dinamic al economiei moderne
implicd perfectionarea necontenitd a pregatirii
profesionale, calificarea pe profile mai largi si

Vom cauta in cele ce urmeaza ca pornind de

policalificarea cadrelor, care vor permite o mo-
bilitate si o capacitate de adaptare mai mare a
acestora la noile cerinte, o utilizare mai eficienta
a lor“(5). De asemenea, in legatura cu folosirea
cit mai rationala a fonduiilor alocate, s-a subli-
niat necesitatea elaborarii unui program de
Tmbunatatire a dotariisi modernizarii labora-
toarelor din Tnvatamint si cercetare. Si mai de-
parte, s-a pledat ,pentru perfectionarea siste-
mului de planificare a activitatii stiintifice, relie-
findu-se necesitatea promovarii unei politici de
optiuni, bazata pe un sistem eficient de prognoze
care sa permita selectarea judicioasa a domeniilor
si ramurilor ce prezinta o deosebitd importanta
pentru dezvoltarea economiei si culturii si sta-
bilirea unor programe prioritare de cercetare™.

Luind ca punct de plecare ideea de mai sus
ca societatea romaneasca are nevoie — ca toate
societatile moderne — de cit mai multi oameni
bine instruiti si educati si stiind ca pregatirea
lor reclama buni educatori, cu o formatie stiin-
tifica corespunzatoare si de nivel deosebit, ga-
sim cd n fata stiintelor pedagogice stau spre
cercetare citeva probleme mari, de orizont si
atitudini, si anume:

1. Puterea si rolul influentei educatiei in
pregatirea viitorului societatii (cu privire spe-
ciala a viitorului societatii socialiste romanesti);

2. Stilurile fundamentale cele mai eficiente
de educatie si Tnvatamint;

3. Reformele fundamentale cele mai proprii
ale scolii si tipurilor de scoli;

4. Generatiile noi de copii si tineri si educatia
lor.

Confruntind apoi caracterul societatii ro-
manesti de societate socialistd cu educatia si
Tnvatamintul, deosebim un sir important de su-
biecte de cercetari pedagogice, ca:

1. Integrarea tineretului In societatea socia-
lista (integrare, conformism, personalitate).

2. Coeficientul instructiv-educativ al materiilor
de studii, al metodelor si mijloacelor instructiv-
educative si sporirea lui.

3. Durata de latentd in formarea convinge-
rilor, dispozitiilor sufletesti, a priceperilor si
deprinderilor de viata socialista.

4. Transferul de cunostinte si priceperi din-
tr-un domeniu Tn altul.

5. Grupele sociale care sa favorizeze proce-
sul de integrare sociala a tinerilor.

Din referirea la calitatea societatii romanesti
de ase dezvolta multilateral, reiese Tnsemnatatea
unor noi aspecte de pedagogie, dintre care se
reliefeaza problema formarii personalitatii multi-
lateral dezvoltate.

Rezolvarea acestei probleme deosebit de im-
portante implica un sir intreg de cercetari: con-
ceptul de personalitate multilateral dezvoltata;
potentialul copilului si conditiile lui de dezvol-
tare Tn societatea socialista; ereditate, mediu
— educatie Tn lumina noilor teorii stiintifice;
coeficientul instructiv-educativ al stiintei si cul-
turii, al mediului cultural si natural; coeficientul
instructiv-educativ al scolii, al unitatilor pionie-
resti, al organizatiei U.T.C. In opera pedagogica;
diagnoza, prognoza si importanta lor in procesul
pentru formarea personalitatii socialiste; cultura
generala si profesionald; ,stimulii” la Tnvatatura
si la conduita frumoasa; dezvoltarea intereselor
si a motivelor de Tnvatatura si conduita frumoasa;
transferul de cunostinte dintr-un domeniu Tn
altul.

O raportare la calitatea societatii romanesti
in devenire si anume aceea de societate care sa
se bazeze pe primatul stiintei si al tehnicii si o
confruntare Tntre ea, pe de-o parte, si educatie
si Tnvatamint, pe de alta, ne conduce la desprin-
derea unor noi probleme de cercetat de catre
pedagogi, ca:

— stiintifizarea procesului instructiv-educativ:
legi, legitati, relatii concordante si generalizari;

— adevaruri pedagogice, semiadevaruri, opi-
nii pedagogice; dogmatism si criticism in peda-
gogie;

— cibernetica, economia si dezvoltarea stiin-
tei pedagogice;

— metode noi de cercetare stiintifica Tn pe-
dagogie ;

— noi tehnici didactice si educative;

— formarea spiritului de cunoastere si a
vointei scolarilor penti u autoinstructie si auto-
educatie;

— perfectionarea organizarii clasei de elevi
si a grupelor de scolari spre a favoriza procesul
instructiv-educativ;

— perfectionarea cadrelor didactice pe te-
meiul cercetarilor stiintifice, pe plan experi-
mental si de pedagogie comparata.

Pornind de la ,Documentele Congresului”
si retinind ca in ele se propun mai multe genuri
de modernizare a proceselor de productie, a
formarii cadrelor si modernizarii laboratoarelor
n Tnvatamint, socotim cd prima problema este:
pedagogia si conceptul de modernizare, de om
modern si de societate moderna. De aici decurge
si necesitatea modernizarii scopurilor educative
si instructive.

Stiind apoi ca omul modern se caracteri-
zeaza printr-un sir de trasaturi fizice si psihice
(sanatate, capacitate de mobilitate si de adapta-
bilitate la medii diverse si — mai departe—in-
teligenta, spontaneitate, cultura generald larga,
dragoste pentru confort si viata civilizata), de-
ducem din ele noi cerinte ale stiintei pedagogice,
legate de investigarea unor aspecte, ca:

— educatia fizica, ca pregatire pentru sana-
tate, mobilitate si adaptabilitate la medii diverse ;

— formarea inteligentei creatoare;

— formarea spiritului de spontaneitate;

— modernizarea continutului Tnvatamintului
si a procesului pedagogic;

— modernizarea metodelor educative si di-
dactice ;

— modernizarea laboratoarelor si muzeelor
scolare, a manualelor didactice, a materialului
didactic etc.

— modernizarea pregatirii cadrelor didactice
si inclusiv a scolilor de aplicatie.

O analiza a rolului stiintelor pedagogice n
realizarea planului de dezvoltare a societatii
romanesti Tn anii 1971—1980 pune in fata cerce-
tatorului o problema finala: ce perspective se
intrevad azi pentru efectuarea atitor cercetari?
Se gasesc oare In tara noastra cercetatoii cali-
ficati Tn numar suficient? Si-apoi: dispun ei oare
de mijloacele necesare de lucru?

La ora actualda, in R.S. Romaéania exista, in
adevar, un grup de cercetatori In pedagogie
format din catedrele de pedagogie de la univer-
sitatile noastre, alaturi de cei care activeaza in
cadrul Institutului de stiinte pedagogice. Fata
de numarul foarte Tnsemnat de probleme de
cercetat, numarul lor este mic. Grav este apoi
faptul cad la ora actualda nu sint nici perspective
pentru o crestere apreciabila a numarului lor,
Tntructt in tara functioneaza numai o singura sec-
tie de pedagogie romana cu circa 15 studenti
anual la universitatea din Bucuresti, pentru pre-
gatirea profesorilor de pedagogie de la liceele
si institutele pedagogice si de la universitati —
ceea ce este Tnca putin. O situatie similara se
constata si pe planul mijloacelor de cercetari
stiintifice Tn pedagogie: la ora actualda nu dis-
punem decit de 1—2 scoli-laborator (Bucuresti
si Cluj) si de citeva scoli experimentale la dispo-
zitia Institutului de stiinte pedagogice si de o
singura scoala-pilot, — ceea ce Tnseamna conditii
destul de modeste de lucru.

Cu toate acestea, la noi este in curs de dezvol-
tare o literatura pedagogica destul de Tnsemnata
— cel putin din punct de vedere cantitativ —
semn de initiative si nazuinte laudabile.

Consemnind toate acestea si convinsi de
rolul evident al stiintelor pedagogice la pregati-
rea cadrelor care sa lucreze in mod fructuos
la realizarea planului de dezvoltare a societatii
romanesti, credem ca ar fi necesar sa se studieze
urmatoarele posibilitati:

1. Infiintarea unei sectii de pedagogie-psiho-
logie (sau pedagogie-filozofie) pe linga fiecare
din universitatile noastre si, in piimul rird, pe
Iinga cele din Cluj si lasi, avizate ca ele sa ur-
meze sa faca si pregatirea de cercetatori stiinti-
fici. In acest scop, din planul lor de studii sa nu
lipseasca un curs de metodologia cercetarii sti-
intifice in pedagogie, secundat de lucrari practice.

2. infiintarea mai multor scoli-laborator,
scoli experimentale si scoli-pilot pentru desfa-
surarea stiintifica a cercetarilor respective. Bine-
nteles ca atit Tnfiintarea, cit si conducerea lor
trebuie sa fie precedata de alegerea unor cadre
de conducere si de lucru, bire verificate sub
raportul competentei si al unui simt acut de
raspundere.

3. Stimularea realizarii unor lucrari de peda-
gogie de baza si speciale, de nivel stiintific, se-
cundata de o vie actiune de combatere a lucra-
rilor de pseudopedagogie. Numai printr-o astfel
de actiune, desfasurata cu competenta si deplina
seriozitate, se poate asigura un rol apreciabil
pentru stiintele pedagogice Tn mareaoperade dez-
voltare a societatii romanesti pe anii 1971—1980.

(1) Docut entele Congresului al X-lea, p* 671
(2) Documentele Congresului al X-lea, p.672
3) Ibidem, p. 674
4) lbidem, p. 637
5) Ibidem, p. 638
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tarea prospectiva ca Tnvatamintul. Prin naturasaindreptat spre viitor,

proc sul de Tnvatamint isi gaseste, in asa-zisa ,atitudine prospectiva"

desc jind, Tntr-o formulare aproximativa, prezentul in perspectiva viito-
rului —t singurul ,sistem de referintd"” cu adevarat lucid si realist; caci,
daca sint sectoare In care anticipatia este numai ,un punct de vedere posi-
bil", Tn Tnvatamint aceasta mi se pare absolut obligatoriu. Rindurile de fata
incearcd sa urmareasca consecintele abordarii consecvent prospective a
unor aspecte actuale ale Tnvatamintului matematic. Precizam ca termenul
s,actual" are aici un sens Tngust, ,de lucru”, si cd nu trebuie asociat in mod
tendentios ultimilor (personal, nu mai stiu exact eiti) ani, In care, parte
din aceste probleme, au alimentat ample dezbateri, cu urmari dintre cele
mai diverse...

Ar fi foarte dificila incercarea de ,desprindere” a unui ,profil” al inte-
lectualului mediu al epocii noastre. Diversitatea activitatilor considerate
sintelectuale"”, greutatile legate.de delimitarea unor frontiere stricte, atit
Tntre aceste activitati, cit si Tntre ele si domeniile alaturate, explozia infor-
mationald cu consecintele ei imediate — criza eruditiei si specializarea obli-
gatorie — sint factori care Tngreuneaza impunerea unui ,tip" reprezentativ
de sinteza — atit ca ,medie", cit si ca ,oglinda" fidela a unei realitati cultu-
rale. Peisajele atit de diverse ale activitatii moderne dau sensuri noi con-
ceptelor de ,cultura", ,cultura generald", ,specialitate" etc., utilizate, n
conversatia curenta, cu semnificatii, In fond, atit de diverse. Ar fi, desigur,
interesanta o ancheta in rindul lucratorilor intelectuali, referitoare la notiu-
nea de ,cultura generald". Si ar fi in special pilduitoare opiniile asupra com-
ponentelor obligatorii ale unei astfel de configuratii, in sensul selectarii,
apropierii si asimilarii unor elemente considerate fundamentale ale ,cul-
turii”, Tnteleasa, de exemplu, ca totalitatea cunostintelor si atitudinilor
acumulate Tn cursul istoriei, pind la momentul prezent. Este sigur ca ,pro-
vincia" formatiei fiecarui specialist Tsi pune pecetea Tntr-un mod foarte
marcat asupra conceptiilor sale, si ca selectia, vizind desprinderea elemen-
telor considerate esentiale, ce ar trebui sa intre in circuitul intelectual gene-
ral al epocii, depinde mult de ,sistemul de referinte" ales; ar fi astfel de
asteptat ca un biolog, de exemplu, sa fie tentat sa acorde un spatiu mult mai
larg In reprezentarea personala pe care si-o face despre ,general" si ,spe-
cial", elementelor de biologie, geneticd, biochimie etc., decit spatiul pe care
l-ar acorda, acelorasi domenii, un matematician. O usoara nemultumire a
oricarui specialist fata de locul pe care-l ocupa disciplina careia i s-a consacrat

Cred cd sint putine domeniile de activitate mai intim legate de orien-

Tn-sistemul de valori stabilizate ale epocii —intr-un fel canonizate de struc-
tura acelei absfacte ,culturi generale” amintite —, este astfel o atitudine
probabil foarte comuna, — Tntr-un anume fel — imposibil de evitat si,

desigur, pronuntat colorata subiectiv. Notatiile noastre, urmarind sa sur-
prinda citevaelemente legate de ,permanenta” maternaticiitn spiritul intelec-
tualului modern, nu eludeaza aceste reguli elementare, asa Theit marcarea
punctului de vedere din care ridicam aceste ,harti" ale unor domenii defi-
nite — punct de vedere al unui practicant al matematicilor — ne pare a
fi o dovada a obiectivitatii pe care Incercam, in acest fel, s-o cucerim.

Aceasta introducere nu a urmarit sa schiteze relatiile Tntre cultura
generalda si cultura de specialitate, relatii Tndelung studiate, cu mijloace
stiintifice, de specialistii filozofi, psihologi etc. Punctul de vedere al psiho-
logiei moderne, care demonstreaza posibilitatea obtinerii unei ,viziuni
globale" prin adincirea unui punct de vedere aparent izolat, si care justifica
astfel atitudinea intelectuala generala a specialistului, ne pare, de altfel,
foarte natural si riguros fundamentat: am spune, matematic, ca exista

desigur mai multe sisteme de generatori ai domeniului cultutii, in sensuf
unor posibilitati multiple de alegere a unor elemente care sa-I acopere prin
combinatiile lor, supuse unor legi definite. Asociate cu variarte multiple
de structurare a domeniului, ca si de introducerea unor sisteme de coordo-
nate, care sa induca diverse sisteme de valori, aceste interpretaii explici
varietatea posibila de puncte de vedere, sugerind totodata ca o astfel de
multime de atitudini, chiar aparent incompatibile, trebuie sa fie asociata
domeniului, deoarece ajuta, Tn principal, clarificarii structurii sale. Atitu-
dinea traditionald, care cere judecati definitive unice si o ordonare stricta
a sistemelor de Valori, ar trebui astfel sa fie completata cu afirmarea unei
largi disponibilitati si a unei intelegeri mai nuantate, in spiritul cuprinderii
unei multimi de variante egal ponderate. Exista desigur mai multe moduri
de a descrie cultura: pe baza unor sisteme legate de elemente filozofice,
filologice, biologice, tehnice etc. Nu este de mirare ca, printre acestea,
se poate porni de la matematici. Umanismul matematic, definit intr-un cl ip
magistral de lon Barbu, ca ,sistem complet de cunostinte capabil sa formeze
omul, bazat pe matematica", —devine astfel justificat, ca o varianta posi-
bila. Superbele pledoarii in favoarea unei astfel de Tntelegeri superioare a
matematicii, stralucit sustinute de marii profesori ai generatiei noastre,
au reusit desigur sd impuna acest punct de vedere in constiinta culturala
a prezentului. Asociate cu prestigiul pe care si l-au cistigat matematicile
prin marile succese obtinute in cimpul aplicatiilor (in tehnica, economie,
stiintele sociale etc.), aceste conceptii au Tntarit prestigiul stiintei mate-
matice Tn peisajul cultural al epocii noastre. Desigur, nimeni nu se maiindo-
ieste astazi —sau, poate mai exact, nimeni nu mai spune astazi ca se Tndo-
ieste — de faptul ca matematicile formeaza si o componenta indispensabila
a culturii generale a oricarui intelectual. in ce fel trebuie inteles insa acest
lucru !

Credem sincer cd nu sint multe domeniile culturii despre care publicul
intelectual larg sa aiba reprezentari mai departate de realitate, decit cimpu-
rile matematicii. Vom fincerca, in sprijinul afirmatiei noastre, sd descriem
citeva dintre atitudinile cele mai frecvente fata de matematici. inregistram,
Tntli, respectul neutru si mai degraba indiferent cu care este privita stiinta
matematica Tn special In cercurile de intelectuali de formatie umanista,
Tncurajate de o traditie scolara si universitara ce ne pare stranie, aceste
atitudini sTnt neobisnuit de frecvente ; m atem atica este privita ca o labori-
oasa barbarie, ca o curioasa necunoscutda, ca o gramatica a aplicatiilor etc.
Intelectuali ce se simt dezonorati de o eventuala confuzie de amanunt pri-
vind mitologia elend, de exemplu, isi marturisesc, adesea cu o anume bra-
vada, completa opacitate la orice ncercare de apropiere de matematica,
de spiritul care Intovaraseste marile aventuri ale cercetarii moderne, redus,
pentru ei, la marunte calcule. O statistica care ar urmari, comparativ, numele
de autori si de orientari intrate in circulatia curenta ar fi desigur descu-
rajanta pentru orice cercetator din cimpul matematicilor: in cite texte,
in afara celor de stricta specialitate, sint citate, de exemplu, nume ca Gauss,
Galois, Cantor etc., — ginditori geniali, carora le datoram, in buna parte,
fizionomia culturii noastre de azi? Obiectivitatea cere sa mentionam ca
aceste atitudini, caracterizate printr-un dezinteres personal manifest fata
de cultura matematica, sint adesea Tntovarasite de o apreciere de principiu
a acestei activitati, pentru care ar fi necesare niscaiva calitati innascute,
Tntr-un sens care, marturisim, ne scapa; este adesea greu de delimitat
doza de naiva cochetarie din aceste formulari, care ascund adesea un soi
de curioasa mindrie pentru incompatibilitatea unui spirit umanist cu ,,tri-
vialele" jocuri — poate profitabile, dar straine lui — ale spiritului mate-
matic. Chiar atunci cind interesul —strict documentar — pentru dezvolta-
rile matematicii induce, cum se Tntimpla adesea, un entuziasm care merge
pind la supralicitarea roiului metodelor cantitative, considerate a fi omni-
potente, atitudinea pe care am Tncercat s-0 surprindem aici constata Tntot-
deauna divortul Tntre subiect si matematici, considerate global ca un univers
insolit si disjunct de domeniul propriu. Oare citi dintre cei care vorbesc
despre importanta, rolul, eficienta etc. metodelor matematicii au Tncercat
Tntr-adevar sa se apropie de matematici, cu sentimentul ca aceastda apropiere
le-ar fi Tntr-adevar profitabila?

O alta atitudine frecventa fatd de matematicise caracterizeaza printr-un
soi de utilitarism elementar. Este desigur naiva si anacronica delimitare™
dintre matematicile pure si matematicile aplicate; pe de altd parte, insa, a
reduce matematica la un instrument auxiliar, chiar necesar, al fiecarei
cercetari, inseamna totusi a o simplifica pina la un singur aspect, desigur
important, insa trunchiind perspectiva generalda. Asociata cu fascinatia cal-
culului, considerat a fi marca spiritului matematic, larg popularizata de o
literatura care accentueaza caracterul senzational al unor dezvoltari specta-
culoase — ca performantele calculatoarelor electronice si a tehnicilor de
programare, succesele econometriei, ciberneticii, cercetarii operationale
etc. —, aceastd conceptie este larg raspinditad n rindul intelectualilor cu
formatie tehnica si economica. Este desigur foarte departe de intentiile
noastre negarea rolului matematicilor in aplicatii; matematicile sintevident
un instrument indispensabil pentru perfectionarea economiei, pentru orga-
nizarea productiei, pentru studiul unor clase de fenomene sociale etc.;
cu ajutorul matematicii se pot obtine economii, dar matematicile nu ser-
vesc numai acestui scop si Tncercarea de a le cuprinde din acest punct de
vedere, si de a le raporta la acest sistem de valori, numai in parte
acordat lor, conduce ladeformari vulgarizatoare ; calculatoarele electronice si
tehnica programarii sint, evident, instrumente utile pentru unele capitole
de matematica, dare le fundamenteaza riguros si care se dezvolta pe baza
acestor fantastice cuceriri ale spiritului modern — dar a reduce matematica
la algoritm si calcul este iarasi o simplificare, dupa parerea noastra, Tndraz-
neata si numai in parte justificata. Si exemplele ar putea fi desigur multi-
plicate.

Cum se explica aceste interpretari limitate ale conceptelor si metodelor
matematicii, pe care am Tncercat sa le ilustram doar cu doua exemple, ce
ne-au parut semnificative? Pentru ca orice matematician va remarca insufi-
cienta acestor conceptii, si va fi condus sa constate, ca un corolar, nu atit
lipsa generala a cunostintelor de matematici—intelese de cele mai multe
ori ca o Tnsusire mai degraba mecanica si Intimplatoare a unor algoritmi
standardizati pentru unele probleme locale —, ci lipsa acelei atitudini mar-
cate de frecventarea matematicilor, pe care se Tntemeiaza eficienta formativa
a acestei stiinte. Am avut ocazia sa dezvolt unele consideratii legate de acest
aspect In paginile revistei ,Colocvii". Tntr-un numar viitor vom fincerca sa
ne apropiem de aceste probleme.
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Contra. Tn Tinvatarea scolara

ebisnuita granitele dintre ‘diferi
tele obiecte de Tnvatamint sint
precis delimitate, atit obiectiv,
prin specificul lor (matematica,
istorie etc. etc.), cit si subiectiv
toricine 1si da seama_ de felul
informatiel detinute, iar uneori
si de momentul in care si-a in-
susit-0) ; controlul si interventia
din exterior fiind usor de realiza'»,
corectarea nu_Tntimpind opozitia
interna a individului. Adesea in-
dividul Tsi da singur seama de
lipsurile sale din sfera intelectuala
si_nu sint rare nici cazurile in care
stie ce-i ramine de facut pentru a le
remedia.
Cu totul altfel se pune problema
atunci cind ne referim la educarea
personalitatii din punct de vedere
politic, moral, estetic etc. n
aceste ultime cazuri granitele din-
tre compartimente se estompeaza,
diversele segmente ale sistemelor de
influente pot avea o eficacitate
cu totul diferitd de ponderea lor
obiectiva (de multe ori constatam
ca insistentele noastre educative
ramin fara ecou, in timp ce con-
tacte efemere cu alti oameni pot
avea consecinte educative dura-
bile etc.).

Problema poate fi discutata si
altfel. in domeniul instructiei sco-
lare, informatia duce cu necesi-
tate la formatie (de o calitate sau
alta, dar asta nu schimba lucrurile);
in domeniul educatiei, in schimb,
multe informatii, desi Tnsusite,
nu au intotdeauna consecinte edu-
cative. Asa, de exemplu, bagajul
de informatii la logicd, matema-
tica, gramatica determing, in timp,
o formatie corespunzdtoare. Dar
acumularea unor informatii pe
plan etic, estetic, politic etc. nu
duce neaparat la formatia educa-
tiva dorita. Mai mult, in viata sint
destule cazuri de oameni mai
putin instruiti dar cu o morald
temeinica, patrioti de nadejde etc.,
precum se constata si cazuri de
oameni foarte bine instruiti, Tnsa
certati cu morala. Ultima consta-
tare ne poate duce chiar mai de-
parte, spre afirmarea relativei in-
dependente a moralei fata de sursa
si chiar natura informatiei. Deci:

1. A parcurge diferite ;ecvente
din volumul informational, ori-
cit de valoros le-ar fi continutul,
si a sconta in final — ca venind
de la sine — pe o formatie educa-
tiva este un nonsens. Céci nimeni
nu va pretinde ca e obligatoriu ca
invatarea unui manual, sau a
unui grup de manuale sa se finali-
zeze cu acumuldri calitative din
punct de vedere educativ. Oricine
ar scrie aceste manuale si orice
continut ar avea ele.

2. Interesele omului si ale so-
cietatii fata de educatie sin; di-
ferite de cele fatd de instructie.
De reguld, favorizind si provocind
instructia nici un stat nu vine in
contradictie cu opinia oamenilor
care sprijina astfel de actiuni;
in cazul educatiei, Tnsd, nu intot-
deauna opinia indivizilor sprijina
actiunile educative intreprinse in
conformitate cu legile statului,
n situatiile obisnuite de viata,
de obicei, oamenii au in vedere
interesele lor, care pot sa nu

CONTRA PROGRAMARII

IN EDUCATIE

N. RADU

coincida cu interesele mai generale.
Adicd, e usor sd convingi pe cineva
ca 2x2=4, dar sa-l faci sa-i si
convina acest lucru, e, uneori,
destul de greu. lar daca nu-i con-
vine, tot timpul o sa incerce sa
demonstreze ca fac 5 sau 3, daca
nu chiar 10. in aceste conditii
nu e simplu de rezolvat astfel de
probleme pe baza unor programari
educative, oricit de ingenioase.

3. Tn scoala si 1n societate,
pretutindeni, se testeaza instructia
cu consecinte esentiale asupra ocu-
patiei, remuneratiei etc. Dar unde

asa de dificil de sustinut ca si
ipoteza contrarie.

1. Programarea Tnseamna orga-
nizare, ordine, precizie, dirijare
si control si a admite ca in cazul
educatiei astfel de notiuni sint
inoperante, Tnseamna sa ne Si-
tuam pe o pozitie gresita. In fond,
complexitatea si dificultatea unui
domeniu nu Tnseamna si lipsa de
structura, de coerenta si rationa-
litate. Ar mai exista o solutie:
s& recunoastem fatis ca actualele
noastre cunostinte despre fenome-
nul educativ sint prea putin sis-

Functc de vedere

anume se fac examene de etica,
unde se supun oamenii la probe
morale, sau se cer certificate de
conduita (in afara de cazuri limita
sau subumane)? Tn ceea ce priveste
instruirea si profesiunile, societa;
tea deosebeste pe ingineri de medici
pe acestia T grupeaza pe speciali-
tati, in trepte ierarhice etc. Pe plan
moral astfel de delimitari nu se pot
face cu aceeasi rigoare. Si atunci
de ce sa programam o activitate
care nu este avuta in vedere decit
la modul general?

4. Dar chiar daca am elabora
programari educative, cum putem
sti ca ele sint eficiente? Ideea unor
razboaie experimentale, confrun-
tarea cu mari evenimente sociale
concepute experimental in scopul
testarii nivelului de educatie pa-
triotica, morald, estetica sint, de-
sigur, absurde. Numai realitatea
marilor evenimente sociale, eco-
nomice, politice si analiza con-
duitelor umane in raport cu ele
ne pot da indicatii ,,ultime" asupra
nivelului educativ atins de diferi-
tele generatii. Deci, si din acest
punct de vedere ideea unor pro-
gramari educative este nerealista.

5. Este evident faptul cd atit
in instructie, cit si In eduatie se
investesc valori si energii, dar in
timp ce controlul investitiei n
instructie este relativ usor de
realizat, in cazul educatiei meto-
dele nu sint tot asa de sigure.
lar dacd nu existd indicatii pre-
cise asupra parametrilor ce se pot
atinge la anumite intervale, in-
vestitia nu poate fi controlatd si,
deci, va fi greu de obtinut pentru
elaborarea de programari educative.

Pro. A admite faptul c& feno-
menul educativ (moral, estetic
etc.) este neprogramabil este tot

tematice pentru a germite pro-
ramari educative. Ceea ce, pro-
abil, este adevarat, dar si in
acest caz dificultatea poate fi
depasita, prin fixarea unui punct
de plecare — pe baza a ceea ce se
cunoaste — constienti de limitele
acestel cunoasteri, dar si de faptul
ca in timp ea se poate amplifica
si completa; nu este exclusd nici
posibilitatea unei psihologii a edu-
catiei, inedite, njscute chiar din
programari educative.

2. Nici faptul ca programarile
actuale s-au oprit la informatii
si nici convingerea unor teoreti-
cieni cd o serie de capacitati
(creatia, activitati practice etc.)
nu sint programabile nu poate fi un
argument contra unei programari
educative. Aceasta ar Tnsemna
absolutizarea pozitiei  primilor
programatori, a instrumentelor
faurite de ei, in ciuda faptului ca
chiar scurta istorie a programari-
lor de pind acum ne dd temeiuri
pentru afirmatii contrare, pentru
acceptarea ca inevitabila a ideii
unor programari posibile, probabil
numeroase in viitor.

3. Un punct de plecare important
in elaborarea unor programari edu-
cative ni se pare a fi acceptarea
ideii cd fenomenul educativ este
foarte divers. Daca ne luam dupa
tratatele de pedagogie, am putea
vorbi de o educatie intelectuala,
de una morald, estetica, fizica.
Altadata se vorbea si de educatia
politehnica. Toate la un loc for-
meaza educatia multilaterala...etc.
Psihologia poate merge mult mai
departe in aceastd privinta: edu-
catia perceptiei, a reprezentarii,
a gindirii (si In cadrul ei, a anu-
mitor forme si stiluri), apoi a
afectivitatii, cu diferitele oi as-

pecte, a vointei si, in sfirsit, a
personalitatii in ansamblu (tem-
perament, caracter, aptitudini).
Puncte de vodere importante pot
emite si alte stiinte, si ele trebuie
avute 'in vedere. Aceastd defal-
care ni se pare primul pas in di-
rectia realizarii unor programari
educative, Din pedagogia clasica
se stie cd Tntre educatia intelec-
tuald, cea morald si cea estetica
etc. sint diferente’ foarte mari.
Atit de mari, Tneit programari
unice sint excluse chiar de la
Tnceput.

4. Al doilea pas ni se pare a fi
studiul, cu ajutorul programarilor
formative, al capacitatilor intelec-
tuale rezultate din ,,contopirea”
diferitelor influente formative inte-
lectuale. Legile acestei ,,contopiri”,
modalitdtile In care diferitele in-
fluente formationale se intercon-
ditioneaza si organizeaza, dina-
mica interna a capacitatilor in-
telectuale ar putea oferi sugestii
importante si pentru programarea
educatiei estetice sau morale. Da-
tele obtinute ar constitui, deci,
nu numai un capitol nou al di-
dacticii psihologice — care va tre-
bui sa apara si ea ntr-o zi — dar
si unul din pasii mari in directia
elaborarii programarilor educa-
tive n general, )

5. Programdrile formative es-
tetice probabil nu ar prezenta un
grad de dificultate cu mult mai
mare decit cele intelectuale. Nu
ne vom ocupa de ele n acest
crochiu de idei. in schimb, ne vom
referi mai pe larg la problemele
pe care le-ar putea pune programa-
rile formative morale. n acest
domeniu trebuie Tnceput cu ela-
borarea unei teorii a formatiei
morale (cea existentd in tratatelo
de pedagogie este prea putin ela-
boratd), intre altele, si pe baza
studierii unui mare numéar de
cazuri individuale din viata, din
literatura si din istorie, in ideea
surprinderii  mecanismelor elabo-
rarii profilului moral al omului.
Arurma, la rind, analiza elemente-
lor componente ale educatiei
morale. De pe acum se stie ca
ceea ce numim educatie morala
insemneaza de fapt informatii mo-
rale, capacitati morale, convingeri
morale, deprinderi morale, si ca
regimul lor de formare este diferit,
Tn al treilea rind, este nevoie sa se
precizeze posibilitatile si limitele
educatiei morale in scoald.

*
* *

Daca vom intelege programarile
nu ca simple secvente pentru a
usura instruirea copiilor, ci ca
ma»i instrumente experimentale,
organizate in interior potrivit sco
purilor pe care ni le propunem,
atunci ele vor fi utile pentru orice
scop uman important. Caci orice
scop important presupune actiuni®
mijloace etc., iar toate acestea
dau o eficienta mai ?nare daca
sint organizate decit daca se des-
fasoara spontan sau in spiritul
experientei empirice acumulate.
Educatia nu poate face exceptie
de la aceasta regulda. De aceea,
abordarea ei in spiritul si prin
metodele programarii ni se pare
posibila si realizabila in viitor.
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Psihologia
Si
eficienta
procesului

de
nvatamint

Lector univ. ION DRAGAN
Ti misoara

venit una din marile probleme ale con-

temporaneitdtii_nu numai la noi, Cci
in toate tarile civilizate. Peste tot, oamenii
scolii, si nu numai ei, cautd cu febrilitate
solutii pentru optimizarea Tnvatamintului.
Cibemetizarea acestuia, folosirea unor mijloace
tehnice moderne in predarea lectiilor, moder-
nizarea continutului programelor si manuale-
lor sint citeva din aceste solutii. Si totusi aces-
tea nu_ par satisficatoare. Lumea se plinge
in continuare de_tarele Tnvatdmintului contem-
poran: supraincdrcarea elevilor (si a profeso-
rilor), insuficienta legare a teoriei de practica,
a scolii de viata, apelul excesiv la functiile
receptoare ale elevului_in dauna_celor creatoare
ele. Toate aceste neajunsuri dainuiesc si vor
mai dainui atita_timp cit nu se cautd solutia-
cheie — dupa parerea noastra — pentru spo-

Sporirea eficientei Tnvatamintului a de-

rirea eficientei Tnvatamintului: fundamentarea
lui psihologicd. Céci, din cauza lipsei_unor
temeiuripsihologice, actiunea de sporire a
eficientei este zadarnicita. Adica nu se au in
vedere si resursele psihologice in aceastd ac-
tiune. Toatd actiunea de modernizare se Tm-
Botmole$te din cauza neglijarii sau subestimarii
eneficiarului: elevul. Acum mai bine de doua
veacuri, gindilorul francez Jean _Jacques
Rousseau 1ndemna pe educatori: ,,incepeti,
dar, prin a va studia mai bine elevii, caci,
desigur, nu-i cunoasteti deloc”. Tndemnul,
cu toata trecerea celor peste doua secole, Tsi
pastreaza nestirbitd actualitatea, fiindca si
acum, ca si atunci, problemele de psihologie
sint neglijate in organizarea si desfasurarea
procesului de Tnvatamint. Si aceasta determina
empirismul muncii instructiv-educative, cu
toate consecintele ce decurg de aici. Psihologia
e privita adeseori ca un lux. Si aceasta fiindca
se rationeaza cam asa: ,,Citi profesori si nvata-
tori nu fac lectii bune fara a fi studiat psiho-
logia!?" intrebam pe cei ce rationeaza astfel:
,Dupa cit timp si cu ce sacrificii (rebuturi)?"
Dar chiar si in asemenea cazuri, de ,talente
naturale” pedagogice, “psihologia poate fi
utila pentru studierea personalitatii acestor
educatori naturali” (8,p.G07), pentru stabilirea
acelor trasaturi ale personalitatii lor care le
asigurd succesul. Fara un asemenea studiu
sihologic, al acestor oameni valorosi, ei vor
ua la plecarea din scoala toate ,,secretele” pro-
fesiei cu ei.

Activitatea pedagogica este de fapt o acti-
vitate psihopedagcgica, fiindca in procesul de
instruire si educare educatorul nu se preocupa
doar de predarea cunostintelor sau de verifi-
carea lor, ci urmareste si efectele pe care le au
aceste actiuni pedagogice asupra elevilor. ,,Este
imposibil ca un bun profesor sa se multumeasca
doar sa _predea fara sa-l preocupe reactiile ele-
vilor sdai. Or, atunci cind tine seama de acest
lucru, el face psihologie, implicita, dar psiho-
logie" (ibidem).

Vorbind de sprijinirea actului pedagogic Be
psihologie trebuie sa mentionam ca nu e vorba
de o psihologie generald, ci de psihologie apli-
catd, si anume de psihologie genetica, de psi-
hologiie pedagogica_si de psihologie sociala.
Actul educativ, rational organizat si stiintific
desfasurat, ,,trebuie sa se modeleze cit mai
strins posibil pe etapele psihologice ale dezvol-
tarii. Numai in aceasta conditie va putea pune
n valoare toate posibilitatile "elevului” (2,p.).
Aceasta presupune cunoasterea de catre fie-
care pedagog a acestor etape, a structurilor
psihologice ale fiecareia. Si acest lucru se reali-
zeaza numai_prin studierea psihologiei genetice,
a psihologiei copilului, preadolescentului sl
adolescentului. Fara aceste cunostinte, munca
instructiva si educativa e pinditd de empirism
si de erori. Cind insd pedagogul slapinesle
temeinic cunostintele de psihologie, activitatea
sa cu elevii are orizont si perspectiva si, pe
deasupra, este eficace, deoarece mecanismele
actului nvatarii si educarii_sint_mecanisme
psiholo%ice, lar priceperea si madiestria celui
care antreneaza aceste mecanisme (educatorul)
sint direct proportionale cu cunostintele sale
de(fsmo_logle, céci ,.tactul pedagogic, maiestria
pedagogica, actiunea de instruire si educare
au n structura lor intima cunostiinte de psiho-
logie" (3,p.16)._lata de ce subliniem ca imperios
necesare, oricarui profesor, cunostintele de
psihologie. ,,Profesorul care-si cunoaste elevii
stie cum vor reactiona intr-o situatie dala,
lar cunoscindu-i poate mai usor sa-i formeze
si s&-i influenteze in directia dorita. Fard
cunoasterea de catre ﬂedagog a elevilor, a par-
ticularitatilor lor psihologice, nu se pot orga-
niza si dirija perceptia si atentia lor, conduita
lor, nu se poate prevedea cum vor intelege si
asimila materialul, ce asociatii va destepta in
mintea lor" 56,p.|7)._ . o o

Cunostintele de psihologie, asimilate temeinic
de educator, au si rolul de a-1 scuti de erori,
de acele deficiente ,,didasco%ene" care provin
tocmai din necunoasterea psihologici copilului
(5,p.79).

Tn activitatea lor do instruire, unii profesori
si Tnvatatori sint preocupati excesiv si exclusiv
de ,,indoparea" elevului cu cunostinte. Cu cit
elevul poseda un volum mai mare de cunostinte
si, mai ales, cu cit le reda cu mai multa fideli-
tate (dupa manual sau dupa explicatiile date),
cu atit satisfactia acestor educatori este mai
mare. Si fenomenul e destui de frecvent, din
acate. Studiul psihologiei copilului si psiho-
ogiei pedagogice i-ar putea scuti insa pe cei
in cauza de aceasta eroare si i-ar face sa inte-

4. LARtEBEAE. S..

leagd cd ,prin instruire nu se Tnsuseste numai
continutul specific unui domeniu, ci si modul
cum trebuie sa invete" (1 ,p.71) si ca in procesul
de Tnvatamint trebuie sa se realizeze ,traduce-
rea materialului de studiat in formele logice
proprii copilului” (I,p.74). Aceasta este una din
chezasiile eficientel Tnvatamintului.

Eficacitatea Tnvatarii depinde in mare ma-
sura de terenul psiholodqic pe care cad cunostin-
tele, de modul si gradul Tn care este pregatit
acest teren pentru a primi cunostintele si pentru
a le asimila. Pregatirea acestui teren e 6 pro-
blema de maiestrie pedagogicda. Elevul care,
asteapta cu interes ora profesorului cu sigu-
rantda va intelege cu usurintd si va memora
temeinic (trainic) cunostintele predate de acest
profesor.

Marile_succese in invatdmint sint legale de
personalitatea acelor profesori pe care elevii
li asteapta cu bucurie si carora le urmaresc
lectiile cu interes. Dupa cum, ,,multe din ese-
curile scolare, de fapt, nu se pot explica prin
lipsa aptitudinilor elevilor, ci sint datorate
absentel motivatiilor sau interesului (4,p.833).

Odinioara, filozoful englez Bacon afirma cé
pentru a putea sa comanzi naturii este necesar
s& asculti de legile ei. Afirmatia, in formularea
sa paradoxald, contine un mare adevar, cu
valabilitate si asupra procesului instructiv-
educativ, in caro este angajata natura umana
(a copilului), cu legile ei. Si In cazul activitatii
Instructiv-educative numai ,,cunoscind n mod
stiintific fenomenele psihice, legile lor de mani-
festare, putem sa le prevedem si, n cele din
urma, sa le controldm si stapinim™ (6,p.15).

Tn epoca noastrd Tsi face tot inai mult loc
preocuparea_pentru descoperirea si cultivarea
inventivitatii, a spiritului creator la elevi.
Deocamdata acest lucru Ti preocupd mai ales
pe cercetatori, pe psihologi. Dar din laborator
si biblioteca ideea trebuie sa ajunga la catedra
si in clasa. Si aceasta idee devine pirghie in mina
pedagogului practician nu_numai dacd acesta
intelege fenomenul creativitatii, bazele lui
psihologice si modalitatile de cultivare la elevi,
,.in functie de felul cum este organizat si orien-
tat, procesul de Tnvatdmint poate duce la
dezvoltarea gindirii_creatoare, dupa cum poate
duce, din_pacate, si la formarea unei_gindiri
sablon" (7,p.18). Caci cercetdrile de psihologie
aratd ca exista o relatie destul de strinsa Tntre
rigiditate-flexibilitate” si metodele de Tnvata-
mint" (ibidem). Profesorul care preda ,ca in
manual™, care da ca tema pentru acasa ,,copiati
de la pagina ...pind la pagina..." sau cdruia-i
place sé-si transforme elevil in... ecou, nu poate
spera in manifestarea spiritului creator la elevii
sdi. Si, de fapt, unui asemenea profesor acest
spirit nu-i produce nici o satisfactie, ci, mai
degrabd, 1l deranjeaza. Este cel mai bun indi-
ciu ca profesorul in cauza nu a inteles ceea ce
este esential Tn procesul  Tnvatamint. )
_Procesul complex si_complicat de_instruire
si educare, in al carui cimp sint angajati profe-
sorul si elevul n actiuni bilaterale, dobindeste
un plus de claritate’pentru cel care-1 studiaza
si un plus de eficienta pentru cei care-1 organi-
zeaza si desfdsoard, claca este luminat_de farul
psihologici. Tn lumina explicatiilor psihologice
actiunea de instruire si cea de’educare se deta-
seaza din empirism_pentru a se constitui ratio-
nal si a se exPI|C|ta logic. Astfel, profesorul
(sau Tnvatatorul), stapin pe mecanismele acestui
BrocvesA, devine stapin pe sine si stapin dpe clasa.

stapinire care se exprima n termeni de maies-
trie pedagogica si de tact pedagogic — calitati
profesionale in afara carora sporirea eficientei
invatamintului este de neconceput.
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xamenele scolare constituie —cum am aratat anterior

(nr. 9—10/1970) — o Tnsemnatd problema economica

si politicd. Ele sint, bineinteles, o problema importanta
din punct de vedere pedagogic — si asupra ei vom starui in
numerele viitoare. Dar examenele scolare se impun atentiei
Unor mase largi ale populatiei in cele mai multe parti ale
lumii, le frdminta adine si puternic Th anume perioade si
trepte ale scolaritatii (promovérile anuale, concursurile), le
tulburd mai superficial dar mai des de-a lungul fiecarui an
scolar (examinarile curente, lucrdrile scrise), incit ele se pre-
zintd sI ca o Tnsemnata problema sociala.

Daca scoala este — cum am mai aratat — cea mai vasta
intreprindere nationalda Tn orice stat, problema examenelor
intereseaza in mod normal cele mai largi contingente, de toate

virstele ale populatiei. Elevii si studentii reprezinta Tn orice
tara civilizata fragmente mari din populatie; li se alatura adul-
tii incadrati Tn variate forme de scolarizare (perfectionare,
reciclare, informare actuald). Familiile acestor ,scolari" de
toate virstele participa cu Interes vadit, nu numai afectiv,
la efortul lor scolar, la succesele si oscilarile lor, —de care
de cele mai multe ori, depind bunastarea, viitorul lor. lar
daca adaugam acestora cadrele didactice de toate gradele si
mai ales economia nationald, care integreaza ,,produsele” sco-
lii si se intereseazad de buna pregatire a fortei de munca, inte-
legem rostul central al scolil Tn societate si ecoul larg social
al problemelor scolare.

Dar, dintre toate problemele scolare examenele si notele
au cel mai larg ecou social, mai larg chiar decit al unor alte
preocupari pedagogice totusi mai importante, — cum sint
organizarea scolarg, eficienta invatamintului, planurilesi pro-
gramele de Tnvatdamint, metodele de predare, constructiile
scolare §i altele. Examinarile curente, extemporalele, tezele
framinta clasele si cadrele didactice si framintarea se propaga
si in familiile elevilor. Promovarea,clasificarea, premierea de
la sfirsitul anului scolar afecteaza cercuri largi, nu numai de
elevi, ci si de parinti, rude, prieteni. Concursurile de admitere
n licee, scoli profesionale si in Tnvatamintul superior elec-
trizeaza, produc insomnii, imbolnavesc multi copii si tineri,
fac griji multor parinti si tulburd multe cadre didactice. Este
certa chiar o patologie a examenelor, se vorbeste de o ,,doci-
mopatologie” (Jean Capelle), de ,,caracterul anxiogen" al exa-
menelor, de responsabilitatea lor in cresterea frecventei nevro-
zelor si psihozelor (H. Pieron).

Sistemul actual al examinarilor, — examenelor si con-
cursurilor — Tsi mentine o importanta nejustificatd pentru o
epocd de reconsiderari pe baze stiintifice — ca a noastra —
n care conteaza capacitatea reald, este eficient progresul con-
tinuu al specialistului adevarat si nu exclusiv diplomele,
dovezi a ceea ce s-a impus sa sestie odata acestea evalueaza,
in cel mai bun caz, o Incheiere a unei pregatiri si indica un
punct de oprire (Carl Rogers). O veche traditie considera di-
plomele ca niste decoratii, medalii sau documente pretioase
care se Inrdmeaza si se expun. ,,Parintii le acordd importanta,
sint atenti Tn primul rind la notele si succesele elevilor si
nu la valoarea caracterului si a culturii lor generale “(G. Vai-
deanu).

Unii pedagogi ca de ex. C. Freinet considera ca in buna
parte opozitia parintilor ar impiedica reformele care urmaresc
reducerea importantei diplomelor.

Astfel un examen important, cum este bacalaureatul n
Franta, ajunge un ,,adevarat caz social", de ,,proportiile unui
eveniment national”, similar in captarea interesului public
cu celebra cursad ciclistica ,, Turul Frantei.; un prim mi-
nistru chiar (1964) anunta la televiziune, Tn mod solemn,

e v =

Dar traditia incepe sa cedeze, o schimbare se produce to-
tusi Tn opinia publica; prestigiul examenelor se zdruncina.
Un membru al Academiei Franceze, naturalistul Jean Rostand
surprinde decaderea si ridiculizeaza institutia prin butada:
»~examenul este o loterie instituitd Tn unele tari spre a distri-
bui diplome. Diplomele sint fetisuri folosite in unele tari
subdezvoltate spre a avea acces la anumite slujbe™. Apar si
numeroase critici impotriva examenelor traditionale, nunumai
in publicatii pedagogice-docimologice, ci chiar Tn presa de
informare generald, politica si literara. Idei ca ,,abolirea exa-
menelor", ,,abolirea diplomelor" si titluri ca , Trebuie sa fie
suprimate examenele?" se repeta. Se si consemneaza schimba-
rea intervenita n opinia publica.,, Cu treizeci de ani Tn urma,
nimeni n-ar fi avut ideea s& puna o asemenea intrebare (cea

din titlul mentionat). Nu totul era perfect la examene; modi
ficari erau de dorit, dar nu se putea vorbi de suprimare, fiindca
lumea era convinsa de utilitatea atit a probelor scrise, cit si a
celor orale. in ul'imii zece ani a devenit Tnsd curent intli Tn
consiliile pedagogice, apoi in public sa se discute simplifica-
rea i chiar suprimarea examenelor" (Ph. Rabier; pentru pre-
cizarea informatiei, trimitem la lucrarea recenta ,,Verificarea
progresului scolar prin teste docimologice. Contributie la
modernizarea examenelor”, EDP, 1970).

Anchete vaste se organizeaza printre parinti, in unele
tari. Tn Franta, de exemplu, Tn 1967, Federatia Asociatiilor de
parinti ai elevilor din scolile publice a anchetat peste 20.000
de persoane, primind peste 6000 de raspunsuri. Din acestea
82% resping probele scrise eliminatorii, 69% notele simple
eliminatorii; 82% considera ca judecarea muncii scolarilor
trebuie sa se Tntemeieze pe rezultatele obtinute la examen,
dar impreund cu aprecierea intregii activitati a elevului;
52% precizeaza ca trebuie sa se ia Tn consideratie, n acelasi
timp, probele scrise, probele orale si testele (e vorba de tes-
tele docimolqgice).

Schimbarile Tn opinia publica se coreleaza cu cercetarile
pedagogice. Examenele traditionale sint dovedite ca necon-
cludente si subiective. E criticata si organizarea scolara care
utilizeaza examenele, notele, premiile, mentiunile de onoare,
recompensele de orice fel, —ca metode de finvatdmint. Se
experimenteaza metode care exploateazé »pasiunea dezinte-
resatd (nu neinteresatd) de a Tnvata, care ¢ Tnnascuta la copii"
(John Hoit). Se constata ca folosirea ,,puternicei dorinte de a
Tnvata face inutild stimularea prin note. in clasele noastre
experimentale (U.R.S.S., n.n.) nu se pune nici o nota. Elevii
nu muncescspre a avea note bune, ci pentru a cunoaste cevanou,
spre a-si bate capul cu o problemd grea” (Leonid Zankov).

Asadar, stravechiul mit al examenelor se destrama. Peda-
gogia are n atentie aspectul stiintific al problemei examenelor,
modernizarea lor. Aspectul social subliniat nu face decit sa
stimuleze cercetarea pedagogica.

Si trebuie sa consemnam ca in tara noastra, —cum am
mai aratat — problema examenelor a fost pusa in adevarata ei
lumind, datorita unoi’ masuri organizatorice conform cu teo-
ria pedagogica. Se Tntreprind cercetari docimologice importante
(Institutul de cercetari pedagogice, Institutele pedagogice din
Tg. Mures si Baia Mare) si este mobilizatd masa_oamenilor
de scoald (consfatuirile programate de Ministerul Invatamin-
tului si simpozioanele organizate de Sindicatul muncitorilor din
Tnvatamint), pentru ca ,,examenele sa fie tinute la locul lor,
un loc subordonat™ (The Scottish Educational Journal) si
pentru ca ,,observarea continud" (fisa pedagogicd) a elevilor
sd fie valorificata, Tn interesul unei echilibrate si eficiente
integrari sociale a tineretului scolar.



eunazi, intr-o discutie amicald, eminen-

tul algebrist prof. univ. dr. docent Al

Eroda Tmi spunea cd totdeauna i-a repug-
nat procedeul standard al acelor profesori de
matematica ce-si_incepeau expunerile cu fraza
stereotipa: ,,Fie f (x) o functie care..." si asa
mai departe, schimbind, de la o lectie la alta,
doar entitatile matematice care populeaza
,Stilul™, nicidecum procedeul Tnsusi. Este de
la sine inteles ca in fata unui asemenea stil
desuet, n toate variantele sale, curiozitatea
intelectuald a elevului suportd un soc de ane-
mie, splendida strélucire rationald a matema-

ticii_ paleste, iar idealul cunoasterii Tmbraca
0 haina uzata, avind astfel acces numai pe scara
de serviciu_in interiorul constructiei logice a

matematicii.

De altfel, tocmai frumusetea si forta logica
a matematicii, relevatd atit de pregnant in
formalizarea -ei modernd, au determinat mai
ales Tn ultimele decenii, o schimbare radicala
si in sistemul predarii si invatarii ei. Experiente
Indelungate, conduse cu multa finete si rabdare
de pedagogi talentati, au demonstrat cd forma
cea mal adecvatda de predare a matematicii
(se intelege ca nu numai a matematicii) este
aceea care se bizuie pe principiul angajarii
elevului, cu Tintreaga capacitate intelectuald
de care dispune, n procesul predarii.

Tntr-un interesant studiu consacrat acestui
subiect (Les tendances nouvelles de I’enseigne-
ment mathamatique, 1969) Hans Freudenthal,
profesor la Universitatea din Utrecht, anali-
zeaza asa-numita didactica a descoperirii, sau
didactica reinventarii, cum 1i spune el, al cérei
principiu director prevede tocmai procedeele
de angajare a elevului in procesul Tnvatarii
matematicii, Tn asa fel Tncit_ el sd aiba tot
timpul convingerea ca foreaza .singur si pe 0
cale noud la radacina adevarului matematic.
Cu alte cuvinte, conform acestui principiu
didactic, elevul nu-si asculta pasiv dascélul, ca
in dialogurile socratice, ci el este acela care
descopera, pas cu pas, treptele logice care duc
la constructia adevarului matematic, adica la
reinventarea lui. Asistat si ajutat de profesor,
elevul urmeaza astfel exact calea cercetdrii
care a dus, initial, la constructia adevarului
matematic. Asadar, a activa elevul, in_sensul
acestui procedeu, nseamna a-! lasa sa plateasca
fiecare pas logic al constructiei matematice
proprii cu un efort intelectual care il solicita
si 1l ajutd sd gindeasca matematic. 5

Alici se impune o precizare importanta. Calea
reinventdrii adevarului matematic de cétre
elev nu este un proces deductiv sau nu in primul
rind deductiv. In aceasta privinta, ar fi instruc-
tiv s& amintim celebra afirmatie facuta in_ 1967
de reputatul matematician P.R. Halmaos, intr-o
conferintd tinutd cu prilejul aniversarii cen-
tenarului Universitatii din 1llinois: ,,Desi ati
putea ramine surprinsi sau chiar mirati, trebuie
sa spun ca matematica nu este niciodata deduc-
tiva in procesul de creatie. In timpul lucrului,
matematicianul face presupuneri vagi, TSI
reprezintd o largd generalizare si trece, uneort,
la concluzii nejustificate. El aranjeaza si rea-
ranjeaza apoi ideile sale si devine in cele din
urma convins de adevarul lor, dar cu mult
Tnainte de a scrie demonstratia logica a acestui
adevar. Convingerea nu vine 1insd imediat,
ci dupa numeroase Tncercari si esecuri, duPé
multe descurajari, cautari gresite. Se intampla,
uneori, ca dupd luni intregi de muncd, sa-ti
dai seama cd metoda utilizata nu duce la rezul-
tatele scontate. Atunci totul Tncepe din nou.
Este nevoie de o alta formulare a problemelor
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si — fapt care va poate surprinde si mai mult
—Ieste nevoie de o larga activitate experimen-
tala.

Prin activitate experimentalda nu Tnteleg
tuburi de proba si ciclotroane, ci experimente
mentale. De exemplu, cind un matematician
vrea sa demonstreze 0 teorema despre spatiul
Hilbert infinit-dimensional, el examineaza mai
intfi analogul acestuia, finit-dimensional,
bundoard bidimensional si tridimensional, in-
cearcd un caz numeric particular si sperda sd
gaseasca o definitie corectd ajutdtoare. Faza
deductiva, aceea a scrierii demonstratiei rigu-
roase, este relativ banald, o datd ce adevarul
a fost Tnteles. Tn aceasta privintd, munca mate-
maticianului seamdnd mai mult cu aceea a
proiectantului, dccil cu a arhitectului con-
structor”.

Se intelege cd nimeni nu se va grabi sd traga
concluzii ca cele spuse do Halmos pledeaza
pentru o matematicd nedeductivd. Asa ceva
ar fi si imposibil de conceput, deoarece matema-
tica este cea mai deductiva dintre stiinte, Tnhsa
numai n forma de produs finit, adica (tocmai
ceea ce subliniaza Halmos) numai dupad ce
procesul complex al cunoasterii adevarului
matematic este terminat. Consemnarea lui
logica intr-o constructie rationala coerenta este
0 opera de sistematizare, deci de organizare a
cunostintelor obtinute ntr-un sistem logic.
De altminteri, este bine cunoscuta esuarea
Tncercarilor care s-au facut, in epoca moderna,
de a deduce ntreaga matematicd din logicd.
Didactica redescoperirii sau a reinventarii nu
presupune, desigur, numai procedeele interferen-
telor si ale generalizarilor inductive, ci si pe
acelea deductive. Tnsd accentuarea cautarilor
euristice, refacerea de catre elev, Tn miniatura,
a drumului care Tn cercetare a dus la constru-
irea adevarului matematic dat, 1l ajutd sa-si
structureze matricea logica a gindirii proprii,
sd-si modeleze spiritul matematic propriu
ntr-o_manierd mai apropiata de ingenuitatea
naturii adevérului matematic. Adica Tl eg'uta
sa-si formeze un spirit eliberat de platosa defi-

nitiilor si a teoremelor Tnvétate pe de rost.
Cei ce l-au urmarit pe marele Einstein, n expu-
nerile lui universitare, isi amintesc proverbia-
lul lui dispret fata de obosirea intelectului
cu asimilarea mecanica a unor date si fapte cu
semnificatii- de manual: ,Valoarea acestei
constante nu o tin minte; o gasesti Tn manuale”,
spunea el, in timpul amplelor dezvoltdri teo-
retice pe caro, de fiecare data, le expunea astfel,
(Tjn(t:[t asa impresia ca le creeaza pentru prima
ata.

Un aspect hu mai putin important al didacticii
reinventarii este legat de dozarea eforturilor
intelectuale ale elevului. Este stiut doar ca
fiecare problema, spre a fi inteleasa si rezolvata,
cere un efort intelectual diferit, mergind de
la simple rationamente reflexe, adica do la
acele dexteritati si automatisme de suprafata,
pind la o Tncordare intelectuala maxima, exte-
nuantd. Tn aceasta privintd, matematicianul
E.T. Beli spune (in lucrarea sa Men of Mathe-
maticsg ca pentru a demonstra ca ecuatia diofan-
ticd y3 = x® + 2 nu are nici 0 solutie in numere
intregi in afard de solutiile 3a= 52 + 2 si
33="— D52 + 2, este nevoie de o capacitate inte-
lectuald mai mare decit se cere pentru intele-
gerea esentei teoriei relativitatii.

Un sistem modem de predare si invatare a
matematicii se bazeaza, asadar, In special pe
procedeul de activizare a elevului n procesul
cunoasterii matematicii, astfel ncit nici o
etapd a acestuia sa nu-i frineze si sa nu-i muti-
leze gindirea, ci s-0 stimuleze, s-o solicite si
astfel s-0 modeleze Tn raport cu_puterea sa
reald de judecatd. Aceasta, cu atit mai mult
cu cit prin matematica modernd, Tndeosebi in
scoald, trebuie sa se Tntelea(ljgé in primul rind
modul nou, modern de a gind si a invata mate-
matica, de a o intelege si a o aplica in activi-
tatea omeneascd complexa. Tot Freudenthal,
pe care l-am amintit mai Tnainte, spune, in
sensul celor ardtate, cad ,,Azi se admite ca un
elev Tnvatd matematica in aceleasi mod n care
ea este creata de catre cercetator. A_matema-
tiza realitatea, apoi matematica Tnsasi: a

axiomaliza, adica a organiza un domeniu_mate-
matic cu mijloace axiomatice; a formaliza un
domeniu matematic, adica a analiza si res-
tructura limbajul sau — acestea sint activitati
care oferd elevilor in loc de 0 matematica gata
facutd, una care abia trebuie facuta".

Asadar, ,,clasicd" sau ,,modernd”, inainte de
toate matematica trebuie predata ntr-un stil
cu adevdrat modern. Aceasta este o cerinta
impusa de trasaturile curente ale omului mo-
dern, adica ale omului care gindeste mai mult,
mai precis, mai profund si_mai ales mai usor,
deoarece gindeste sistematic. )

In_sfirsit, url ultim aspect care nu _trebuie
ne%!ljat in procesul de formare a gindirii mate-
matice este legat de problematica aplicérii
matematicii, mai exact de fenomenul matemati-
zarii cunoasterii stiintifice. Elevul trebuie sa
fie avertizat din timp cd, dacd aproape toate
activitatile umane sint susPeeptibiIe din ce
n ce mai mult de a folosi un limbaj sau metode
matematice, aceasta nu Tnseamnd ca_matema-
tica preia si_raspunderea corectitudinii cunoas-
terii _stiintifice Intr-un domeniu sau altul,
diferit de acela al matematicii. Matematica
poate sd ofere doar modele, din ce in ce mai
satisfacatoare, mai complete si mai suple toto-
datd pentru rezolvarea problemelor majori'
ale unui domeniu sau altul de cunoastere stiin-
tifica, Tnsa cerinta fundamentala a adecvarii
acestor modele cu realitatea complexa » feno-
menologiei din acel domeniu privetbe in cea
mai mare parte stiinta respectiva.



EDUCATIA FIZICA SCOLARA
SUB SEMNUL MODERNIZARII

Dr. EUGEN AVR.AMOFF

n contextul actual, Tn care

Tnvatdmintul de toate gra-

dele din tara noastra cu-
noaste o adaptare continua la
cerintele impuse de dezvoltarea
stiintei si culturii pe plan mon-
dial si de desavirsirea constructiei
socialismului 1n tara noastra,
e ducatia fizicd nu putea face
ex ceptie.

Ca_parte componenta a edu-
catiei tineretulul, si acest do-
meniu este chemat sa inoveze,
sa se perfectioneze, Tntr-un cu-
vint, sa se adapteze. Si dintre
toate nivelele scolare la care
educatia fizica este ,materie de
predare”, se pare ca educatia
fizica scolara, veriga initiala
dar hotarftoare, este cea care
poate suporta Tmbunatatiri  si
orientari noi.

Acest lucru nu este numai 0

constatare_teoretica, o speculatie
de cercetator si_nici un dezi-
derat cu scadenta fara data.
. Realitatile noastre _cotidiene
impun o atitudine, si Tn acest
sens sint chemati sa-si dea in-
tilnire la aceeasi masa de discu-
tie si_de rezolvare pedagogi si
medici, teoreticieni si practicieni
ai educatiei fizice.

Ce ar putea reclama o atare
preocupare, ce ar putea tulbura
vechile canoane si precepte?

Educatia fizica scolara, ca pri-
ma treaptd a practicarii orga-
nizate a miscarii sub diferitele
ei forme, de la bun Tinceput
si-a stabilit drept scop continua
Intarire a_sanatatii generatiilor
tinere, asigurarea unei dezvol-
tari si a unui echilibru fizic
si psihic armonios. lata nsd ca
in momentul de fatd, dar, mai
ales, in perspectiva, generatia ti-
nara este pusa n fata unor noi
alternative, ce solicita educatiei
fizice scolare noi valente.

Daca ar fi sa mentionam acel se-
dentarism cronic, apanaj al civi-
lizatiei cu care ne mindrim, sau,
la polul opus, tendinta unei spor-
tivizari acute, sau inca prezentul
imobilism al predarii educatiei
fizice n scoli, sau starea conflic-
tuala dintre scoala-elev-familie, si
nu am fece decit sa amintim

asistent

citeva sarcini de pe o agenda
bogata, care-si asteapta rezolva-
rea.

Desigur, punctul final al fra-
mintarilori va fi o programa
de educatie fizica adecvata, nu-
mai cd elaborarea ei cere com-
petentd n studiul multilateral
al obiectului, al subiectului si
— de ce n-am spune? — chiar n
prospectarea de viitor.

n discutia pe care ne-0 pro-
punem, fara intentia de a aborda
exhaustiv problema, nu putem
lasa deoparte scopul, sarcinile si
mijloacele educatiei fizice sco-
lare, cum, de asemenea, vom
aduce Tn discutie baza materiala
si umand a desfasurdrii educa-
tiei fizice In toate tipurile de
scoli, pentru ca in final sa ne
adresam elevului, cu particulari-
tatile lui.

Ar parea desuet a repeta Ssi
motiva scopul si sarcinile prac-
ticarii educatiei fizice Tn scoala,
si n-am face-o daca n-am fi
convinsi ca au aparut elemente
noi.

Pe de o parte, de ani de zile,
se stie cd media de Virstd a
vietii a crescut, ca omul tra-
ieste mai mult, iar pe de alta
parte, tot cercetatorii sint aceia
care subliniazd o maturizare bio-
logica a copiilor, la virste mai
scazute decit cele ,,clasice".

Apare ca omul are la dispo-
zitie o perioada de timp mai
Tndelungata, n care isi va des-
fasura activitatea creatoare, acti-
vitate care, dusd in conditiile
actuale de Tncordare nervoasa
impusa de civilizatie, se va baza
si va solicita o ,,forma fizica" si
uneori chiar ,,performante”, daca
nu intotdeauna fizice, dar sigur
permanent profesionale, cores-
punzétoare.

Fatd dc acestea, In mod com-
pensator, masina umana isi va
cauta ,relaxarea”, si nu Intot-
deauna cinematograful, televizo-
rul sau restaurantele vor fi acelea
care sa-i confere destinderea ne-
cesara O atesta strandurile pline
si sirpl interminabil de masini
de dupd-amiaza sau sfirsitul de
saptdamind a sezoanelor propice,

I.LE.F.S.

ca si masa mare de oameni care
fac sport, dar nu de performanta.

Cu ce cunostinte n acest dome-
niu al petrecerii timpului liber
este Tnarmat absolventul scoli-
lor noastre?

Un alt aspect s-ar referi la
faptul ca daca legitatile procese-
lor de crestere pot fi socotite ca
elucidate in mare, variatiile de
crestere si dezvoltare individua-
le si de grup nu au_ Tnca stabilite
caracteristicile, ori o practicare
moderna a educatiei fizice 1n
scoald cere neapdrat respectarea
acestor caracteristici, pentru ca
ntr-adevar sa se adreseze tutu-
ror elevilor.

Cu alter cuvinte, programele
actuale nu satisfac toate cate-
goriile de elevi dintr-un colec-
tiv sau clasa, insuficienta care
genereaza multe neajunsuri si
stari conflictuale de care am
mai amintit si care se rezolva,
de multe ori, printr-o complici-
tate familie-medic demna de o
cauza mai buna, prin acele scu-
tiri ,diplomatice”. Cind edu-
catia fizica scolara va gasi calea
catre toti elevii, cind toti, pe
masura lor, vor avea acces la
satisfactie si la o nota bung,
vom asista la o scadere pina la
disparitie a acelor scutiri.

Fara a pleda pentru o indivi-
dualizare excesiva si_neconforma
cu o programa_analiticd, gasim
ca totusi si elevii_deficienti fizici
trebuie’ sa beneficieze de preve-
deri intr-o programa imbunata-
tita, subliniind astfel sarcina
terapeuticd a educatiei fizice,
sarcina care se poate rezolva in
cadrul orei si care ar avea avan-
tajul netraumatizarii psihice a
elevului.

Ar fi o completare utila, tera-
euticd, cum am Spus mai Ssus,
a rolul profilactic pe care 1l
are in general educatia fizica. Dar
nu numai atit. Educatia fizica
scolard nu trebuie sd raspunda
numai la sarcina deschiderii ape-
titului pentru miscare, la modul

general, ci, avind in vedere
tendinta foarte manifesta a unei
parti a tinerei generatii de a

practica sportul de performanta,
ea are si obligatia de a crea
cadrul metodic si organizatoric
adecvat, testind, selectionind
si indrumind pe aceia care, mai
devreme sau mai tirziu, vor
ajunge sa poarte tricoul echipe-
lor nationale in diferite compe-
titii internationale.

Si legat de aceasta ideie, nu
poate fi trecut cu vederea nici
acel spirit de competitie, de
Tntrecere, pe care educatia fizica
in_scoald 7l imprimad elevilor,
spirit de fntrecere care, chiar
dacad nu se va materializa tot-
deauna intr-o competitie sporti-
va, este mai mult ca sigur ca
va contribui la promovarea, la
propulsionarea unor caractere,
personalitati, va duce la in-
trecerea cu sine Tnsusi.

Fara a fincerca o ierarhizare
a sarcnilor educatiei fizice sco-
lare, poate nu Tntimplator am
lasat spre sfirsit rolul discipli-
nator, pur educativ al orelor de
educatie fizica, rol care de multe
ori are rasunet pina in familie.

Se uita prea des si Prea mult
ca eficienta educatiei fizice sco-
lare Tsi gdaseste cadrul organi-
zatoric adecvat Tntr-o disciplind
riguroasa, formatoare de reflexe
necesare vietii cotidiene. Impri-
marea unor ‘deprinderi de viata
ordonatd, pe care le da educatia
fizicd scolara, este o investitie
cu bataie lungd, care va con-
tribui la edificarea unui mod
de viata, a unui caracter. Si
pentru ca vorbeam de deprin-
deri formate de educatia fizica in
scoald, nu putem sa nu amintim
deprinderile igienice pe care le
capata elevul, deprinderi mai
usor de Tnsusit Tn urma unei
activitati practice cu care ori-
cum el are mai multe tangente
decit teoretizarile de ordin me-
dico-sanitar.

lata citeva valente noi care stau
in fata educatiei fizice scolare,
in fata celor chemati sa realizeze
din educatia fizica scolara obi-
ectivul important al completarii
educatiei tinerei generatii.



MODERNIZAREA PREDARII

Prof. univ. N. CALINICENCO,

Universitatea , Al. |. Cuza*, lasi

Nu putem vorbi de o modernizare a fizicii fara sa im-
bogatim lectiile cu noiie demonstratii.

etodica predarii _fizicii, desi in multe

privinte Tmbunatatita, a rdamas n mare

masura cam aceeasi de acum doud dece-
nii. Aceasta, cu toate cd volumul informativ
a crescut enorm, iar legaturile fizicii cu alte
ramuri ale stiintei s-au Tntetit. Mai persista
in noi tendinta de a da un volum marc de in-
formatie si uneori chiar de a apdsa pe latura
descriptiva a fenomenelor si faptelor, in loc
s& facem ca elevul Tnsusi s& gindeasca creator.
Este drept ca sintem obligati sa tinem seama
de noile achizitii ale fizicii in domeniile cunoas-
terii, de dezvoltarea ci furtunoasa, care duce la
cotituri Tnsemnate in_ conceptii, iar uneori
chiar la naruirea vechilor notiuni si reprezen-
tari.

Fiecare profesor de fizica se preocupa mult de
modul cum este necesar sa predea astazi, in
ce masurd sa reflecte la lectie progresele fizicii,
dar in acelasi timp sa nu-i scape tratarea in
detaliu a bazelor ei.

Fizica clasica, cu problemele si notiunile ei
fundamentale, a dat pina astazi elevilor cunoas-
terea esentei gindirii fizice, Tntelegerea celor
mai simple legitati si principii. Ar fi nsa
gresit sa se ignoreze, in procesul predarii, ulti-
mele descoperiri ale fizicii moderne. Tn legaturd
CuU necesitatea Tnserarii acestora Tn contextul
lectiei se mareste pericolul unor expuneri
descriptive sau superficiale, ceea ce poate duce
la vulgarizarea notiunilor. De asemenea, exista

ericolul unor expuneri formale, incarcate de
ormule, care-1 fac pina la urma pe elev sa in-
vete mecanic, fara sa patrunda adinc sensul
fenomenelor. Aici, de un real folos ar fi desigur
analiza amanuntitd a experientelor sau de-
monstratiilor efectuate la lectii.

Dupa_parerea_mea, nu se poale vorbi de o
modernizare a fizicii fard sd ITmbunatdtim si sa
imbogatim lectiile cu_noile demonstratii. A
venit timpul sa realizdm pe scara mai _mare
modele, care sa faca pe elevi sa inteleaga mai
usor interactiunile dintre corpuri, s& prinda
mecanismul interior al fenomenelor. Experien-
tele de fizica in toata varietatea lor (experiente
frontale de laborator, cele demonstrative, care
se fac in clasd etc.) organizate si conduse cu

Prof. EMILIA CONSTANTINESCU,
sefa de sectie la Institutul de stiinte

maiestrie de catre profesor, ajuta la concretiza-
rea_unor fenomene sau legi, facindu-1 pe elev
S& Tnt,eleagié importanta practica a notiunilor
in procesul cunoasterii naturii si folosirea lor
in_tehnica.

Tot astfel, excursiile si vizitele, nu numai
cele de sfirsit de an, ci si cele preliminare, in
preajma pregatirii studiului_unei teme sau
capitol nou, constituie un mijloc de moderni-
zare a procesului_instructiv. Aceste vizite, n
special cele din Tntreprinderi, asigura contac-
tul elevului cu realitatea, 1l conving de necesi-
tatea practicd a unor materiale, dezvoltin-
du-i interesul fata de studiu.

Profesorul modern de fizica trebuie sa cultive la
elevi continua dorinta si capacitatea de a capata
cunostinte prin propriile forte, prin lectura si
munca individuald. E bine sa se foloseasca in
acest scop o _literatura stiintifica suplimentara,
lecturi din Revista de fizica si chimie sau din
publicatii si carti de specialitate. Nu stricd
desigur sa se afiseze in clasa o lista cu asemenea
articole pe care elevii sa le citeasca. Unele
dintre ele pot fi discutate in colectivul de sco-
lari. De asemenea, ar fi ulii ca profesorii sd
recomande culegeri de probleme de fizicd, sa
atragd atentia asupra unor indrumare sau chiar
asupra unor dictionare speciale, cum ar fi
Lexiconul nostru tehnic. Rezolvarea probleme-
lor din Revista de fizica si chimie — un dezide-
rat mereu exprimat — se bucura de atentie
incd la putine licee. Consemnez si aceastd di-
rectie de modernizare.

Astazi, se discutd tot mai mult aplicatiile
fizicii in cele mai variate domenii. Atentia
elevilor trebuie indreptata spre corelatia ei cu
alte discipline. Din acest punct de vedere sint
necesare, cred, serate cu teme combftiate, cum
ar fi: ,,Studiul adincurilor continentului albas-
tru™, ,,Fizica si sportul”, ,,Fizica si muzica" ele.

Pentru a-i ajuta pe_ elevi sa cunoascé progre-
sele fizicii romanesti si ale acestei stiinte in
general, s-ar impune sa folosim in cursul acti-
vitatilor didactice de la clasa sau din afara ei,
date istorice mai bogate si mai ilustrative in
ceea ce priveste efortul facut de omenire n
decursul secolelor pentru a patrunde si a su-
pune mecanismele naturii.

pedagogice:

Profesorul, factor esential Tn opera de modernizare.
Ceva despre modernizarea conceptiilor lui.

_cum, aratat, perfectionarea
disciplinelor de predat, a tehnologiei
didactice (metode, mijloace), a organi-

zarii procesului de Tnvatamint constituie pre-
mise absolut necesare Tn’actiunea de moderni-
zare a scolii. Dar aceste premise nu sint si
suficiente. Profesorul — acela care, folosind
aceste conditii, are misiunea de a modela tinéra
generatie in raport cu idealul de om pe care
societatea noastré si-l propune — este un factor
esential Tn reusita operei de modernizare.

Tn societatea contemporana obiectivul fun-
damental al scolii nu-1 mai poate, constitui in-
susirea unui marc volum de cunostinte (supuse
dealtfel unui rapid prtices de uz,ura), ci dezvol-
tarea capacitatilor de cunoastere si de creatie

sa_cum s-a mai

ale elevului — care trebuie sd devind capabil
sa acumuleze independent noi informatii,
Tnsusindu-si  procedeele fundamentale de cu-
noastere si investigatie ale stiintei. Tnvatarea
trebuie privita in primul rind ca un proces de
Tnsusire a unor metode de actiune, apte de a se
perfectiona si de a se restructura in raport cu
exigentele stiintei si alo vietii sociale in ansam-
blu -- in care sa se poata integra cu usurinta
personalitatile cristalizate in anii de scoala,
n aceste conditii profesorul isi va putea inde-
plini misiunea numai in masura in care Tsi va
rqvizui atitudinca fata de modul cum se cere
sa realizam instruirea copiilor, desobisnuindu-
se de a vedea in elevi niste recipiente pasive in
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care ar fi obligat sd toarne din _abundentd in-
formatie, care Ti poate sau nu _interesa. Moti-
vatia nvatarii este intim legatd de curiozitate
si interes pentru cunoastere si activizarea
copilului, cointeresarea lui in dobindirea
cunostintelor, in insusirea metodelor de lucru,
in ultimd instantd_n construirea propriei per-
sonalitati constituie premise certe ale unui n-
vatamint eficient.
in al doilea rind, este necesar ca profesorul
sd depuna efort continuu Tn sensul asimilarii
noilor cuceriri ale stiintelor, chiar al restruc-
turarii modului de a gindi intregul domeniu
al disciplinei pe care o preda, in acord cu pro-
resele inregistrate Tn lume, adeseori al scliim
drii opticir_asupra unor fapte, fenomene, sau
chiar domenii Tntregi care trebuie abordate n
cu lotul altd lumind. S& nu uitam cd rutina ne
joaca adeseori feste, cd desi de multe ori ne
considerdm perfect integrati intr-o gindire mo-
dernd, ne surprindem inca tributari unei men-
talitati depasite In cine stie ce aspect mai mult
sau mai putin important al unei probleme, pe
care n-am reconsiderat-o cu suficientd atentie,
pind in ultimele consecinte. Aceste neclaritafi
si ezitari ale noastre se rasfririg asupra prega-
tirii elevilor — oglinda fidelda a muncii, a
conceptiilor si _convingerilor dascalului. n
general, elevil_Tsi nsusesc cu usurintd ideile
noi ale stiintei contemporane, daca le sint de
la Tnceput prezentate corect, pentru cd n-au de
luptat cu idei si mentalitéti deja inrddécinate.
Ei au insd intotdeauna dificultati in Tntelege-
rea tocmai a acelor probleme care nu sint sufi-
cient restructurate si limpezite in mintea
rofesorului. Adica a acelor probleme in care,
a lectie, punctul de vedere al profesorului nu
a fost suficient de consecvent si nu s-a integrat
perfect intr-o conceptie unitard. De altfel, multi
dintre cei_care experimenteaza o programa noua
si madrturisesc ca greutatea cea mai mare in
Intelegerea problemelor de catre clasa, o in-
timpina in prima perioada a aplicarii ci, pina
ce se familiarizeaza ei Tnsisi cu noua conceptie.
Pentru a preda corect chiar si un curs elemen-
tar de fizicd trebuie sd fii la curent cu noile
achizitii ale stiintei, fiindca o descoperire de
dala foarte recenta poate sa constituie un prin-
cipiu explicativ cu o valabilitate atit de gene-
rala Tneit sa necesite o abordare complet dife-
rita de cea ,,clasica" a multor notiuni si categorii.
De exemplu, conceptia cuantica are implicatii
in toata fizica si a dus lareliefarea caracterului
statistic si probabilistic al legilor fizicii ato-
mice si nucleare; prin teoria electromagnetica
se releva materialitatea cimpului fizic si, de
aici, ideea propagarii din aproape in aproape,
care exclude perimata explicatie a actiunii la
distantd, inca prezentd in multe manuale in
tratarea gravitatiei pe baza teoriei atractiei
universale. in lumina teoriei relativitatii multe
din conceptele fizicii clasice si-au modificat
semnificatia: masa, ca masura a inertiei, Tn-
ceteaza de a mai fi solisid eratd un invariant si



devine functie de viteza (dar in procesul de
Tnvataminl ca continud sa fie prezentatd, in
clasa a Vl-a, ca proprietate generald a corpuri-
lor si sa fie definita drept ,,cantitate de sub-
stanta care alcdtuieste un corp'?; spatiul si
timpul isi pierd atributul de absolute, de reci-
piente pasive ale materiei neinfluentate de ea,
si devin relative, dependente de materie, iar
gravitatia nsadsi este Tinteleasd ca o conse-
cinta a unei inertii generalizata in spatiul de-
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format de prezenta corpurilor cu mase imense;
formularea relativista a relatiei reciproce dintre
masa si energie devine un instrument indispen-
sabil in intelegerea fizicii nucleare.

Asadar, pentru profesor se pune problema de
a-si imbogati, reactualiza si, dupa caz, restruc-
tura cunostintele Tnsusite in facultate in lumina
noilor descoperiri ale stiintei. Ceea ce, trebuie
sd recunoastem, este un obiectiv destul de greu
do atins, necesitind un efort sustinut.

Sa fie folosite mai larg experientele demonstrative!

n ultimii ani modernizarea predarii fizicii
a_constituit tema unor discutii interesante,
dintre care o serie si-au gasit ioc si in presa.

Ele au determinat modificarea planurilor in-
vatamintului fizicii prin introducerea mai.
multor teme noi sau mai vechi, dar care Thainte
nu s-au predat in cadrul scolii medii si care
au menirea de a intregi cunostintele elevilor,
de a le da o0 imagine complexa asupra aspectelor
moderne ale fizicii. S-au efectuat si citeva in-
versiuni in ordinea predarii unor capitole cu
scopul de a realiza corespondenta necesara
dintre cunostintele de matematica si cele de
fizica, astfel Tneft matematica sa-si poatd juca
?(_)Iul__de instrument, de mijloc de predare a
izicii.

Noi, cadrele didactice, ne-am obisnuit ca
atunci cind spunem modernizare sd ne gindim
imediat la aparate costisitoare, la_lucrari foarte
pretentioase si pompoase. Or, din totdeauna,
modernizarea a Tnsemnat in ultimd analiza
realizarea_unei organice si_ armonioase legaturi
intre teorie si cerintele vietii practice. Avind
in vedere necesitatea pregatirii unor tineri capa-
bili s& se adapteze, sa lucreze si sd trdiasca in
conditiile tehnicii moderne, cred ca este foarte
important sa cultivam priceperile si deprinde-
rile practice necesare Tntr-un asemenea context.
Asa incit, dupa mine, primul pas in moderni-
zarea predarii acestei discipline, Tncd de la
clasele Tncepatoare, ar fi — asa cum subliniaza
si prof. univ. N. Calinicenco de la lasi — folo-
sirea cit mai larga a experientelor demonstra-
tive, mai ales prin efectuarea’cit mai multor
lucrari de laborator; (sint convinsa chiar ca
norma didactica trebuia sa prevada efectuarea
macar a unui numar minim de asemenea activi-
tati); de asemenea, nu putem concepe moder-
nizarea fara o pondere sporita in rezolvarea de
probleme cu elevii — intelese ca niste aplicatii
practice firesti ale cunostintelor Tnvatate, —
ea mijloace de adincire si fixare temeinica a
notiunilor o datd predate, de cultivare a gin-
dirii si judecatii logice. Personal am impresia
ca nu este atit de important s& preddm cunos-
tinte referitoare la mai toate cuceririle noi ale
fizicii, deoarece tinerii, In studiile lor ulteri-
oare, pot face cunostinta cu acestea. Consider
mai important ca, prin intermediul unor lucrari
ca acelea amintite mai sus, sa-i familiarizam pe
elevi cu observarea fenomenului fizic, sa-i de-
prindem sa-1 ,vadd" si sa stabileasca relatii
matematice Tntre marimile care intervin intr-un
anumit fenomen studiat etc.

Pentru a putea efectua o lucrare cit de cit
pretentioasa elevii trebuie sa stie mai Tnainte sa
masoare dimensiunile corpurilor. Aceasta, pe
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lingd faptul cd 1i ajutd jn executarea unor
operatiuni, 1i obisnuiéste sa realizeze cu preci-
zie ceea ce li s-a indicat dinainte, 1i familiari-
zeazd cu munca practicd, le trezeste gustul de a
cerceta. Nu se stie Tnsa pe ce considerent, in
anul | de liceu s-a renuntat exact la lucrarea de
laborator care cerea masurarea dimensiunilor
diferitelor corpuri cu sublerul si cu micrometrul.
De fapt, manualele au omis aproape la toate
lucrarile de laborator mentionarea faptului ca
unele din_mdarimile ce intervin in Vvariatele
fenomene fizice se masoara prin diferite aparate,
iar altele se calculeaza prin intermediul altor
marimi masurate. Ca urmare, la determinarea
volumului corpurilor, in majoritatea cazurilor
nu masuram, ci aflam volumele prin calcule.
Tot astfel, cind este vorba de caldura specifica,
de densitatea corpurilor (mai ales a celor solide)
etc. Or, problema are-un rol deosebit de impor-
tant n formarea gindirii_si judecdtii viitorului
fizician sau tehnician din orice domeniu.

Cerinta legarii strinse a cunostintelor teore-
tice de cele practice impune si 0 anumita dotare
a laboratoarelor, Tneft ele sa permita demonstra-
rea majoritatii legilor si fenomenelor studiate.
La ora actuala intr-un mare numar de scoli se
ot efectua numeroase si variate experiente si
ucrari de laborator. Sint insa si scoli care nu
au asemenea posibilitati, citeodatd nici chiar
pentru unele din lucrarile prevazute de manual,
cum ar fi trasarea caracteristicii de grila a
triodei, demonstrarea reversibilitatii masinilor
electrice etc. E drept cd acum citiva ani,
liceele au primit_truse electronice in, vederea
unor demonstratii cu privire la tuburile elec-
tronice si aplicatiile lor, dar acestea pe parcurs
s-au descompletat. Piese de schimb pentru ele,
la vremea aceea, nu s-au confectionat., asa ca
astazi iIn multe scoli aceastd importantd_si
totodata costisitoare trusa este impracticabila.
Ar fi bine ca pe viitor sa se prevada si fabricarea
pieselor de schimb pentru diferitele aparate
didactice, ca in felul acesta sa poata fi prelun-
gita durata de functionare a lor.

Si incd un aspect, de astd data legat de ati-
tudinea profesorului. Uneori nu efectudam o
lucrare sau o demonstratie deoarece in labora-
torul nostru nu_existd o trusa speciala pentru
acea operatie. Tnsd cu un pic de bunavointa
si osteneald am putea realiza din alte truse
existente aparatura sau piesele necesare. Ceea
ce nu facem pentru ca necesita bataie de cap!

Tn Tncheiere as vrea sa subliniez cd oricit de
bine ar preda cineva notiunile fizicii clasice
sau ale celei moderne, daca — d intr-un motiv sau
altul — rdmine doar linga tabla, cu creta in
mind, nu poate raspunde cerintelor moderni-
zarii acestei discipline.

inteleg Tnvatamintul modern in primul riml ta un Tnvata-

inint formativ

n_finvatdmint formativ trebuie conceput
U in perspectiva educatiei permanente,

cerintd impusa de necesitatea adaptaril
omului la conditiile noi de viata. Scoala moderna
trebuie sa formeze oameni productivi, posedind
temeinice cunostinte teoretice si multiple deprin-
deri practice, capabili de o munca creatoare
de mare randament.

cunostintelor in jurul unor idei, a unor teorii
fundamentale, prin deplasarea accentului de
pe descriere pe explicatie si prin acordarea
unei importante deosebite lucrarilor de labora-
tor. Din pacate, programele si manualele pentru
clasele aVl1-a, Vll-a si a VIll-a nu raspund unor
asemenea cerinte. Ele reflecta stadiul descrip-
tiv in dezvoltarea fizicii, ceea ce_ creeazd apa-
ritia unor serioase deficiente in privinta posibi-

litatii elevilor de a generaliza teoretic cunostin-
tele fundamentale. Dupa parerea mea, cartile
de scoald si programele sint Tnvechite si prin
faptul ca pun accentul pe cantitatea cit mai
mare de cunostinte, obligindu-1 pe elev sa
memoreze dale disparate, neintegrate intr-un
sistem logic. Manualele sint la ora actuala
supraincdrcate in adevaratul inteles al cuvin-
tului — volunlul cunostintelor, obtinut prin
permanente adaugiri, a atins limita maxima
a posibilitatilor de acumulare ale elevului.
Or, natura acestei discipline impune sa se ceara
elevilor un efort mai mic pe planul memoriei,
activindu-le in schimb gindirea.

Stim cad adeseori aglomerarea manualelor cu
tot felul de cunostinte se datorest'e intentiei
de a le tine la zi. Dar introducerea de noi cunos-
tinte n structura veche a manualelor le da un
caracter prea eterogen, in dezacord cu caracterul
unitar al fizicii. Ca urmare, se impune cu nece-
sitate, dupd parerea mea, nlocuirea actualelor
programe si manuale prin unele care sda puna
in evidentd unitatea Tntregului sistem de 'munos-
linte cu care opereazd fizica; de asemenea, este
necesar ca programele si manualele, farda a
neglija sau exagera importanta volumului de
cunostinte, sa puna accent pe latura formativa
a predarii, Tntarind caracterul problemalizator
al lectiilor.

Gasesc Tndreptatitd opinia exprimatd 1in
diverse consfatuiri de specialitate de a incepe
studiul fizicii la aceste clase cu notiuni elemen-
tare de teoria atomo-moleculard. Astfel ar fi
usurata ntelgerea unui mare numar de con-
cepte si fenomene fizice. Pentru a evita anumite
repetari inutile, cunostintele Tnsusite pe prima
treapta de predare nu mai trebuie reluate in
liceu sau, cel mult, pot fi recapitulate sub forma
unor aplicatii. De exemplu, pirghiile pot fi
studiate in anul | de liceu ca aplicatii ale
momentelor fortelor.

Programele de liceu, care inca necesita Tmbu-
natatiri, sint mult mai elastice, lasind profe-
sorului posibilitatea de a avea initiativa si de
a-si construi lectiile in mod creator. Astfel,
pentru a evita supraincarcarea si repetarea unor
cunostinte se poate proceda la sistematizarea
materiei prevazuta de programa. De pilda, capi-
tolul ,,Legile gazelor" poate fi tratat cu multa
economie de timp, dacd din legea generala a
teoriei cinetice se va deduce ecuatia de stare a
gazelor ideale. Particularizind-o pentru T=
const.,, VV=const., p=const., se obtin legile
particularo ale transformarilor: izoterma,
izocora si izobara.

Un element foarte important pe linia moder-
nizarii predarii fizicii 1l constituie, si, dupa
parerea mea, intensificarea lucrarilor de labo-
rator. Experientele de fizic concepute cu mult
simt pedagogic, unele dintre ele trebuind sa
fie problematizate, pot s& dezvolte atit deprin-
derile practice ale elevilor cit si gindirea stiin-
tifica, cultivindu-le gustul pentru cercetare,
Tn acest sens se simte nevoia unui manual de
lucrari practice, care sa descrie montajele
experientelor ce trebuie organizate cu clasa
si caro pot fi realizate fie cu materialo din co-
mert, fie cu cele puse la dispozitie de catre
I.M.D., sa prezinte metodele de efectuare a
lucrarilor, modul cum trebuie Tnregistrate si
interpretate datele experimentale.

Nu pot sa Tnchei aceste considerente fara sa
subliniez totusi ca reusita in modernizarea pre-
darii fizicii depinde do pregatirea, gradul do
perfectionare si do initiativa creatoarea fieca-
rui profesor.
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rivind prin prisma locului nou

pe care munca trebuie sa-l ocupe

in procesul de Tnvatamint, prega-
tirea practica — aplicativa a ele-
vilor, parte integranta a procesului
unitar de instruire si educare a
tineretului scolar, constituie un pro-
ces continuu, care se realizeaza
sistematic si gradat, pe toata du-
rata scolarizarii.

Este stiut ca cercurile de pio-
nieri si scolari contribuie la com-
pletarea si consolidarea cunostinte-
lor primite in orele de curs, la
dezvoltarea si activizarea gindirii
elevilor, le formeaza spiritul de
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observatie, le trezesc interesul pen-
tru stiinta, tehnica, stimuleaza ima-
ginatia, le formeaza deprinderi prac-
tice, 1i ajutd sd se integreze mai
usor in societate.

Prin varietatea si continutul lor,
cercurile (radio, carturi, aeromo-
dele, cusaturi nationale, artizanat,
pirogravura, electrotehnic, agro-
biologie etc.) sprijina actiunea de

folosire utila a timpului liber al
copiilor, cuprinzindu-i, dupa apti-
tudini si preferinte, n activitati

tehnico-aplicative, stiintifice etc.

Realizarea unor obiecte, dispozi-
tive, aparate utile si cu aplicabili-
tate In viata de toate zilele, a unor
machete in stare de functionare,
cit si gasirea unor solutii originale
si avantajoase T1i obliga pe scolari
sd gindeascd, sa aplice principiile
si legile Tnvatate In mod teoretic
in orele de clasa.

Astfel, cercul de radio din cadrul
Casei pionierilor din Ploiesti, prin
tematica lui curenta si de perspec-
tiva, asigura organic continuitatea
cunostintelor, Ti antreneaza pe elevi,
prin sporirea curiozitatii lor, la
constructii de montaje radio, la
realizarea unor amplificatoare, a
unor receptoare etc., care le trezesc
si le dezvoltd interesul pentru a
descifra diferite scheme din revis-
tele de specialitate. Sint multe
cazuri cind fosti membri ai unor
Cercuri si-au continuat preocupa-
rile, facind din acestea profesia
lor de baza (automoto, petrol,
radioelectronica etc.).

Experienta de pina acum ne-a
dovedit ca rezultate bune au obti-
nut cercurile care au Tmbinat in
mod armonios formele de lucru
teoretice (expuneri, referate, alca-
tuirea de scheme etc.), cu cele prac-
tice (experiente, constructii de apa-
rate si instalatii, lucrari in livada,
in stupina etc.).

Pentru Tndrumarea activitatii cer-
curilor Tn vederea largirii bazei ma-
teriale, conducerile scolilor si con-
siliilor pionieresti au antrenat spe-
cialisti, conducatori de Tntreprinderi,
Tntarind in acest fel legatura mem-
brilor cercului cu problemele spe-
cifice productiei moderne. Astfel,
la Scoala generala Mislea, de doi
ani, functioneaza un grup ,Mini-
tehnicus" care este condus de doi
tehnicieni, parinti ai unor pionieri
din scoala.

Efortul comun al scolii, organi-
zatiei pionierilor si familiei s-a ma-
terializat In acumularea de cunos-
tinte teoretice si practice care.

sprijinita pe suportul psiho-afectiv
al copiilor, a determinat urmarirea
procesului industrial de extractie
si separare a titeiului. Scolarii de
aici au participat la ambele editii
ale concursului ,Minitehnicus", in
1969 cu macheta unui complex
industrial de extractie si separare
a titeiului, iar in 1970 cu un strung
cu doua universale.

Important este faptul ca elevii
pot da explicati ample privind
modul de functionare a instalatiilor
si obiectelor realizate, cunosc pro-
cesele mecanice, fizice si chimice ce
au loc, dovedind ca fac cinste profe-
siunii petrolistilor, profesiune cu
traditie Tn localitate.

in actualul context al problema-
ticii muncii extrascolare se crista-
lizeaza tot mai mult rolul Impor-
tant pe care 1l au scoala si consiliul
pionieresc in orientarea cercurilor,
elaborarea experimentelor unei vi-
itoare activitati, popularizarea si
generalizarea experientei pozitive.
In acest sens, casele pionierilor au
fost Tndrumate ca in stabilirea
cercurilor sad se ia In consideratie
conditiile locale, traditiile, aptitu-
dinile, preferintele si Tnclinatiile
copiilor.

Astfel, In cele sase case ale pio-
nierilor din judetul Prahova acti-
veaza peste 6000 de pionieri si
scolari care, In cercurile existente,
isi formeaza deprinderi de munca
independenta, sint obisnuiti sa-si
construiasca singuri anumite apa-
rate, sa minuiasca unelte si utilaje
efectuate de ei.

Cercurile de la casele pionierilor
au cerut si primit sprijinul unor
intreprinderi In privinta unor lu-
crari si materiale pentru construi-
rea carturilor, pentru dotarea cu
aparataj specific, au organizat vi-
zite si Tntilniri cu specialisti, reu-
sind astfel sa cunoascda mai bine
profesiile pe care le vor Tmbratisa.

Prin grija inspectoratului scolar
judetean, Tn 1970, scolile si casele
pionierilor au fost dotate cu 20 de
carturi care vor permite folosirea
diferitelor modalitati de Tmbinare
a studiului cb munca, cu pregatirea
practica a elevilor.

Desigur, trebuie avut in vedere
ca energia si dinamismul scolarilor
sa fie permanent orientate spre
executarea unor lucrari de labora-
tor, actiuni aplicative pe teren,
construirea unui aparat, utilaje etc.

(urmarindu-se continuu perfectio-
narea acestora, largirea gamei de
lucrari). Copiii trebuie initiati in

Tntocmirea si descifrarea schemelor,
n cunoasterea proprietatilor ti fo-
losirii materialelor de lucru, ca
apoi sa treaca la executia gradata,
automata sau de grup, a unor
modele Tn care gradul de dificul-
tate, de finete a executiei sa fie
n concordanta cu performanta func-
tionarii.

Un puternic efect educativ 1l are
finalizarea activitatii desfasurate n
cercurile tehnico-aplicative din scoli
si case ale pionierilor. Cu ocazia
sfirsituiui de an scolar sau periodic,
se organizeaza expozitii cu lucrarile
realizate, au loc demonstratii prac-
tice si concursuri locale cu construc-
tile, machetele, modelele construi-
te. Scolarii care desfasoara o acti-
vitate meritorie Tn cadrul cercurilor
tehnico-stiintifice sint distinsi cu
insigna cercurilor de profil tehnico-
stiintific.

Ni se pare Important faptul ca
unele scoli, Tmpreuna cu consiliile
pionieresti, folosesc conditiile lo-
cale, traditiile existente Tn conce-
perea si desfasurarea unor actiuni
practice cu elevii. Astfel, scolarii
de la scolile generale: Ceptura,
Soimesti, Chitiorani, Bucov si altele
ajuta ILAS. si C.AP. la desfasu-
rarea lucrarilor de Tintretinere si
crestere a vitei de vie, participind
activ la toate muncile ce se impun,
de la taiat si pina la recoltat.

in asemenea situatii se reali-
zeazda, n concordanta cu ocupatia
parintilor, in afara orelor de curs
sau 1n timpul practicii agricole,
observarea unor fenomene, largi-
rea cunostintelor referitoare la spe-
cificul diferitelor plante si culturi,
precum si modul lor de dezvoltare.
Elevii cuprind o gama mai larga de
lucrari, realizind in acest fel de-
prinderi de munca practica.

Asemenea initiative valoroase au
existat si n alte localitati. Asa,
de exemplu, scolarii din Drajna de
Jos au primit de la cooperativa
agricola de productie o suprafata
de 1 ha, cultivata cu cartofi, pe
care au Tntretinut cultura si apoi
au recoltat-o; cei de la Scoala ge-
nerala Podenii Noi au Tngrijit si
recoltat 1 ha de porumb, iar
cei de la Scoala generalda Lacul
Turcului au semanat, Tntretinut si
cules morcovii de pe o suprafata
de_1 ha.

in localitatile Banesti, Ciorani,
Magurele si altele, scolarii sint
atrasi In lupta Tmpotriva daunato-
rilor recoltei si daunatorilor arbo-
rilor sau Tngrijesc stupii de albine,
iar cei de la Scoala generala Calu-
gareni, Tn cadrul cercului de legu-

miculturda, participa nemijlocit la
plantarea si cresterea diferitelor
legume, la pregatirea semintelor,

Tntreprind experiente de cultura
plantelor in solarii. in timpul iernii,
elevii observa cresterea plantelor
si a florilor, iargindu-si astfel cu-
nostintele capatate la obiectele de
studiu.

La casa pionierilor din Mizil,
Tntre altele, functioneaza si un cerc
de tapiterie. Organizat cu ajuto-
rul organelor locale si sprijinit de
intreprinderea de tapiterie din lo-
calitate ,Relaxa", cercul este condus
de un tehnician din aceasta Tntre-
prindere care asigura 0 concor-
dantd Tntre cerintele economice
locale, traditile ce s-au creat in
oras si pregatirea viitoare a elevi-
lor. Aici, copiii executa lucrari
practice Tn directia Tnsusirii tainelor
meseriei respective, unii dintre aces-
tia devenind poate lucratori 1in
Tntreprinderea ,Relaxa".

Pe aceasta linie se Tnscriu si
preocuparile existente la scolile din
Gherghita si Zamfira pentru desfa-
surarea pregatirii tehnico-produc-
tive a elevilor in cadrul sectiilor
din I.M.A., creindu-se cercuri ale
micilor tractoristi. Sub Tndrumarea
specialistilor recomandati de con-
ducerile Tntreprinderilor de meca-
nizarea agriculturii, elevii iau parte
la 0o gama variata de lucrari pri-
vind Tntretinerea, functionarea si
conducerea tractorului. Consideram
ca o asemenea solutionare a prega-
tirii tehnico-productive a elevilor
este mai utila si mai eficienta,
copiii fiind permanent in contact
cu productia, acumulind astfel o
bogatda experienta de munca.



Elaborat de un colectiv larg de profesori de
prestigiu (Serban Cioculescu, Constantin Cio-
praga. Emil Boldan, lon Dumitrescu, Vladi-
mir Dogaru, lon Rotaru}, manualul de litera-
tura romana pentru clasa a Xl-a de liceu, alaturi
de cel pentru clasa a X-a, se remarca printr-o
bogata informare si prin forma Tngrijita (uneori
poate prea erudit si dificil pentru elevul mij-
lociu din clasa a Xl-a).

Renuntind la conceptia mai veche a manuale-
lor semitratate de istorie a literaturii roméane si
chiar la cea de compendiu sugerata uneori,
autorii s-au straduit si au reusit, Tn mare masura,
sa satisfaca cerintele sporite ale programelor sco-
lare si nevoile actuale ale liceului de cultura
generala, Tmbintnd, Tn ansamblu, exigentele
didactice cu cele ale disciplinei Tn speta.

O buna parte a istoriei literaturii romane,
atit de bogata si ilustrata de atitia scriitori
de mare prestigiu, a putut fi, nu fara dificul-
tati, cuprinsa in numai 400 de pagini. Consider
ca deocamdata s-a obtinut destul, avindu-se
n vedere cei 18 scriitori prezentati monografic,
plus trei capitole cuprinzatoare de privire pano-
ramica asupra epocii, curentelor si tendintelor,
precum si un capitol substantial, intitulat
simplu ,alti scriitori”, Tn care sint analizate
sumar, dar Tn esenta lor, operele lui Mateiu
Caragiale, Gib Mihaescu, Victor lon Popa,
lon Barbu, lonel Teodoreanu si Mihail Sebastian.

Cercetat cu atentie, manualul are calitati
incontestabile. Sint clar si competent analizate
si expuse multe din problemele dificile ale
literaturii romane de la sfirsitul secolului al
XIX-lea si de la Tnceputul secolului al XX-lea:
simbolismul, semanatorismul si poporanismul,
revistele si gruparile literare de dupa primul
razboi mondial. Bogate si utile sint biografiile
scriitorilor tratati monografic, desi deseori se
putea renunta la unele detalii nesemnificative,
la repetarea unor opere atit la capitolul ,viata"

Tn ansamblul literaturii roméane, perioada
interbelica (acum.se afirma scriitori de talia
unui Liviu Rebreanu, Ducian Blaga, lon Barbu,
Tudor Arghezi etc.) ocupa un loc aparte. Data
fiind importanta acestei etape — cuprinsa in ge-
nere in manualul de clasa a Xl-a, pe care de la
bun Tnceput precizam ca 7l socotim superior
tuturor celor anterioare — am considerat nece-
sar sa analizam citeva aspecte ale programei
analitice si manualului.

Desi, Tn general, materia este bine echili-
brata si judicios Tmpartita, ni se pare ca totusi
spatiul acordat analizei operei unor anumiti
scriitori ar trebui reconsiderat. Dipticul via-
ta-opera, desi didactic este deplin justificat,
sufera totusi de monotonie prin repetare. Oare
la o viitoare editie nu se pot gasi si alte moda-
litati pentru a Tnviora prin titluri de capitole,
de autori si subtitluri structura manualului?
LIstoria' literaturii romane de la origini piua
Tn prezent" de George Cdlinescu constituie un
exemplu magistral in aceasta privinta...

Credem ca nu erau de prisos Th economia ma-
nualului citeva notiuni de poeticA moderna
pentru a facilita astfel Tntelegerea, receptarea
liricii perioadei analizate. De fapt, n litera-
tura de specialitate este tot mai mult resim-
tita lipsa unui curs de poetica moderna (impor-
tanta lui nu mai trebuie demonstratd). Urni-
tele actuale ale manualului nu ar fi depasite
daca s-ar renunta, de pilda, la exegeza Tntinsa
a activitatii literare a unor autori cum este
Al. Vlahuta, poet, orice s-ar spune, minor, rasa-
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cit si la capitolul ,opera”. Bune pentru finca-
drarea operei scriitorului Tn epoca, multe date
ar fi putut lipsi, fara a prejudicia cu ceva va-
loarea manualului (peste 20 de trimiteri la
ani, zile si luni numai la Delavrancea, peste
23 la Vlahuta, tot atitea la Duiliu Zamfirescu,
ca sd nu mai amintim pe altii cu o viata mai
lunga si cu o opera mai bogata, ca Sadoveanu).
Vor retine elevii toate datele acestea? Fireste,
nu. Nimeni nu poate avea asemenea pretentii.
Dar daca se vor gasi si profesori care iau drept
litera de evanghelie manualul? Ce se va mai
alege din orele de literatura? Ore aride, care
Ti Tndeparteaza pe elevi de contactul nemijlo-
cit cu operele beletristice, un sistem perimat
de buchiseala sterila. Sa speram ca totusi
nimeni nu va proceda asa si ca autorii manua-
lului vor tine cindva seama si de aceste ob-
servatii. Sint convins ca nu va pierde nimeni
nimic daca se va insista mai putin asupra unor
reviste si a gruparilor din jurul lor. Din pro-
prie experienta, din discutiile cu profesorii si
cu elevii, am tras de mult concluzia ca esentia-
lul se pierde frecvent Tn noianul de date, nume,
titluri, pe care noi, profesorii, le consideram
mai utile si indispensabile decit sint Tn rea-
litate.

Tot atit de putin utile sint si analizele sumare
facute la unele opere Tn proza. Elevul, care afla
din manual despre ce este vorba in Sultanica,
Trubadurul, Bursierul si alte nuvele ale lui
Barbu Stefanescu-Delavrancea, Tn povestirile
si romanele lui Mihail Sadoveanu, Tn romanele
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rit in conul de lumina al marelui Eminescu.
Pe seama prezentarii concentrate a unor ast-
fel de autori, ca si pe seama renuntarii la repro-
ducerea Tn Tntregime a unor poezii ca: ,1907“
de Al. Vlahuta si ,Clacasii" de O. Goga, precum
si a unor fragmente din romanele analizate
(care pot aparea foarte bine Tn culegeri antolo-
gice de texte literare) socotim ca manualul ar
putea cistiga mult Tn substantd;

Un spatiu prea mic ni se pare ca s-a acordat
publicatiilor socialiste si de avangarda diu
literatura studiata Tn clasa a Xl-a; In ce pri-
veste analiza operei lui B. Delavrancea, credem
ca prezentarea cit de cit sumara a ceea ce se
numeste estetica mitului ar fi fost indicata
pentru ntelegerea mai nuantata a infiltratului
naturalist din opera sa.

De prisos ni se par concluziile despre ,Impor-
tanta creatiilor literare ale marilor nostri cla-
sici In dezvoltarea literaturii romane", deoarece
acest fapt este subliniat, de regula, la fiecare
mare clasic roman 7in parte.

Poate ca gruparea Tintr-un singur capitol a
criticilor care se studiaza n clasa a Xl-a (N.
lorga, G. lIbraileanu, Eugen Lovineseu) desi
ar fi comportat riscul (minim) al estomparii
criteriului cfohologic de prezentare, ar fi Thga-

lui Duiliu Zamfirescu, ale lui Liviu Rebreanu,
Cezar Petrescu etc., rar este tentat sd se anga-
jeze la lectura lor integrala. Asa se si explica
reproducerea schematica a continutului unor
opere literare dupa manualele scolare, nu nu-
mai la verificarile curente din orele de curs,
ci si la examenul de bacalaureat si chiar la
concursul de admitere Tn Tnvatamintul superior.
Literatura romana se bazeaza adesea prea mult
pe. Tnvatare si prea putin pe cunoasterea nemij-
locita a operelor beletristice. Nu cumva si noi
sintem vinovati pentru aceasta situatie anor-
mala? Autorii manualului Tn discutie nu cred
ca s-ar realiza mai mult prin punerea proble-
melor de asa natura Tncit sd invite la lecturd,
la meditatie si la dezlegarea acestora, prin efor-
turile proprii ale elevilor? Am examinat pe
toate fetele, din toate unghiurile de vedere
acest manual elaborat cu multa osteneala si
cu simt de raspundere. 400 de pagini, stradania
a sase oameni Tncercati Tn munca didactica.
Ce ar fi daca din 400 s-ar ajunge la 300 sau chiar
la 200 de pagini? Formula ultima cred ca ar
fi cea mai fericita. Am convingerea ca ar fi
cel mai util, cel mai cautat si cel mai studiat
manual scolar. Este o sugestie valabila nu
numai pentru autorii manualului Tn discutie, ci
pentru toate manualele noastre, inclusiv pen-
tru cele la care a colaborat si semnatarul aces-
tor rinduri. Sint convins ca o asemenea reali-
zare ar fi salutata cu mult entuziasm.

Ra toate acestea merita adaugata finca o
propunere. Sa fie revizuit cu atentie si lexicul
Tn vederea asigurarii accesibilitatii atit denece-
sare Tntr-un manual scolar destinat unui atit
de mare si de variat numar de cititori.

duit elevilor formarea unei imagini globale
asupra unor momente din istoria criticii noas-
tre literare.

Modul n care este analizata opera lui Lucian
Blaga si lon Pilat, ca si subcapitolul ,Gindirea”
poate da nastere Tn constiinta unor elevi cu
mai putin discernamint la unele confuzii.

Originalitatea, subtilitatea analizei psiholo-
gice a personajelor, rafinamentul stilistic al
unor prozatori cum ar fi Mateiu Caragiale si
Gib Mihaescu sint prea sumar reliefate. Cit
priveste tehnica analizei literare propriu-zise,
socotim cad autorii manualului ar putea renunta
la prezentarea subiectului fiecarei naratiuni
discutate. Aceasta din doua motive: Tutii, deoa-
rece subiectul Tn sine nu ,acopera” intreg spa-
tiul unei opere, nu se poate reduce semnificatia
acestei opere doar la el, apoi, fiindca o infatisare
prea Tntinsa a subiectului poate determina pe
elev sa creada ca se poate dispensa de cunoas-
terea directa a textului literar. In afara de
aceasta ratiune didactica, nu trebuie sa pier-
dem din vedere si faptul, stiut de acum, ca
un subiect mare poate fi ratat de un scriitor
mediocru si ca, dimpotriva, un subiect aparent
banal, intrat pe mina unui scriitor viguros,
este valorificat de toata substanta lui umana.
In locul ,povestirii" acestor subiecte socotim
ca elevii ar avea mult mai mult de cistigat
prin cunoasterea modalitatilor de expresie lite-
rara specifice fiecarui autor.


acum.se

INVESTITIA
DE INTELIGENTA

IN EDUCATIE

Prof. ZINA SIRBU
director general adjunct
in Ministerul Invatamintului

Ideea modernizarii, care framinta in momentul de fatd Tnvatamintul
nostru, trebuie sa cdlauzeasca si activitatea educativa in toate resorturile ei.
A crea atitudini, a descoperi si pune n valoare aptitudini, a forma capaci-
tatea de adaptare a tineretului la dinamicasociald este ceea ce se cere astazi
cu prioritate scolii si fiecarui educator; nu numai a invata elevii ,despre*,
a-i invata ,ca“, ci a-i Tnvata ,cum“ si ,de ce“ si, mai ales, a-i ajuta sa nvete
singuri. Satisface oare orientarea si nivelul muncii educative aceste dezi-
derate?

Din pacate, exista si persista in unele scoli o viziune limitata, exterioara
asupra fenomenului educational, din care decurg o seama de consecinte
nefavorabile asupra activitatii educative nsasi, reflectate in conduita tine-
retului, In atitudinea lui fatd de munca, n dificultatile de adaptare socio-
profesionala. De altfel, documentele de partid atrag adesea atentia asupra
nevoii sporite de educatie, In sensul Tharmarii politico-ideologice a tinere-
tului si a Tndrumarii lui mai competente catre activitatea practica in-
tegratoare.

Viata ne cere imperios sa-i simtim pulsul si tendintele de Tnaintare
si, pe aceastd baza, sa asezdm coordonatele mari ale educatiei. Ne vine in
Tntimpinare experienta valoroasa a nenumarati profesori, roadele experi-
mentelor pedagogice, ale cercetarilor aplicative si mai ales documentele
programatice de partid. Sintem beneficiarii unor pretioase Tndrumari pe
temeiul carora putem actiona prompt si sustinut pentru ca educatia sa nu
ramind Tn urma vietii si sa ia chiar un avans substantial.

Educatia intelectuala, punerea in valoare a capacitatilor dobindesc o
greutate specifica Tn cadrul larg a! educarii comuniste a tineretului. Intere-
seaza cu deosebire dezvoltarea la elevi a capacitatii de agindi stiintific asu-
pra fenomenelor vietii, de a trata inteligent problemele timpului nostru.
Roadele unei astfel de educatii depind Tn masura considerabila de natura
relatiei profesor-elev, de aceastd comunicare subtila la care se reduce in
fond tot esafodajul muncii educative. Ameliorarea acestei relatii iInseamna
receptivitate sporita fata de universul sensibil al fiecarui elev aflat in plin
proces de devenire, oferindu-i posibilitatea de a pune Tntrebari, de a-si
exprima deschis gindurile, framintarile, opiniile. inseamna, asadar, mai
multa libertate pentru elev, in procesul educatiei. Pe de alta parte, este
necesard o comunicare a experientei umane — de la profesor la scolar —,
sincera si deschisa, generatoare de Tincredere.

increderea se cere materializata in dovezi, transpusa in fapte. Pro-
fesorul va asigura deci un rol activ elevului In viata clasei, a scolii si in afara
ei, Tncredintindu-i asemenea raspunderi care sa-i mobilizeze potentialul
si sa-i puna in valoare aptitudinile. Angajarea libera a educatului in propria
lui formare este modalitatea cea mai sigura de descoperire si apreciere a
capacitatilor intelectuale. Metoda activizarii si individualizarii, denumita
curent metoda ,inteligentei”, cere din partea educatorului o mare suplete,
acuitate si tact, o serioasa investitie de efort si inteligenta.

in cultivarea capacitatilor intelectuale, mai mult ca oriunde, i se cere
profesorului o viziune dinamica. Aceasta pentru simplul motiv cd exista o
dinamica a capacitatilor, ca unele sint manifeste, evidente, ca altele exista
in stare latentda, ca potential, si nu toate pot fi puse in valoare prin speci-
ficul solicitarilor scolare. Educatia moderna este prin excelenta o educatie
a actiunii® Educarea capacitatilor intelectuale nu se poate realiza cu folos
decit daca este puternic articulata pe activitatea practica. Orice cunostinta
ar trebui sa fie inserata intre o observare a realitatii si o actiune asupra ei.
Asase poate educa mobilitatea gindirii, inteligenta practica de care omul de
miine are atita nevoie. Tocmai pentru ca o asemenea educatie Tn scoala
noastra nu este Tntotdeauna satisfacatoare se explica esecurile multor tineri
Tnzestrati. Elevii nostri reusesc foarte bine la examene, la concursuri, stiu
sa-si demonstreze cunostintele, dar la probele de rezistenta ale vietii fac
fatd mai greu.

Cind i se cere profesorului ,sa stapineasca instrumentele meseriei
sale”, este vizata in primul rind conlucrarea fructuoasa cu elevul pe toate
coordonatele formarii personalitatii acestuia, nu numai pe cea a transmi-
terii cunostintelor. Citi educatori au avut curiozitatea sa descopere Tntr-un
colectiv de elevi dominantele specifice ale inteligentei fiecaruia, unicitatea
fata de altii ? Citi isi propun macar sa vada de ce initiative sint capabili elevii
dintr-o clasa si citi si le pot infaptui? Citi profesori isi asuma raspunderea
pentru esecul unui elev capabil? Nu indraznesc sa dau raspuns. Tncerc doar
sa motivez de ce modificarea substantiala a relatiei profesor-elev este nece-
sard. A descoperi capacitadti, a le crea cadrul si posibilitateasa se afirme este
nu numai chestiune de etica profesionala, ci si un act patriotic. Cum Tti poti
sluji mai bine tara in calitate de profesor, decit ajutindu-l pe fiecare tinar
sa devina ceea ce poate deveni?

Asezarea activitatilor extradidactice pe baze mai rationale, sporirea
eficientei lor educative, reclama acelasi efort de gindire, aceeasi investitie
de inteligenta si pasiune. Eforturile novatoare ale Ministerului Tnvatamintuiui
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privesc si acest domeniu atit de larg si profund implicat in formarea tinere-
tului pentru viata. Rationalizarea presupune fara Tndoiala existenta unui
sistem, a unei corelari in organizare si de fond. Dar ce inseamna corelare
de fond? In practica curenta activitatile din afara programului scolar sint
detasate si izolate de alte activitati intelectuale. Vizitarea unui muzeu, a
unui santier arheologic se face ca scop n sine, In timp ce ar putea constitui
complementul fericit al unei Tntregi epoci istorice studiate la istoria patriei
sau la cea universala, si mai mult decit atit, intregirea imaginii despre arta
veche, despre miscarea spiritualda si trasaturile unor societati revolute. O
personalitate tthara se va dezvolta cu atit mai bine cu cit nu vaintilni pereti
de nepatruns Tntre diversele discipline, iar activitatile la care este chemata
o vor atrage prin continutul lor bogatin semnificatii cind va aflain ele repre-
zentarea vie a celor Tnvatate in scoala.

Cum poate Insa multitudinea si diversitatea activitatilor extradidactice
sa Tncapa Tntr-un sistem, sa capete o asezare echilibratda, armonioasa si cu
perspectiva, care sa acopere o arie imensa de interese si aptitudini si sa
raspunda@ unor nevoi interioare ale educatiei intelectuale, tehnice, morale,
patriotice, fizice, estetice ale tineretului scolar? Aici, mai mult ca oriunde,
se simte nevoia unei viziuni pedagogice de ansamblu, pornind de la c temei-
nicA motivatie a activitatilor si terminind cu evaluarea lor n virtutea
unui scop limpede.

Scolile cer adesea regulamente, instructiuni, dispozitii, indicatii, ca
si cum printr-o dispozitie centrala s-ar putea rezolva atari probleme educa-
tive. Este important ca scoala sa asigure exercitarea responsabilitatii elevi-
lor cu buni initiatori si organizatori ai activitatii din timpul liber, iar fiecare
membru al corpului didactic sa se simta coresponsabil la starea educatio-
nala si sa participe efectiv la ameliorarea ei.

Suprasolicitare elevilor prin obligarea lor la numeroase actiuni plani-
ficate sau Tntimplatoare este o veche si binecunoscuta practica cu tot atit
de binecunoscute efecte negative; de aici, tendinta de sustragere, rezistenta
la actiunile de grup care nu tin seama de Tnclinatiile si interesele elevilor,
irosind timpul Iber In mod neatractiv. Elevii se simt supraincarcati cind
activitatile extradidactice sint prost organizate, nu sint compensatorii si
mai ales, nu le apartin.

Cercurile pe obiecte sint socotite In general merite ale profesorilor,
revistele scolare de asemenea. Concursurile cultural-artistice apartin diri-
jorilor, regizorilor, instructorilor; elevii sint executantii ideilor si initia-
tivei altora. Reuniunile unde se danseaza sint tutelate cu grija de profesori,
ca si spectacolele, nu rareori indezirabile, pentru care se plaseaza foarte
multe bilete In scoli, astfel ca autoconducerea activitatilor din timpul liber
a elevilor este uneori iluzorie.

Unde trebuie cautate cauzele si remediul? Raspunsul e simplu: tot in
relatia profesor-elev. Activitatea extrascolara, prin specificul ei, este mai
degajata de rigorile didactice. Aici se creeaza un alt gen de comunicare,
se creeaza o atmosfera. Protagonistul Tn mod firesc este elevul, profesoru-
lui revenindu-i rolul subtil de animator. Profesorul, comandantul de detasa-
ment, Tndrumatorul U.T.C., dirigintele sint cei care asigura continutul edu-
cativ al activitatilor, lasind elevilor sentimentul ca acestea le apartin ca
initiativa, organizare si rezultat. Ei vor veghea ca totul sa tinteasca spre un
scop si nimij sa nu fie facut ca scop Tn sine. De aici, necesitatea de a se
inchega un sistem al muncii educative.

De ce nu se lucreaza in sistem cind se stie ca e formula de lucru cea
mai economicoasa si cea mai fructuoasa? Aici ajungem iarasi la compe-
tentd, la necesitatea investitiei de inteligenta si efort de gindire. Sistemul
muncii educative nu e ceva dinainte dat. Si-l construieste fiecare educator
in functie de problemele specifice pe care le ridica personalitatea colectivu-
lui de elevi, interesele si aspiratile acestuia. Sistem nu inseamna o simpla
Tnsiruire calendaristica de actiuni, ci un mod de realizare a convergentei
acestora Tn virtutea unui scop limpede si convertirea fiecareia in parte, in
valori educative.

De ce activitatea cercurilor de elevi nu e corelata strins cu concursu-
rile pe obiecte si cu cele cultural-artistice (care se pregadtesc in campanie),
cu revista scolii, care ar trebui sa valorifice cele mai reprezentative lucrari
si creatii din cercuri, si cu actiunea de orientare scolara si profesionala,
cercul devenind o forma de propulsie catre Tnvatamintul superior si pro-
ductie? Raspunsul iarasi vine de la sine; pentru ca toate acestea nu sint

gindite si inchegate Tntr-un sistem. Munca 1n sistem — asa cum am avut
prilejul sa constat din practica muncii unor scoli, cum arfi Liceul ,Gh. Lazar"
din Sibiu s.a. — da perspectiva si finalitate pina si celor mai sporadice si

marunte activitati educative. De pilda, economisirea prin C.E.C. de ce sa
nu aiba drept scop stimularea turismului? lar excursiile, la rindul lor, s&
fie corelate In asa fel Tncitin decursul celor patru ani de liceu s& se strabata
treptat alte si alte meleaguri, astfel Tncit, la absolvire, elevul sa aiba ima-
ginea cit mai completa a tarii sale.

Nu se reflecteaza indeajuns asupra raportului dintre timpul si efortul
cheltuit In actiuni verbale, de tipul sedintelor, si eficienta acestora; asupra
raportului dintre actiunile formale, fortuite si cele cu reald pondere educa-
tiva; nu se acorda locul cuvenit acelor activitati care dezvolta capacitati
si aptitudini, formeaza si consolideaza trasaturi, Tmping in sus valorile n
ierarhia scolara.

n educatie sint implicati foarte multi factori — profesori, colectiv de
clasa, organizatie de tineret, parinti, opinia publica. Aportul lor nu poate
sluj i operei educative decitin conditiile unei fructuoase colaborari, conceputa
nu ca transfer de raspunderi si pendulari de sarcini Tntre factorii amintiti.
Scoala, ca institutie special organizata, pentru a face educatia comunista
a tinerei generatii, are datoria de a coordona, cu autoritatea competentei
sale, toate influentele educative si de a asigura dezvoltarea armonioasa a
tinerei'generatii, folosind din plin Tntelepciunea colectiva.
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festat de cadrele din institutele pentru reeducarea minorilor, in lega-

tura cu evolutia ulterioara atinerilor pe care i-au avut in grija, intr-ade-
var, iIn nenumarate rinduri, mergind prin aceste institute, am avut ocazia
sa aud Tn discutiile profesorilor, educatorilor sau maistrilor iscindu-se ase-
menea Tntrebari: ,Oare pe unde s-o mai afla acum fostul nostru minor X?
O fi reusit sa-si asigure un rostin viata, sau...?

Alteori, in asemenea discutii, sTnt aduse si unele informatii mai precise,
culese din scrisori, din Intllniri Tntimplatoare cu cel in cauzd, ori din auzite.
Lipsa unui mijloc operativ si eficient de informare pentru urmarirea evolu-
tiei tinerilor dupa externarea din institute (care, cel putin deocamdatd,
pare imposibil de realizat) face ca aceastd problema sa nu poatda depasi
limitele unei informari sporadice, se intelege, incomplete.

Ca si altii, mi-am pus Tntrebarea: oare ce vor fi ajuns fostii elevi inter-
nati in institutele speciale de reeducare acum zece, doisprezece sau chiar
cincisprezece ani? S-au Tncadrat in munca cinstita? Si-au cistigat ei demni-
tatea de oameni si cetateni? Ori au clacat definitiv, Thgrosind rindurile
celor fara capatii, ale parazitilor sociali?

Spre a afla raspuns la aceste Tntrebari, am cercetat documente de arhiva
care m-au ajutat sa selectez citeva nume de fosti minori, al caror comporta-
ment a ridicat cindva Tngrijoratoare semne de Tntrebare.

....T, afestinternat acum mai bine de 10 ani, pentru niste fapte califi-
cate infractiuni, Tntr-un institut de reeducare. L-am Tntilnit de curind pe
I.T. la sectia ,forje" a unei mari uzine bucurestene, alaturi de un alt fost
~minor problem&*“, G.S.,acarui copilarie si adolescenta se asemanau foarte
mult cu a primului. Desi inca tineri, cei doi au ,vechime" in uzina: primul
lucreaza aici de 10 ani, al doilea — de 15 ani. Dar faptul semnificativ pen-
tru evolutia lor ulterioara 1l constituie stabilizarea In cadrul acestei sectii
(socotita pe drept cuvint cea maigrea din uzina), in care — cum am aflat—
se Tnregistreaza cea mai mare fluctuatie.

»~Chiar si numai acest amanunt e suficient pentru ase acorda celor doi
o buna apreciere — Tmi spunea inginerul S.B., seful adjunct al sectiei. Chiu-
langiii, oamenii superficiali si comozi, care aleargd dupa o munca usoara,
nu ramin Tn sectia noastra, unde prin natura profesiei se cer eforturi mari".

Cu L.T., despre care secretarul comitetului de partid pe sectie ma infor-
mase mai Thainte ca ,e harnic, punctual la serviciu, dar uneori mai trebuie
strunit, pentru cd e cam nervos, Ti sare tandara din te miri ce*, m-am
Tntilnit in dupa amiaza aceleiasi zile. in ciuda virstei (are aproape 30 de ani),
el mai pastreaza inca trasaturi de adolescent. Tncerc sa leg cu el o discutie
despre trecut, dar e vizibil cd nu-i convine (,De ce sa discutam despre ce
a fost si nu despre ce este, fiindca asta conteaza, nu?“).

A avut o copilarie cu greseli, despre care acum a si uitat (de fapt,
nici nu mai vrea sa-si aminteasca!). A fost la reeducare, a iesit de-acolo
si-au venit apoi greutatile celui care cauta sa-si faca un rost. Ca viata,
daca e privita cu seriozitate, nu e deloc simpla. Se spune despre el ca e
nervos? O fi, nu zice ba. De fapt, toti forjorii sint nervosi. Poate cad de
vina este si dogoarea asta a focului — opt ore pe zi. larna mai e cum
mai e, dar vaVa... Pe urma, are si el necazurile lui. Ca s-a apucat dupa Tnsu-
ratoare sa-si faca o casa... A intrat in treaba asta in combinatie cu o ruda
— mai bine se lasa pagubas — si-acuma nu prea-i convine, dar nu mai
are ce face. Ei, ca sa termine casa asta 7i trebuie bani, si banii nu se
culeg la trunchi ca surcelele, stie oricine. Pentru asta musai s& munceasca.
Dar nu e o problema. Sanatos sa fie, ca toate or sa iasa asa cum trebuie,
in anii care au trecut a Tnvatat ca atunci cind vrei ceva si te zbati, nu se
poate sd nu-ti izbindeasca. Si el are Incredere in viitor...

...Prin 1958, era retinut de catre organele de militie pentru vagabon-
daj si alte fapte care contraveneau legii penale, un adolescent de 13 ani,
pe nume A.S. | s-a aplicat masura trimiterii Tntr-un institut de ocrotire
si indreptare, de unde a iesit la Tmplinirea majoratului, adica Tn 1963.
Au trecut de atunci 7 ani. A.S. are acum 25 de ani.

L-am cautat la parinti, care au o casa spatioasa Tntr-unul din cartierele
marginase ale Capitalei, si am stat Tndelung de vorba cu mama lui, care
mi-a povestit cu Tnsufletire ca luri (asa i se spune In familie) lucreaza de
mai bine de cinci ani ca sofer ia o Intreprindere din Capitala, ca s-a casa-
torit si ca din copilul neascultator de altadata a rasarit un barbat serios,
potolit si cumpatat.

L,E bine vazut si la Tntreprindere, puteti sd va interesati”, mi-a spus
cu bucurie In glas mama, indietTndu-mi adresa garajului unde lucreaza fiul
ei. Indemn, de fapt, de prisos, pentru ca oricum voiam sa ma duc acolo

Transcriu c>eva dintre parerile tovarasilor sai de muncg;

Tema Tnsemnarilor de fatd mi-a fost sugerata de interesul firesc mani-

LA.S. e un bun meserias. E serios, punctual, disciplinat. isi Tntretine in
bune conditiuni masina. Nu-mi amintesc vreo abatere de-a Iui de cind e
la noi", Tmi spune 1n incheiere seful de garaj. ,E corect, punctual si res-
pectuos. Nu ne-a pus nici un fel de probleme", Intareste aceastd scurta
caracterizare dispecerul. lar un conductor auto, ca unul care a lucrat
multd vreme Tmpreuna cu el, adauga: ,e un om de caracter. Ca meserias,
de asemenea, nu pot spune despre A.S. decit cuvinte frumoase".

N-am reusit s& ma Tntilnesc totusi cu A.S. Era plecat in cursa. Ma mul-
tumesc asadar cu mult, putinul pe care l-am aflat despre el de la colegii
de munca si care mi se pare indeajuns de concludent pentru a sublinia noul
sau drum Tn viata.

...Nici nu Tmplinise inca 15 ani, cind adolescenta A.S. s-a hotarit sa
plece in lume pentru a-si incerca ,norocul” pe tarimul artei. Dornica sa
se ,lanseze" cit mai curind, fata, din ce Tn ce mai cochetd, trecea tot mai
rar pe la scoald. Si astfel, deznodamintul a venit chiar mai curind decit se
astepta. Nimereste Tntr-un anturaj destul de deochiat de ,prieteni si prie-
tene" si Incepe o viata frivol&, cu tot ceea ce implica acest cuvint. Prin hota-
rirea judecatoreasca, fata este Tncredintata unui institut de reeducare,
unde se califica iIn meseria de croitoreasa. Am reintilnit-o la o fabrica de
confectii din Bucuresti. Marturisesc deschis bucuria care m-a cuprins cind
mi-am dat seama ca am in fata mea o alta tinara decit cea care fusese cu
citiva ani Tn urma eleva a acelui institut. Fata usuratica de altadata, parca
trezita brusc la realitatea vietii, a Tnvatat sa priveasca lumea cu alti ochi.
Pe scurt: e bine apreciata pentru vrednicie si seriozitate, urmeaza liceul
seral si are o multime de planuri.

LAre ambitie A.S. — Tmi spune o colega de atelier. Si-a pus In gind sa
se Tnscrie la facultate dupa terminarea liceului si sa stiti ca o sa reuseascal..."

...S.S., un alt fost ,copil problema&", internat la institutul de reeducare,
are acum 24 de ani. E un barbat Tnalt, uscativ, putin adus de spate.
Lucreaza ca lacatus Tntr-o fabrica de filatura.

,Ca oricare, mi-a spus despre el unul dintre oamenii cu care a lucrat
mult timp Tmpreuna — S.S. are si calitati si defecte. Prima lui calitate:
e vrednic, Ti place sd& munceasca. Totdeauna a fost apreciat pentru asta.
Din pacate, continua el, nu e pe atit de statornic. inca nu s-a decis sa-si
Tntemeieze o familie si continua sa nu ia viata In serios. Probabil ca asta
e 0 etapa trecatoare, pentru ca—in ceea ce e esential: dragostea de
muncda, — S.S. este In afara oricarei critici".

,E un prieten minunat S.S. — mi-a marturisit despre el si V.D., recu-
ziter la un teatru, bun prieten cu cel despre care ma interesam. E drept
cd e Tnca copilaros, dar n-o sa-l slabesc pina nu s-o schimba. Ca e pacat,
zau, pentru unul ca el..”

...Faptele fostei minore E.P., Tnscrise In hotarirea judecatoreasca in
baza careia a fost internata in institutul de reeducare, aveau, de asemenea,
incidentd cu Codul penal. Acum E.P. are peste 20 de ani si lucreaza de
mai bine de trei ani Intr-o Tntreprindere de confectii.

— Ce ginduri de viitor ai? am Tntrebat-o pe muncitoarea tinara din
fata mea, care continua sa roseasca, stinjenita.

— Sa-mi Intemeiez un camin, vine prompt si firesc raspunsul,

Nici drumul fostei adolescente E.E. n-a fost chiar atit de neted, fara
poticneli, ocolisuri.

,La Tnceput, cind a venit la noi — Tmi relateaza maistrul L.P. —, nu-i
prea ardea de lucru. Facea ce facea si disparea din sectie. Era, cum le spu-
nem noi acestora, plimbareata. Mi-am dat seama cd nu e obisnuita cu lucrul
la banda. Am stat de vorba cu ea de laom laom. Am discutat si cu mama-sa,
Tncetul cu Tncetul, fata s-a asternut pe treaba. Acum sint foarte multumita
de ea.."

Exemplele acestor tineri care la anii adolescentei au manifestat serioase
devieri de comportament (chiar daca sint exceptii, neavind a face cu un
fenomen cu o arie mai larga de manifestari), Tmi permit sa trag citeva
concluzii. Mai Tntfi, cad aceste tulburari de comportament (care isi au mai
totdeauna o motivatie de ordin social-familial) au, In cele mai frecvente
cazuri, un caracter temporar, trecator.

Desigur, am Tntilnit si cazuri de tineri care nu si-au gasit In cele din
urma o asemenea solutionare. La o extremitate a fenomenului cercetat
am aflat cazurile (e drept, putine) unor adolescenti, tineri care, dupa
iesirea din institut, au clacat definitiv (cum este situatia lui A.P., din Bucu-
resti, supranumit ,asul de pica", Tn prezent, detinut intr-un penitenciar),
iar la cealalta am Tntilnit nu putine exemple de fosti delicventi minori cu
o ascendenta sociala cu adevarat impresionanta pentru ,statutul" lor de
fosti ,vagabonzi" (A.D. este in prezent inginer Tntr-o Tntreprindere republi-
cana; B.N., student al unui institut politehnic; V.Z., student la o facul-
tate de profil economic; D.E. se pregateste pentru a deveni inginer agro-
nom etc.). Aceste din urma exemple demonstreaza, alaturi de cele Tnfati-
sate la Tnceputul acestor rinduri, importanta deosebitd a mediului ambiant,
faptul ca reeducarea este eficienta pentru acesti tineri dezorientati in masura
n care se face din munca fizica un pivot educational, cind cei din preajma
lor dovedesc o neprecupetitd preocupare pentru reeducarea lor, pentru a-i
face utili lor si societatii.

Apropierea tinerilor de munca concreta, creatoare de valori, reprezinta
solutia sigura a remodelarii personalitatilor, calea unica pentru cucerirea
adevaratei demnitati.
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Prof. dr. ION MICUT
Liceul Agricol din Curtea de Arges

runcind o privire prin cataloage, dupa Tncheierea situatiei scolare

trimestriale, putem observa ca aproape 100% dintre elevi, dar in mod

cert, peste 90% sint notati cu zece la purtare. Tinind seama de nume-
roasele abateri ale multor tineri, savirsite dupa ce au parasit bancile scolilor,
se pune firesc Tntrebarea daca puzderia de note maxime la purtare reflecta
Tntr-adevar realitatea in ceeace priveste atitudineasi comportareain scoald,
in familie sau In societate.

Zece la purtare este o nota care presupune ca elevul nu are nici o aba-
tere si ca el poseda Tnsusirile si deprinderile morale cele mai alese, pe care
si le exercitd la maximum, in mod constructiv. Dar, o atenta si continua
observare a fiecarui scolar ne releva de obicei o comportare nu din toate
punctele de vedere satisfacatoare, o seama de abateri mai mari sau mai
mici.

Multi elevi sint certati cu munca, manifestind dezinteres fata de carte,
fatd de activitatile extrascolare (lectura particulara, munca patriotica,
participare la manifestarile cercurilor de elevi etc.); unii obisnuiescsa hoina-
reasca si leaga prietenii dubioase, care mai totdeauna se soldeaza dezas-
truos. Nu mai vorbim de abaterile privind respectul fatd de munca persona-
lului de Tngrijire, a parintilor sau a tutorilor, grija fata de avutul obstesc,
fata de mobilierul claselor, laboratoarelor, al cantinelor. Nu rareori manua-
lele ajung la sfirsitul anului ferfenita, cu foile lipsa sau cu spatiile goale miz-
galite cu expresii si desene care nu concorda cu demnitatea sau macar cu
situatia de elev. Zilnic avem prilejul sa vedem elevi cu o tinuta neglijenta
(cu nasturi lipsa la haine, cu pantofii nelustruiti etc.), care ,uita“ sa se
tunda, care lipsesc de la lectii sau isi Tnsusesc bunuri ale celorlalti, folosesc
expresii tari, tulbura orele de meditatie si chiar de curs.

REPERE EDUCATIVE

latd numai citeva genuri de abateri — mari sau mici — foarte frecvente
in scoala care, prin multimea si semnificatia lor, nu pot nicidecum constitui
un suport plauzibil pentru nota zece la purtare.

Cum se explica faptul ca asemenea manifestari nu conteaza cind se
noteaza conduita elevului? In cadrul consiliilor pedagogice care se tin cu
ocazia incheierii trimestrelor, notarea la purtare se face In fuga, pe baza
unor aprecieri superficiale si sumare. Dupa parerea me ainsa nota la purtare
se cere dramuita cu mai mult simt de raspundere decit oricare alta nota.
Eu cred cd exigenta nu este niciodata prea mare atunci cind e vorba sa cinta*
rim din punct de vedere moral un om. Caci societatea are nevoie In primul
rind de OAMENI, in adevaratul si romanescul nteles al cuvintului —cin-
stiti, corecti, harnici, disciplinati... Sigur ea are nevoie si de oameni cit mai
bine pregatiti din punct de vedere profesional, dar este de la sine inteles
cd un om incorect, necinstit, indisciplinat, oricit de bine pregatit ar fi in
meseria sa, poate fi de cele mai multe ori daunator societatii.

Consider imperios necesar ca aprecierea din punct de vedere etic sa
se facd, In consiliul pedagogic, cu cea mai mare grija si raspundere, de catre
fiecare cadru didactic care 1l cunoaste pe elev. N-ar strica desigur ca pro-
fesorii sa aiba o evidenta a abaterilor fiecarui elev. Dirigintele sa stabileasca
nota la purtare tinTnd seam a de toate observatiile profesorilor, de frecventa
elevului la ore si la activitatile extrascolare, de atitudinea lui fata de
colegi, parinti, profesori, fata de munca si de bunurile obstesti s.a. Nota
aceasta sa oglindeasca Tntreaga evolutie etica a scolarului din trimestrul
respectiv si sa fie apreciata ca avind o valoare cel putin egala cu aceea a
situatiei la Tnvatatura, ea trebuind sa defineasca in mod fidel pe omul de
mime n elevul de azi.

PREMIILE LITERARE ALE CONSILIULUI NATIONAL
AL ORGANIZATIElI PIONIERILOR

Organizatia Pionierilor din
Republica Socialista Romania,
preocupatd de stimularea creatiei
literare destinata copiilor, acor-
da anual premii celor mai va-
loroase lucrari beletristice.

Premiile literare ale Consiliu-
lui National al Organizatiei Pio-
nierilor se acorda cu prilejul
Zilei pionierilor de
juriu alcatuit din reprezentanti
al Uniunii Scriitorilor, Comite-
tului do Stat pentru Cultura si mai 1970 — 1 mai 1971.

Arta si ai Consiliului National
al Organizatiei Pionierilor.
Anul acesta, se vor acorda trei

catre un premii in valoare do 10.000 lei
fiecare, celor mai valoroase
creatii aparute Tn perioada 1



EXPft

tehnologia

Probabil, Tn viitor se va spune: la inceput
a fost o expozitie. Deocamdatd, pare avan-
tajos s privesti eu ochiul unui fost elev de
scoala ,traditionald” prefigurarea, aﬁroape
exploziva, a unei dimensiuni noi, tehnolo-
gice, a Tnnoirii verbului ,,a Tnvata". Expo
Tehnologia instruirii s-a deschis, sub auspi-
ciile inisterului - Tnvatamintului, la In-
stitutul de arhitectura ,,lon Mincu", Tn 27 ia-
nuarie. O expozitie Tnchinatd semicentena-
rului credrii Partidului Comunist Roman.
0 expozitie a devenirii Tnvatamintului ro-
manesc, In ce priveste mijloacele si meto-
dele modernizarii si_perfectionarii sale. Ne
intdmpina aici, dupd expresia cu care si-a
incheiat euvintul inaugural prof. univ.
Mircea Malita, ministrul Tnvatamintului,
,,reg?_nul nou al tehnologiei didactice".

a prima vedere te impresioneaza diver-
sitatea mijloacelor. Curind Tnsa, familiari-
zindu-te, Inalta tehnicitate te cucereste si
ai vrea sa redevii elev. Expozitia este un
ansamblu de realizari, 0 demonstratie si 0
pledoarie. Este, poate, imaginea unei scoli
dotate ideal. Este o solutie. Un raspuns la
Tntrebarea ,,cum trebuie sa se invete azi?"
Dar aparatele si instalatiile, ca si inteligenta
comasatd Tn ele, s-au concentrat simbolic
Tn aceasta expozitie, venind din intreprinderi
si_institutii de Tnvatamint superior si scoli
din diferite localitati ale tarii, precum si
din strainatate; eficienta lor concreta, la
nivelul Tntregului Tnvatamint romanesc, Tsi
va incepe cariera de acum fnainte.

Vasta utilizare (si utilitate) a mijloacelor
audio-vizuale se anunta odatd mai mult
entuziasmantaprin forta de instruirea ima-
ginilor. in expozitie ai prilejul nu numai
s& constati rational aceasta, dar sa si aderi
sentimental, fie ca parcurgi sinteticul ,,Com-
plex de mijloace moderne audio-vizuale"”, fie
»StudioulT.V.S.“,sau,,Mijloace audio-vizuale

entru Tnvatarea limbilor straine"”, sau ,,La-

oratorul sco larpentruelaborarea de materiale
audio-vizuale" etc. Deasa intrebuintare a cu-
vintului compus ,,audio-vizual” nu te Tmpie-
dica sa remarci folosul exceptional al utiliza-
rii cit mai frecvente cu putinta Tn instruire a
acestei tehnici sau tehnologii. De altfel,
intreaga expozitie ilustreaza intens, ritmic
am spune, aplicarea unei conceptii bine
precizate teoretic, prin care sistemul de Tnva-
tamint roméanesc sa poata forma absolventi
care sd se integreze rapid Tn productia de
Tnaltd tehnicitate. lata alte citeva dintre
compartimentele expozitiei, revelatoare pen-
tru modul Tn care ilustreaza ritmurile Tnva-
tamintului nostru in devenirea lui: ,,Prega-
tirea prin munca, obiectiv al Tnvé‘gvémintului.
— Pregatirea prin munca, metoda a Tnvata-
mintului”, ,,Tendinte de modernizare n in-
struirea practicd”, ,,Instruirea programata si
perfectionarea Tnvatamintului”, ~,,Mijloace
moderne de audo-instruie™....

Expozitia ofera aparate subtile, compli-
cate. atrdgatoare, instalatii si obiecte inge-
nios construite, Tntr-un cuvint material
didactic modern (ale carei principale cali-
tati sint: functii didactice multiple, minuire
usoara, eficientd pedagogica sporitda, cost
redus)... Mai presus Tnsa de toate acestea
sta finalitatea lor, implicatia umana si uma-
nistd a dialogului elev-masina. De altfel,
fiind expuse materiale mai putin ale prezen-
tului si mai mult ale viitorului, foarte apro-
piat ce-i drept, ceea ce apartine eu adevarat
clipei de acum este certitudinea valorificarii
si prin astfel de mijloaee a potentialului de
inteligenta creatoare de care dispune Tnva-
tamintul romanesc.

A. GHEOItGHE

dial, ,,Francqui”, pe anul 1970 este
stralucitul fizician de origine romana,
Radu Balescu, profesor la Universitatea
din Bruxelles. Premiul este acordat de un
juriu international, format din savanti de
mina Tntii ai fizicii moderne. Dupa cum se
stie, savantul roman a largit frontierele cu-
noasterii in domeniul mecanicii statistice
si, mai cu seamd, a stabilit ecuatia fundamen-
tala a teoriei cinetice a plasmelor (ecuatia
Balescu). Lucrarile lui sint cunoscute si
apreciate in toatd lumea, fapt pentru bare,
nu de mult a fost ales membru activ per-
manent al Academiei Regale Belgiene.
Mi-1 amintesc de cind era elev. Tn toamna
anului 1943, lua loc Tn bancile clasei | de
la Liceul ,,Titu Maiorescu" (azi ,,I.L. Cara-

Detinétorul premiului de renume mon-

chimie de la Academia comerciala (az
Academia de studii economice) unde intrecea
pe multi studenti in rezolvarea problemelor.
Procesele-verbale ale ,,Asociatiei chimisti-
lor si fizicienilor amatori" de atunci, con-
semneazd cum la virsta de 14—15 ani
Radu Bélescu aborda probleme de fizica
nucleard, disocierea atomilor etc. Tl intere-
sau teoriile cele mai noi si mai avansate
din domeniul fizicii si chimiei.

Anii au trecut, izbinzile s-au succedat,
iar drumul lui Radu a fost in continua
ascensiune. Nici o clipa Tnsa el nu a uitat
de scoala care i-a cultivat aptitudinile,
i-a trezit curiozitatea pentru stiinta, des-
chizindu-i larg orizontul cunoasterii.

»Nu va puteti Inchipui — Tmi scrie el —
ce influentd profunda au avut asupra mea

NESLAD1ITA AMINTIRE A SCOLIE

Conf, univ. dr. ALEXANDRU TOHANEANU

giale”) din Bucuresti, Tmpreund cu alti
copii care, de la fnceput, s-au dovedit
foarte vioi, de o vie receptivitate intelectuala.
Orizontul lor cultural era neobisnuit pentru
virsta la care se aflau — 1i interesau li-
teratura, matematica, fizica, muzica, artele
plastice. Cu timpul au Tnceput s se diferen-
tieze dupd interese si aptitudini si s& se
?_rupze _in societati ca ,,T.L.S." (teatru-
iteratura-sport), sau_,,A.C.F." (Asociatia
chimistilor si fizicienilor amatori) in cadrul
carora desfasurau o vie activitate culturala
si de specialitate. Tn fruntea grupului ama-
torilor de chimie-fizicd (si matematica —
adaug eu) s-a impus de la Tnceput un elev
subtirel si Tnalt, cel mai Tnalt din clas3,
pe buzele caruia flutura in permanenta
zimbetul. Mintea lui era ca argintul viu.
Pe linga disciplinele stiintifice, 1l interesa
literatura si-1 pasiona muzica. Stiam ca
interesul pentru muzicd l-a mostenit din
familie. Tatal sdu, profesorul_universitar
de Drept comercial ~Constantin_ Balescu,
era un pasionat pianist. Tn casa parinteasca
a lui Radu se organizau sedinte muzicale,
iar printre executanti se numarau si coi dol
membri ai familiei, tatal si fiul. La aceste
manifestari din casa Balescu participa,
cind era elev, si remarcabilul pianist Va-
lentin Gheorghiu.

in clasa | de Liceu, elevii n-aveau ca
obiect He studiu nici fizica, nici chimia,
dar adeseori Radu Balescu, Tmpreund cu
alti CO|E(}}I pasionati_pentru aceste stiinte,
priveau fascinati prin ferestrele laborato-
rului (laboratorul de fizico-chimice era la
subsol, iar ferestrele sale dadeau in strad&)
cum profesorul pregétea experientele. Acesta
povestea amuzat in cancelarie, cum odata,
a observat cd se deschide putin usa labora-
torului, iar prin crapatura ei a aparut un
ochi, deasupra lui un altul si mai deasupra
altul. Apoi usa s-a mai deschis putin si-a
aparut un cap, altul mai sus si inca unul
sl mai sus. Profesorul s-a facut ca nu vede
ceea ce se petrecea. Tncetisor cei trei elevi
au intrat n laborator. De abia atunci
profesorul s-a Tintors, dar n-a apucat sa
scoatd o vorbd cd imediat cei trei l-au rugat
s& nu se supere, Tnsd tare doresc sd-i lase
si pe ei in laborator. Au promis ca vor.fi
cuminti si ca vor face tot ce le va cere —
vor face ordine, vor spala eprubetele si fi
vor fi de ajutor la tot ce va pofti. Acordul
s-a stabilit repede si vizitele au continuat
in bund armonie. Cei trei musafiri erau
numai ochi si urechi, fapt pentru care pro-
resele lor au fost cu totul neobisnuite.
ind erau in clasa a 11-a au construit si au
daruit liceului uri motoor electric. Radu
Bdlescu publica articole de chimie 1in
“Revista stiintelor si calatoriilor”, editata
de ziarul Universul. La virsta de 12 ani
scotea el insusi 0 micd brosura (batuta la
masindi de fizicd si chimie, din care au
aparut 10 numere. La 14 ani, lua parte la
lucrdrile do seminar ale laboratorului de

cei cinci_ani petrecuti in acest liceu. Drumu-
rile vietii m-au_condus ntr-un liceu belgian
si pe urma la universitate. Dar nicdieri nu am
regasit acea atmosferd culturald _intensa
si_entuziasmanta pe care am trdit-o la
L.T.M. Sedintele de conferinte, de expe-
riente de laborator (sau de scamatorii
chimice), de discutii, de muzica, de teatru
(capracu strigaturi la adresa profesorilor!...),
atitea elemente care ne-au Tmbogatit for-
matia in_toate directiile. Ce rol important
au ILucat n aceasta formatie echipa exceptio-
nala de profesori pe care i-am avut: A.
lordanescu, Gh. Ghica, N. Gheorghiu,
V. Negru, M. Sotiriu, E. Giurgiuca s
atitia altii. Tn fruntea lor, dirigintele
nostru, A. Tohancanu, a stiut sa coordoneze
toate aceste activitati.

Anii au trecut... Destinul m-a indepartat
de tara de bastina. M-am Tnrad&cinat acuma
aici, in Belgia, unde mi-am construit fa-
milia, cariera... dar inima a ramas linga voi.

Anul trecut am avut ocazia de a mad
reintoarce citeva zile pe meleagurile copila-
riei. Ce emotie adinca! Unul din primele
locuri catre care m-au condus fard ezitare
pasii a fost desigur liceul. Din fericire,
nimic nu s-a schimbat acolo (cel putin pe
dinafarg; n-am indraznitsa intru). Revedeam
clasa noastra, moderna, luminoasa; labora-
torul de chimie de lasubsol,saladegimnas-
ticd, holul mare unde ne adunam; intr-o
parte biroul directorului si secretariatul,
in cealaltd, cancelaria profesorilor unde
asteptam pentru materialul didactic, _si
coridorul unde discutam cu ,,candidatii"*
care in general erau verzi de frica noastra
(noi elevii eram adesea feroci cu cei care nu
ne placeau; cei mai smecheri ne aduceau
bomboane Tnainte de lectie; numai fetele
frumusele nu aveau nevoie de nici un ar-
tificiu’pentru a-si asigura sprijin si cumin-
tenie in clasd!), curtea spatioasa unde ne
jucam de-a ,,lapte gros" sau faceam volev
si atletism, scara din dos unde subdirectorul
Voiculescu facea controlul numerelor (el
era teroarea noastra, dar cu el am Tnvatat
serios frantuzeste!)...

Anul 1970—1971 1l voi petrece in America,
la Universitatea din Texas, unde sint invi-
ta sa tin un curs si sa organizez cercetari.
Dupa Tntoarcere, sper mult sa vin odatd in
tara cu familia, sa-mi petrec vacantele
si sa ii arat locurile copilariei".

Ca Tncheiere, nu pot sd nu mentionez ca
Radu Balescu si in momentul in care a
primit premiul despre care am amintit,
din miinile regelui Belgiei, a spus in alocu-
tiunea sa ca amintirile 1l poartd Tnspre
zilele cind Tsi petrecea o copilarie si o ado-
lescenta fericita Tn Romania si unde a inceput
sa se initieze n tainele stiintelor.

. *(Stuiluu ii care Tsi faceau pregatirea si prac-
tica pedagogica.



ORIENTAREA SCOLARA SI PROFESIONALA

Orientarea scolara sr profe-
sionald a elevilor beneficiazd de
largi disponibilitdti de realizare
in ~ activitati  extradidactice.
Acestea stau, de fiecare data,
in sprijinul a tot ceea ce se
Tntreprinde 1I? procesul de Tnva-
tamint pentra stimularea inte-
reselor profesionale ale elevilor
si educarea lor pentru optiuni
scolare si profesionale judicioase.

Prin antonomia lor organiza-
torica, rezultat al aplicarii prin-
ciniului autoconducerii, cercurile
elevilor reprezinta un cadru si
un mijloc informational deose-
bit de valoros in orientarea sco-
lara si profesionald. Ne referim
la informatii cultural-stiintifice,
la cele asupra profesiunilor si la
informatii despre sine, rezultate
ale opiniei colectivului despre
individ, care stimuleaza a-oto-
cunoasterea.

Informatiile cultural-stiintifice
in cercuri sint rezultatul unor
cautari pr%prll, ele argumentea-
za stocul de cunostinte predate
la lectii. Valoarea lor este si
metodologicd, achizitia lor an-
trenind in activitate, n cadrul

unui  stil de muncd adecvat,
toate talentele intelectuale ale
tinerilor.

_Antrenati Tn activitati teoretice
si aplicative, tinerii se Tntil-
nesc cu tehnologia diverselor
profesiuni, iau cunostinta de
statutul social si moral al aces-
tora, largindu-si astfel nu numai

|
cea a intereselor spre o profe-
siune sau alta.

Aprecierea activitatii indepen-
dente a tinerilor de catre opi-
nia colectivului de cerc, consti-
tuie In fapt o confruntare intre
ego si alte®. Confruntarea ierar-
hizeaza wvalorile Tn competitie
creatoare, faciliteazaautocunoas-
terea, factor de verificare si de
echilibrare a relatiei intre aspi-
ratia profesionald si posibilitatile

omiluH

nala si de dezvoltare a initia-
tivei creatoare. Timpul liber,
fiind un atribut definitoriu al
civilizatiei  moderne  (George
Hourdin), poate satisface prin
tot ceea ce ne ofera, gusturi si
interese.. Cu o singura conditie
Tnsa: sa fie rational folosit.
Implicatiile formative ale tim-
pului liber ne Tindreptatesc in
practica educationala preocupa-
rile de organizare a lui.

I''m
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ROMEO DASCALESCU

reale de a o satiSface.

AutoconducOrea cercurilor dez-
valuie capacitati organizatorice,
dezvolta simtul responsabilitatii,
parametri implicati Tn orice ac-
tivitate sociala.

Prin toate cele mentionate,
cercurile de_elevi contribuie la
educarea prin muncd si pentru
muncd, premise pentru optiuni
judicioase. o

Timpul liber al tinerilor con-
stituie un alt teritoriu cu posibi-
litati nemasurate si inedite de
satisfacere a intereselor de cu-

Organizarea timpului liber —
asocierea termenilor pare un pa-
radox, de ordin literal fnsal —
revine scolii, familiei si organi-
zatiei de tineret, In egala masura.
Scoala pune bazele ~deprinderi-
lor de munca, ea creeaza si dez-
volta_ necesitatile interioare de
activitate si sugereaza, prin struc-
turile organizatorice procesului
de Tnvatamint, altele extradi-
dactice. Familiei 1i revine ro-
lul de a asigura continuitate in
preocuparile tinerilor si prin-

clusiv.ambianta intelectuala si
morald sa le_dezvolte.

Participarea parintilor la preo-
cuparile profesionale ale tine-
rilor, determind actiuni infor-
mationale si educative eficiente,
in felul acesta, in familie se
realizeaz& acordul parintilor pen-
tru optiunile scolare si profe-
sionale, ceea ce insemneaza drep-
tul la puncte de vedere al fie-
caruia. Cazul cind périntii hot&-
rasc in numele copiilor este
binecunoscut! )

Organizatia de_ tineret Tnsu-
meaza 1n activitati specifice
toate actiunile mentionate, ada-
ugindu-le precizari de ordin ide-
ologic-politic, de mare impor-
tantd in dezyvoltarea dragoGct
pentru muncd si pentru  pro-
fesiunea aleasa.

Formele de activitéti extradi-
dactice sprijind orientarea sco-
lara si profesionalda numai
masura in care Ti_ antreneazd
e tineri n .activitati concrete,
in participari nemijlocite. Prin
ele tinerii trebuie sa descopere
viata, sd-si asigure pregétirea
pentru contributil active si respon-
sabilitatea si frumusetea acestora.

Transcrierea personalitatii in
munca efectivd, ramine un dezi-
derat permanent al educatiei, ea
nu numai cd, determind dar
conditioneaza optiuni scolare si
profesionale realiste.

Inventarul tuturor mijloacelor
extradidactice reprezinta in fapt

aria de “cunoastere, dar si pe

noastere, de informare profesio-

tr-un regim de zi adecvat — in-

0 gama nelimitata de initiative.

ETICA INFORMARII PROFESIONALE

rientarea scolara si profesionalda vizeaza

importante chestiuni pedagogice, psiholo-

gice, sociale, care nu o data au fost dez-
batute Tn presa de specialitate. Dintre acestea,
as vrea sa ma opresc la un aspect mai putin
abordat, desi destul de frecvent in activitatea
cadrelor didactice: implicatiile etice ale infor-
marii profesionale a elevilor.

Un coleg a invitat odata la ora sa de dirigen-
tie un tractorist sd vorbeasca clasei despre mese-
ria pe care si-a ales-0. S-a Tntimplat Tnsa cg,
voit sau nu, tractoristul a trecut in revistd
mai ales momentele dificile ale acestei munci:
asperitatile anotimpurilor, lucrul pe vint si
pe ploaie, lupta indirjitd cu orele Tu vremea
recoltatului si semanatului. Dirigintele — care
ntelegea sa-i atraga pe copii spre aceasta mese-
rie, prezentindu-le-o in culori trandafirii — s-a
alarmat si a Tncercat sa dreaga apoi spusele
tractoristului, cu toate cd acesta Tncheiase cu
satisfactia deplina pe care i-o dadea multimea
roadelor cimpului. Cind am vazut in clasa si
niste planse, splendid lucrate, oglindind mo-
mente de la seceris, mi-a fost usor sd nteleg
reactia profesorului ca si a unora dintre elevi.
Totul era acolo idilic, numai soare si lumina.

Exista, asadar, din pdacate, tendinta unor
educatori de a prezenta datele unor profesii
ntr-un fel deformat, prin idilizarea lor, omi-
tind partile care ilustreaza efortul, rdspunde-
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rea, uneori spiritul de sacrificiu pe care 1l re-
clamd orice muncd just Tnteleasd. Aforismul
»toate profesiile sint frumoase" nu trebuie sa
ne duca neaparat cu gindul numai la lucru-
rile care frapeaza in mod placut la prima vedere:
telurile finale maérete, frumusetile talentelor
pe care le reclama indeletnicirea respectiva,
eforturile minime solicitate etc. Copiii trebuie
ajutati si sa desluseascd, dincolo de asperita-
tile oricdrei profesii care se ;exercita-cu constiin-
ciozitate — frumusetile ~fortijlui; (ale stra-
daniei de a depasi greutatile si de a obtine

rezultate deosebite. Sa vorbim copiilor despre
eroismul fiecarei munci si despre dificultatile
ei realel

Sensul informarii profesionale nu poate fi
decit unul singur: acela al adevarului, al recu-
noasterii faptului cd exista profesiuni care
solicita trasaturi speciale de wvointa si de
caracter, ca toate profesiunile ccr stradanii
si munca asidud, lucruri in care sta, in ultima
analiza, adevarata frumusete a oricarei Tnde-
letniciri, Sint convins ca tendinta unor cadre
didactice de a ocoli partile grele ale meserii-
lor — atunci cind fac informarea profesionala
a elevilor — pentru a le sublinia numai pe
cele ,,frumoase", ascunde o0 conceptie nesana-
toasa despre munca si profesie, care se tran-
smite si elevului.

Fara Tndoiala deformarile despre care am vor-
bit provin si din mijloacele pe care le folosim
pentru realizarea orientarii profesionale. Exa-
gerarile Tn prezentarea ilustrativd duc deseori
la formalism, si generalizare excesiva, vorbele
abstracte pot lasa loc la neclaritati si confuzii.
Vizitele si intilnirile cu oamenii care lucreaza
direct in productie insa, discutiile cu acestia
ca si informarea sincera si realistda facuta de
cadrele didactice cu privire la diferitele pro-
fesii,sint, dupa parerea, mea, caile cele mai po-
trivite pentru o jnst* orientare,Tn alegerea
drumului th viata a elevului.



DIMENSIUNI ETICE

ALE
OPTIUNII PROFESIONALE
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legerea profesiei Tnseamnd descifrarea. Tn cimpul posibilitatilor
A viitoare a acelei variante prin care individul va realiza principala

sa integrare si contributie la efortul creator general, asadar, tocmai
realizarea sa umana, sociald'si morald. Motivatia etica este astfel unul
din elementele esentiale ale optiunii profesionale, constituind ,,preistoria”
eticii profesionale insasi. Totodatd, optiunea profesionald, la rindul ei,
este tlm indiciu, intre altele, pentru gradul si tipul forméarii personalitatii
morale.

Indiscutabil, optiunile profesionale ale adolescentilor sint relative,
instabile, ele concretizeaza — mai ales pentru viratele mici — dorintele
adolescentilor, bazate uneori pe o destul de superficiala cunoastere atit
a posibilitatilor personale si a cerintelor sociale, cit si pe influente nese-
lectate critic, mai ales ale parintilor.

O considerare_a optiunilor profesionale pe o gamé cit mai largd, de
virste (14—19 ani) oferd, cu toatd relativitatea alegerilor, o imagine
interesanta atit a maturizarii personalitatii morale, cit si a evolutiei
«cestui lip de optiwni — majora pentru universul preocupdrilor si aspi-
ratiilor tinerilor, sintetica expresie a profilului etic in curs de definire
al adolescentului. Céci profesia, Tndeosebi in conditiile specifice societatii
noastre, este_tocmai cimpul conjugarii intereselor dezvoltarii si implinirii
personalitatii, al fericirii personale cu cerintele sociale, generale. Ca
atare, este domeniul atit al realizarii de sine (dependentd in mare masura
si de cunoasterea de sine, de corecta apreciere a ajrtitudinilor si preferin-
telor),-cit si al_angajarii sociale. Reprezentind pentru cei mai multi o
optiune ireversibild, cu consecinte pentru intreaga viatd, ea constituie
terenul unei ample confruntari,’nu _rareori tensionale,” Intre subiectul
alegerii si alti factori, mai ales familia, locul ciocnirii unor variate men-
talitati, traditii, interese si aspiratii.

Mu se poale omite faptul cd, in adolescentd, aflat inca sul) puternica
influenta a familiei, tindruJ ia in raport cu perspectivele profesionale un
sir di decizii partiale, le modifica de la o virsta la alta, uneori se reintoarce
la optiuni anterioare ele. Tiaditia profesionala (continuarea justificata,
sau nu a meseriei parintilor), sau, dimpotriva, mobilitatea profesionala
splieita adolescentii prin valoarea continuitatii, prin comoditatea inertiei,
prin claritatea modelului sau prin atractia noului. Unii adolescenti si
aleg o profesie sau Tsi propun sd si-o aleagé prin_identificarea cu aceea a
parintilor, mai ales a tatalui, tot astfel cum altii Tsi aleg orice alta mese-
rie, numai nu pe aceea a parintilor. Unele profesii au un indice mai nalt
de continuitate, allele mai scazut, nivelul depinzind de o multitudine do
factori, dintre care nu trebuie insa neglijate elemente sociale' majore
cum sint: procesele dezvoltarii economice si sociale, industrializarea,
urbanizarea, revolutia lehnico-sliintifica, intelectualizarea, diversifi-
carea specializarilor produciive, cresterea sectorului tertiar, aparitia
unor noi profesii si disparitia altora etc.

(> primd problema legatd de formarea persenalitatii morale este
dacad adolescentul, in functie de virsta si de ceilalti indicatori de strati-
ficare, si-a formulat o optiune profesionald, fie si nedefinitiva. Au se
pot trage din aceste elemente concluzii absolute: uneori, tocmai adoles-
centi; cei mai preocupati de o temeinica alegere a profesiei tergiverseaza
optiunea, manifestd ezitari, contraziceri. In unele situatii, mai ales
la viratele mici, o asemenea oio'giune poate sa aiba un caracter mai aurind
superficial, indicind tocmai lipsa de maturitate a subiectului.

(I alta problema priveste distributia pe profesii a optiunilor la dife-
ritele virste si in functie de ceilalti indicatori. lIpoteza interpretativa
porneste de la faptul cd nu se poate face in fond o ierarhizare a acestor
optiuni: fiecare domeniu de activitate trebuie sa-si ?éseascé acoperirea
necesard, avind, din acbstpunc! de vedere, valoare egald. .Justetea alegerii
profesionale poate fi consideratd doar sau mai ales In raport eu aptitu-
dinile reale ale fiecarui subiect

_I'e de alta parte, este necesar sd analizam mai Tritfi raportul dintre
optiunea privind profesia viiloaresi parametrii caracteristici ai statutului
si rolului actual si abia apoi cu unii parametrii ai statutului si rolului

proiectat. Planul interferentei dintre statut — rolul actual si cel proiectat
in raport cu optiunea profesionald va indica locul important (ca efect si
cauzéf)a acestui tip-. de optiuni in procesul general al genezei si structurarii
personalitatii _morale a tinerilor.

Ce meserii Tsi *aleg adolescentii? ) ) )

O primd abordare a problemei este aceea la nivelul esantionului
general. (Datele analizate sint rezultate din investigatia ,,Modelul si
idealul de viata al.adolescentilor”, organizata sub conducerea Centrului
de cercetari pentru.problemele tineretului de catre un colectiv format din
D. Bazac, |. Dumitrescu, V. Radulian si autorul acestui studiu. Esan-
tionul a cuprins 2733 elevi care au raspuns la chestionarul MODA in
decembrie 1968. Din totalul de 2733 deelevi chestionati, nu raspund —170
(6,2%); nu si-au all?s profesia — 243 §8,9%); ogtiune pentru industrie —
634 (23,3%); optiune pentru agriculturd. — 229 (8,4%); arta — 189
56,900); stiinta - 349 (12,8%2; dl/plomat,le — 29 (1,1%); functionari
40 (5,1%); Tnvatamint — 584 (21,4.%); diverse — 168 (6,1%). O apreciere
generald a acestor optiuni releva o distributie a lor relativ echilibrata.

Ordinea rangurilor optiunilor pe ansamblul esantionului este semni-
ficativa in acest sens: 7: industrie (23,2%, adica unul din patru); 77:
Tnvatamint (21,4 9);/77: stiinta (12,8%). Inlrucit se consemneaza
domeniul de.activitate si nu propriu-zis profesia, aceasta distributie nu
evidentiaza faptul pus in lumina do alte investigatii, si anume ca cei mai
multi dintre cei care si-au propus sd lucreze in industrie si agriculturd

si-au ales profesii de calificare superioara — ingineresti, si_nu_ profesii
direct productive. Mu ne propunem aici dezvoltarea analizei acestei
probleme.

Regrupind raspunsurile dupa sectoarele principale de activitate,
obtinem o imagine oarecum diferita:

7: stiinta si_nvatamint — 933 (34, 3%); 77: industrie 4- agri-
culturd — 863 (31,3%); 777: nu si-au ales profesia viitoare si nu ras-
pund — 413 (15,1%) ;IV: functionar 4- diverse — 306 (11,2%); I
arta 4- dirloma ie — 218 (8,1%).

Rezulta o modificare a rangurilor, pe primul loc trecind optiunile
pentru stiinta si Tnvatamint, urmate apoi de cele pentru industrie si agri-
culturd-; se poate temarca ponderea relativ marc a celor ce nu au facut
optiuni sau aleg_pe cele de functionar si _diverse. ) )

Analiza optiunilor profesionale confirma astfel, si in cazul lotului
investigat, pe linga tendintele Pozitive, neajunsurile prezentate in orien-
tarea profesionald atit in planul atitudinilor individului, cil si al preocu;
parilor diferitilor factori, atit plusurile cit si minusurile acestei situatii
relevind implicatiile etice ale optiunii.

Dinamica pe virste a optiunilor profesionale.

Cu toate rezervele facute mai sus, analiza variatiei dupa virste a
optiunilor profesionale este semnificativa: ) ) )
= NonoE)tlun[Ie profesionale scad cu virstd (ating maxima la 15 ani
si minima la 18 ani), manit'ostind o tendinta de crestere la 19 ani; se con-
firma astfel faptul’cd maturizarea personalitatii morale (legald de altfel
si de celelalte procese: maturizarea intelectauld, cresterea responsabili-
tatii si autonomiei sociale, socializarea si integrarea sociala etc.) are ca
urmare si este legatd_organic de optiunea pentru_profesia viitoare: tot-
odata, rezulta clar ca, in preajma absolvirii Tnvatamintului, se produce
un moment de incertitudine, crescind numarul celor care declara ca nit
si-au ales profesia. O asemenea crestere indica faptul cd, ajunsi in fata
alegerii nemijlocite, o parte dintre cei care se fixeaza la o anumita profe-
siune renunta la optiunile anterioare, aflindu-se in dubiu. Importanta
unei actiuni permanente sistematice de orientare profesionala, eu im
acggnt special (dar.nu exclusiv) in ultimii ani de studiu, rezultd in mod
evident.

Cit priveste evolutia pe virste a optiunilor privind profesiile, se pot
remarca urmatoarele aspecte;

Minim Maxim  Tendinta Caracter
Industrie 14—19 ani 16 ani cresle-descresle omogen
Agricultura 14 ani 17 ani creste-descresle omogen
Artd 17 ani 14 arii descreste neomogen
Stiinta 15 ani 18 ani creste neomogeti
Diplomatie nesemnificativ )
Functionar 14 ani 19 ani creste neomogen
invéatdmint 14 ani 18 ani creste neomogen
Diverse 16 ani 14 ani descreste neomogen

Se evidentiaza astfel urmatoarele caracteristici ale optiunii profe-
sionale dupa virste:

— optiunile pentru industrie si agriculturd cresc spre un maxim
sil nat la 16—17 ani si apoi descresc ea pondere, in mod omogen ;

— optiunile pentru stiinta, Tnvatamint si functii administrativo
cresc, Tnsa neomogen;

— optiunile pentru arta si diverse descresc, de asemenea neomogen.

Este, desigur, greu sa analizam cauzalitatea complexa a acestor
situatii. Ea se poate datora conditiilor generale ale educatiei si Tnvata-
mintului, deci biografiei educative si instructive a tinerilor, modificarilor
datorate organizarii procesului de Tnvatamint sau influentei factorilor
educativi. Poate fi, de asemenea, rezultatul dezvoltarii diferitelor sec-
toare aii* economiei si culturii, al aspectelor privitoare la conditiile de
munca si salarizare, al modificarilor in statutul, prestigiul si rolul profe-
siilor, sau chiar elemente conjuncturale, cum sint conditiile examenelor
de admitere in scoli de lip superior, influente ale ,modei” pentru uneia
profesii etc. in oripe caz, Insd, se releva o dald mai mult necesitatea unei
mai_sistematice activitati de orientare profesionald, tinind seama do
variatiile pe virste ale pozitiei tinerilor fatd de optiunea profesionala.

*} Fragment (lin lucrarea de doctorat ,,Contributii la ontogeneza perNonalitatil
morale0.

K

ORIENTAREA SCOLARA Si PROFESIONALA



na dintre formele de activitate depuse de
U profesor pentru Tnsusirea constientd si

temeinicd a cunostintelor, precum si
pentru formarea deprinderilor practice de mun-
ca independenta la elevi este actiunea de con-
fectionare a materialului didactic prin mijloace
roprii.
. Crf)]iar dacad laboratorul scolii dispune de tot
materialul necesar bunei desfasurari a lucrarilor
de laborator si efectuarii experientelor demon-
strative, la lectiile curente, construirea de mate-
rial didactic este ceruta de aplicarea principiu-
lui legarii teoriei de practica.

Aceasta forma de munca independenta con-
tribuie la dezvoltarea aptitudinilor de ordin
tehnic ale elevilor, fiind forma cea mai activa
de dezvoltare a deprinderii de-a Tnvéta singur
si de a-si verifica rezultatele activitatii proprii,
de a-si educa vointa, atentia si simtul de a fi
exactl si corecti. Elevii 'invatd_totodata sd
manipuleze uneltele, sa faca masuratori. fsi
dezvolta initiativa creatoare, spiritul de inven-
tivitate.

Activitatea de confectionare a materialului
didactic contribuie la asigurarea unitatii de

indire si de actiune in munca si a legaturii
intre munca intelectuald si activitatea practica.

Pentru aceasta, trebuie s& trezim interesul
elevilor pentru confectionarea aparaturii de
laborator. Ca atare, m’i-am propus sa gasesc
posibilitdti de a lega cunostintele teoretice ale
elevilor de fenomenele fizice Tntilnite de ei
in viata de toate zilele.

n al doilea rind, am cautat sa folosesc la
experiente aparate confectionate de elevi in
anii precedenti, si, c¢ind n-am gasit la scoala
mea, am Tmprumutat de la alt liceu din oras.
Simpla prezentare a acestor aparate a stirnit o
vie curiozitate in rindul elevilor, care au ince-
put sa se intereseze mai de aproape de numele
celor care le-au realizat, de caracteristicile
aparatelor, de materiale Tintrebuintate si de
mijlocul de a le procura. Profitind de aceste
Tntrebari, am invitat la unele lectii chiar pe
constructorii acestor aparate, care au fost rugati
sa relateze colegilor tehnica confectionarii
lor, modul de lucru si eventualele greutati
Tntimpinate. Elevii au ardtat Cd sub Tndruma-
rea profesorului au Tntocmit o listd cu materia-
lul bibliografic pe care l-au consultat si dupd
care au realizat aparatele, folosind piese’ procu-
rate cu ajutorul parintilor de la intreprinderile
din oras si unele materiale scoase din inventarul
scolii.

Aceste actiuni pe linia trezirii interesului
au fost Tncheiate cu o vizita colectivd la Casa
Pionierilor din oras, de unde elevii s-au ntors
plini de optimism, hotariti sa organizeze in
fiecare clasa ,,grupe pentru confectionarea de
aparate si material didacticll,

Cu elevii acestorgrupe am trecut la actiunea de
reparare a aparaturii defecte, dupa ce, in prea-
labil, am stabilit pentru fiecare lectie materia-
lul didactic necesar, starea aparaturii si a ma-
terialului existente n laborator, materialele
care lipsesc si trebuie procurate din comertul
de stat, precum si cele care se pot confectiona
cu ajutorul elevilor. Din rindul celor mai
activi am ales, pe clase, in fruntea fiecarei
grupe, un comitet de conducere format din 3
membri, dintre care unul presedinte. Sub fn-
drumarea mea, comitetul a trecut la organizarea
planificata a activitatii. Tn cadrul primelor
sedinte am repartizat dupa necesitati materia-
lul ce trebuie sa fie confectionat ntr-un tri-
mestru. Tot atunci s-a Tntocmit o lista cu mattt
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rialul bibliografic consultat de elevi. La sedin-
tele lunare elevii se prezinta cu aparatele si
documentatia in stadiul de lucru respectiv,
se discuta solutiile in colectiv, se dau indicatii,
se stabilesc masurile pentru inlaturarea unor
reutdti, se fac schimburi de materiale si unelte.

ot in aceste sedinte se face omologarea apara-
telor terminate si se da avizul pentru a fi pre-
luate si inventariate de laboratorul scolii,
dupd ce s-a Tnscris pe aparat numele celui ce
l-a executat. Tn acest larg cadru de activitate
am depistat si format o buna parte dintre elevii
cu Tnclinatii pentru fizica.

Tn aceastd largd actiune am reusit sa atragem
parinti si ntreprinderi in_sprijinul muncii
elevilor. Am gasit un deosebit sprijin la Combi-
natul chimic pentru metale neferoase, la Cen
trala Trustului Minier si la Tntreprinderea
.Bdimareanall, care ne-au ajutat in dotarea
scolii cu sticldria necesard ‘experientelor de
laborator, cu material lemnos si metalele
necesare.

De asemenea, am trecut la stabilirea unor
mijloace pentru stimularea activitatii elevilor,
cum sint: — folosirea cu precadere la lectii sl
lucrari de laborator a acestor aparate, invitindu-i
pe elevi sa facd ei insisi experiente cu ele; —
cele mai bune si reprezentative aparate confec-
tionate de elevi le trimitem la expozitia jude-
teana organizata la sfirsitul anului scolar de
Inspectoratul scolar judetean; — elevii cu cele
mal bune rezultate n acest sens sint populari-
zati in revista ,,Freamat!l a scolii, fiind totodata
premiati si citati pe scoald.

n cele ce urmeaza, voi prezenta citeva dintre
aparatele realizate de mine cu grupele claselor
a IX-asi a X-a la Liceul nr. 3 din Baia Mare.
_ Aparat pentru demonstrarea_legii conservarii
impulsului.  Pentru confectionarea lui sint
necesare: 4 rulmenti cu diametrul exterior de
3,4 cm si cel interior de 2 cm. Tn rulmenti se
fixeaza doua osii din lemn cu diametrul de’ 1,5
cm, si lungimea de 18 cm. Pe o scindura din
lemn cu dimensiunile 25 x 15 x 1,5 cm, la
mijlocul ei, se fixeazd o rama formata din 3
sipci, Tnaltd de 25 cm, de care se fixeaza un
pendul din fier, cu masa de 0,75 kg. Dacd
caruciorul are aceeasi masa ca si pendulul,
la deplasarea pendulului intr-o parte caruciorul
se deplaseaza in cealalta parte cu aceeasi viteza.
Daca masa pendulului este mai mica decit a
caruciorului se va deplasa in sens contrar cu
0 viteza mai micd, conform legii: Mv = mV.

Aparat pentru demonstrarea eiocnirii elastice
si neelastice. Pe un cadru din vergea de fier,
vopsit, cu diametrul de 1 cm sint suspendate
6 bile de otel cu diametrul de 2,5 cm, tangente
ntre ele, in pozitia de echilibru. Bilele sint
sudate la capatul celor 6 vergele, cu diametrul
de 0,3 cm fiecare, care oscileazd in jurul pun-
ctelor de intflnire cu bara de sustinere. Bara

de sustinere, sub forma de paralelipiped cu
dimensiunile 30 X 1,2 X 0,5 cm, prinde intre
cele doud fete laterale capetele vergelelor, spri-
jinite pe cite un ax. Dupd ce s-au executat
cu burghiul 6 gauri transversale prin fetele
laterale si prin capetele tijelor, s-au introdus
axele de sustinere care au fost nituite la capete
pentru o perfecta stabilitate. Stabilitatea pla-
nului de oscilatie s-a realizat fixind in planul de
oscilatie de o parte si de alta a vergelelor doua
sirme in forma de arc, sudate la capete de bara de
sustinere a pendulelor. Stabilitatea aparatului
s-a realizat cu ajutorul a douad talpi de 16 cm
lungime fiecare.” Tnaltimea aparatului este de
37 cm, iar lungimea vergelei unui pendul,
masurata pina la centrul bilei, este de 26 cm.
Aparatul are o latime de 2G c¢cm, intre peretii
de sustinere a pendulelor. Aparatul permite sa
se studieze fenomenul de ciocnire elasticd sau
soc pe baza legii conservarii impulsului. (Daca
bila 1 loveste cu viteza vl ansamblul de bile
2-6, bila identica 6 cu masa me = nij porneste
cu viteza vi = 5,, iar bila 1 se opreste. Daca
bilele 1 si 6 se deplaseaza in sensuri contrare cu
viteze egale, dupd ciocnirea ansamblului de
bile 2-5 se reintorc Tn sensuri opuse, cu viteze
egale. Schimbul de viteze s-a facut prin ansam-
blul debile in repaus, miscarea transmitindu se
cu conservarea impulsului ml — m* vit
unde vt — V2 )

— Un al doilea aparat, similar cu acesta, cu
bile de plumb in loc de bile de otel, demon-
streaza fenomenul de ciocnire neelastica. Daca
bila 1 ciocneste ansamblul de bile 5-6 cu viteza
«!, acestea pornesc toate Tn acelasi sens cu o

viteza de 0a = e

Miscarea primei bile se transmite sistemului
cu conservarea impulsului  mrv, — (mT 4-
»m;+ mST + m6) 02.

Aroometru Nicholson. Materialele folosite:
tabla de cupru, de alamad sau tabla de zinc
nichelat cu grosimea de 0,2 cm. Plutitorul aste
format dintr-un cilindru cu diametrul de 2,5
cm si Tnéltimea de 10 cm, méarginit de doud co-
nuri de cilindru sudate, cu acelasi diametru
si Tnéltimea de 3,5 cm. Tija, fixatd pe conul
5u§)er|or,_ are lungimea de 5 cm si diametrul de
0,3 cm si se termind cu un platan cu diametrul
de 4 cm, marginit de o fisie de tabla cilindrica
cu Tnaltimea de 0,5 cm. De conul inferior se
fixeaza cosuletul, cu diametrul de 3 cm si Tnal-
timea de 0,5 cm. Pentru a mentine verticali-
tatea plutitorului, la partea inferioard a cosu-
letului se fixeaza o greutate, executata la strung,
avind forma cilindrica combinata cu cea conica.
Diametrul cilindrului este de 2 cm, Tnaltimea
lui de 1,5 cm, iar Tnadltimea conului este de 1,5
cm. Principiul metodei si procedeul experimen-
tal este cel cunoscut.

Tubul Melde. Acest aparat se confectioneaza
dintr-un tub de sticla cu peretii grosi avind
diametrul exterior de 0,5 cm, diametrul inte-
rior de 0,1 cm si lungimea de 40 cm. Tubul se
inchide la un capat la flacara unui arzator de
gaz. Pentru a fi mai usor de manevrat, tubul
se fixeaza pe o rigld gradata in milimetri care
este fixata cu un surub in centrul unui planseu
circular cu diametrul de 40 cm, pe care se poate
roti de la 0° la 360°. Pentru ca aparatul sa poata
fi fixat in pozitie verticald, prin intermediul
unui ax cu clama se prinde de piciorul unui
stativ cu stabilitatea buna.

Aparatul serveste la verificarea legii lui
Boyle-Mariotte si a legii lui Gay-Lussac.



INTERJECTIA
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upa cea diutli lectie m-aui pomenit tot

mai legat de gramatica noastra. Orele

acelea mi-au ramas n suflet si, cind au-
zeam tirTitul soneriei, Tmi parea rau.

Azi, cind au trecut mai bine de zece ani de
la bacalaureat, chipul profesorului Tmi apare n
minte, asa cum era atunci si parca-1 aud: ,Ver-
bul este cea mai schimbatoare parte de vorbire.
Aici, Tn aceasta metamorfoza, Ti sta straluci-
rea si taria, pitorescul si farmecul. Priviti ver-
bul lui Eminescu... (Pe tabla era atirnata o
plansa cu verbe din Luceafarul). As Tndrazni
sa compar verbul cu marea, care are n ea atita
farmec, atita nostalgie. Ea e frumoasa, e inte-
resanta, e ciudatda, e blinda, e capricioasa —
de la rasaritul soarelui pina la apus — pentru
ca in fiecare clipa e alta. Tn aceasta prospe-
time sta farmecul ei, taina ei, de-o iubim atita
si ne-ntoarcem la ea Tn fiecare vara."

mGramatica devenise pentru noi un joc pasio-
nant, frumos, placut, in care profesorul a stiut
s& ne antreneze pe toti.

Tn recreatie, discutam cu aprindere probleme
de ortografie si punctuatie; uneori cautam
forme mai rare Tn culegerile de folclor. Pro-
fesorul nostru era Tnsotit de copii pina sus, la
cancelarie, pentru intrebari si nedumeriri ga-
site Tn cartile citite.

Mi-aduc aminte prin clasa a IX-a am ana-
lizat un fragment din ,Punguta cu doi bani".
Dumnealui a ales, la intimplare patru elevi, dar
stiu ca bine i-a ochit.

— S-0 luam de-aici, le-a spus:

,Cucurigu ! boieri mari,

Dati punguta cu doi banii..."”

Ce parte de cuvint este cucurigu?

Tn analizele pregatite cu meditatori de elita
pentru concursul de admitere Tn liceu, parca
n-am Tntilhit asa ceva sau, poate nu am dat noi
atentia cuvenita tuturor partilor de cuvint si
ne-am omorit mai mult cu sintaxa frazei, cu
scheme, diateze, si complemente.

— Cred ca-i verb, a spus primul privind
textul de pe tabla si ridicind nedumerit din
umeri.

— De ce?... Explica-ne!... Cum este infini-
tivul acestui verb?... La ce mod sta?... La ce
timp~?...

— Dumneata ce parere ai?... Esti de acord
cu cele afirmate?..;

— Nu !... Nu pot sa fiu de acord... E substan-
tiv. ..

— Dovedeste-ne !...

— Cind mama a cumparat un cucurigu de
la piata, se-ntelege ca-i vorba de un cocos.
Deci, cucurigu este substantiv, singular, mas-
culin, nearticulat...

— De ce te abati de la textul lui Creanga?...
Uita-te bine la tablal...

— M-am uitat, tovarase profesor! E subs-
tantiv... E un nume de fiinta si...

— Dumneata !...

— Georgescu a gresit. Nu-i substantiv, pen-
tru ca nu arata un nume de fiinta, ci o miscare,
o actiune... o...

— Atunci, ce-i?...

— Verb... arata ce face cocosul. El cinta
cucurigu... el vesteste zorile... el...

Nu ne-am putut stapini. Am ris cu totii ca
la o comedie grozava. Totusi, unii erau nedu-
meriti, atit de mult ne Tncurcase ,argumentarea
savanta" a colegilor aliniati Iinga catedra.

— Poate, dumneata, vei salva clasa, s-a
adresat ultimului elev.

— Sint de parerea lui Vlad, ca acest cintec
al cocosului... privit... cum sa va spun, morfo-
logic, este un substantiv care...

Un ris grozav a cutremurat clasa. Profesorul
ne-a privit Tn tacere, cu o urma de dojana, poate
pentru risul nostru lipsit de cuviinta, poate
pentru ,cunostintele” noastre.

Tn clasa s-a asternut o liniste grea, ca pa-
mintul. Ni se auzea doar respiratia si niste
pasi marunti care treceau usor, afara pe culoar.
Profesorul s-a adresat unuia din banca-ntiia;

— Du-te, dumneata, Tn clasa a V-a si roaga
pe tovarasul profesor de-acolo, sa-mi Tnvoiasca
un copilas, pentru citeva clipe.

— Dupa o scurta asteptare, un elev Tn uni-
forma noua, cu obraji de fetita, intra sfios Tn
clasa. Privea speriat In toate partile. Profeso-
rul i-a iesit Tnainte.

— Cum te numesti, mai baietas?...

— Costea lonel!...

— lonica, eu te-am chemat!... la citeste,
rogu-te, ce-i scris pe tabla...

Copilul citi frumos, cu un glas limpede.

— Acum, lonica sa ne spui ce este primul
cuvint... ce este cucurigu. Sa ne spui asa cum
ati Tnvatat voi la ora de gramatica...

— Este exclamatia cocosului, a spus repede
lonica.

Avea obrajorii Tmbujorati si-n ochi Ti lucea
0 lumina noua. A luat creta:
— Aici trebuia semnul mirarii. Tl mai punem

si dupa cintecul cucului, al pitpalacului si al
greierusului. Si noi, copiii, folosim Tn vorbirea
noastra exclamatii. Cind mi-e cald zic: Uf!
ce cald e ! Sau la dentist, cind ne doare maseaua:
Vail ...Ah!l... Of!l... Toate acestea sint excla-
matii.

— Foarte bine, baietas!...

Elevul Costea lonel dintr-a V-a a plecat
fericit. Tn clasda a ramas aceeasi tacere grea.
Cei patru Tncremenisera linga tabla. Profesorul
statea, drept linga catedra. N-a scos o vorba.
Apoi i-am auzit un oftat. Tn ora aceea am pri-
mit cea mai aspra lectie din viata mea. Sim-
team regret pentru felul cum am Tnvatat, mi-
era rusine si constatam cu amaraciune ca nu-
mi cunosteam nici limba strabunilor mei.

Costea, dintr-a V-a, fusese cel mai puternic
avertisment pentru toti.

Adeseori m-am gindit la numeroasele si ori-
ginalele procedee pe care le avea profesorul nos-
tru si acum, cind scriu aceste rinduri, Tmi dau
seama ca acea confruntare Tn care ne-a pus
atunci, cind l-a adus pe Costea, a fost numai
din dorinta de-a ne trezi la realitate. Si-a re-
usitl... Odata, prin clasa a X-a, gresind un
coleg la pronumele de Tntarire (scrisese Tnsumi
despartit), numai atita i-a spus: ,Vezi, fii
atent ca-l chem pe Costea".

Punctuatia cuvintelor si a constructiilor inci-
dente tot dumnealui ni le-a limpeazit.

Tn fiecare an, mai trec Inca pe la scoala sa-l
vad pe profesorul care ne-a fost dascal si pa-
rinte. Cu toate ca au trecut ani de atunci, mie
mi se pare neschimbat.

E senin si multumit cd& munca lui da roade.

— E frumoasa activitatea dumneavoastra,
tovarase profesor.

— Cu o singura conditie, raspunde dumnealui,
cu oarecare taina Tn glas: in lectiile noastre
sa fim Tntotdeauna ca marea, ca sa nu plicti-
sim niciodata.

— Semnificatie

zatiei Pionierilor lansase chemarea-

nd Consiliul _National al Organi-
Cconcu_rs ,,Qéutatorii de comori”,

initiativa gasise anticipatia Tn multe

scoli aI'ojudet,u ui Satu .Hare, unde rea-
lizarile Tntreceau mult limitele impro-
vizatiei, reusind sa surprindd Tn mod
placut orice vizitator de bun gust. Din-
tre primele pastratoare de relicve ale
trecutului, ale specificului etnografic si
folcloric local se numara muzeele sco-
lare din Vama, Trip-Bai, Scoala genera-
1& nr. 1 Negrestt-Oas, ‘larna Mare, Ca-
marzana, Sanisldau si altele.

Daca azi statistica releva un numar
de peste 30 de astfel de ,,citadele” Isto-
rice, cifra nu ne surprinde lir.ind seama
de posibilitatile zonelor noastre etno-
grafice-istorice si de entuziasmul cu
care copiii se angreneaza in astfel de
actiuni 1n care o vitrind cu citeva obiecte
devine Tn scurt timp o colectie careia
i se poate da, fara rezerve, calificativul
de muzeu (muzeu scolar, muzeu al satu-
lui).

Ce Tsi pro&)un, n fond, muzeele scolare
si ce sint de fapt acestea? Tn general,
se stringe la Tntimplare, eo cade sub
orbi, ulterior urmind selectarea mate-
rialului, organizarea lui. Se string
obiecte do utilitate sl ornamentatie
casnica, de uz si practicdA mestesuga-
reascd, obiecte legate de cult (indeosebi
valoroasele icoane pe sticld), piese ves-
timentare, numismatice, acte si carti
etc. — tot ce se mai pastreaza prin podu-
rile caselor, pivnite, camari, depozite
ori alte cotloane. Actiunea Tsi propune
sa refaca un mod de viatda de dincolo
de contemporaneitate, o oglinda a satu-
lui medieval si post-medieval etc. Daca
initiative sint, spirit do organizare de
asemenea, lipseste competenta entuzias-
tilor sub aspectul cognitiv al conservarii
obiectelor. N-ar fi rau dacd Muzeul de
istorie din Satu Mare ar organiza un
curs de initiere si instruire a celor care
si-au luat ca sarcind realizarea muzeelor
sdtesti, mai ales in probleme de restau-
rare si conservare a pieselor aflate n
inventar.

Muzeul scolar nu trebuie sa fie doar
o etichetd de efect spectacular care sd
minuneze niste turisti alinti Tn treact,
ei — dupd cum spunea prof. Vasile.
Covaci, directorul Scolii generale nr. 2
din  Satu Mare — acesta_ trebuie sa
fie o clasa-laborator cu activitate menita
sd actioneze complex asupra elevilor,
parintilor, vizitatorilor. Th muzeu se
tin lectii autentice de istorie, geografie,
desen, literatura etc. Astfel de lectii
cu efect sporit au tinut profesori si
invatatori de ia Scoala generalda nr.
2. Satu Mare (loana Kusu, Cornelia
lhizas, Ana Pop si altii). Muzeul scolar
trebuie sa devina o parte integranta a
complexului de metode si mijloace in-
structiv educative, folosite Tn dobindirea
de noi cunostinte. Tn formarea convin-
gerilor despre procesul evolutiv de fau-
rire a bunurilor materiale si spirituale
ale poporului nostru, contribuind din
plin la educarea patriotica a tineretului.

Pr.r ciudate fapte ca acela cd unii
elevi n-au vizitat propriul muzeu. (Scoa-
a generald nr. 1. Negresti-Oas—desi rea-
lizarea atinge parametrii sincerei lande
si a felicitarilor), Tn schimb, au vizitat
alte muzee similare (cel din Vama. 1n
cazul de fatd). Neglinjenta nu poate fi
pusd numai pe seama elevilor, ei, n
primul rind. cade asupra celor raspun-
zatori de actul instructlv-educatlv...

Un caz aparte 1l constituie muzeul
scolar realizat de Scoala generalda nr. 2.
din Satu Mare care Tntimpina mult ma*
multe greutati in achizitionarea materia-
lului muzeistic dur care a reusit, totusi,
sa etaleze o frumoasa realizare, cu atit
mai valoroasa cu cit i se da o semnifica-
tie deosebitda prin utilizare: ,,cabinet
metodic".

OVIDIU SuUcCIU



RADU MEDIAE:
JNVATAREA DROORAIWA (STRUCTURALA)

A (IRAMAIIEII EA CLASELE II-IVv"

r. i). ii. mo

Dupé cum foarte deschis marturiseste si autorul in capitolul final,
problema Tnvataturii prin programare structurala — aflatd la noi, ca si
in alte parti do altfel, in stadii diferite la diverse discipline care se predau
in scoald, dar in orice caz inca pe treapta experimentalda — necesita o
dubla delimitare: in primul rind, fatd de Tnvatarea clasica, traditionala,
si n cel de al doilea, mult mai ihsemnat, fata de programarea liniarii si
ramificatda. Dacad in ce priveste prima relatie (si, implicit, confruntarea)
lucrurile sint. limpezi, cele doua tehnici avind deajuns de marcat specificul
lor, in ce priveste delimitarea de programarea liniara si ramificata, aici
chestiunea devine mult mai complicata. Aceasta deoarece ,,dacd in raport
cu Tnvatarea clasica programarile pot fi definite ca forme de Tnvatare
ce se caracterizeaza prin rationalizarea continutului, a scopului si a
modalitatii de transmitere a informatiilor, ele nu pot fi definite la fel
cind avem n vedere specificul fiecareia" (pag. 131). in fond, ,,rationali-
zarea", ,,formularea precisa a scopului”, ,,controlul" sint elemente care
apar in orice programare. Nota specifica a programarii de tip liniar si
ramificat, fatd de acea structurala trebuie cautata altundeva, tocmai pe
acest, ,,trunchi" comun. Autorul este Tndreptatit si observe cd nota care
diferentiaza_aceste doua tipuri de programare rezulta din ponderea’ pe
care 0 ocupa in cadrul lor ,,analiza” si respectiv ,sinteza". Programarea
liniara ar avea,deci,ca tehnicad analiza, iarceade tip structural, ,,sinteza".

O problema insa pe care o ridicd_extinderea (Si generalizarea) pro-
gramdrilor §facem abstractie de tipologie) ar fi aceea de aputeasane gasim
in situatia fericita de a dispune de programari in_functie de ,specificul
unui anumit obiect de Tnvatamint, viratd, pregatirea elevilor, scopuri
formative si informative preconizate etc." Ceea ce, Th momentul de fata,
si autorul pare constient de acest impediment obiectiv, nu putem afirma
caavem. Dar o asemenea situatie ,,ideald" este, la rindul ei, conditionata
de satisfacerea, am zice mai curind parcurgerea, a doua conditii, recte
doud etape: posibilitatea ca la 0 anumita disciplina sa instituim progra-
mari de diferite tipuri, ale caror rezultate, in final, sa le putem confrunta
pentru a observa' eficacitatea lor; posibilitatea ca in cazul recurgerii la
un singur tip de programare la o disciplind s& putem apola la ,variante
de modelare psihologica a capacitatilor umane." Simpla evocare a acestor
doud conditii prealabile pentru a putea abia de aici incolo pasi pe terenul
experimentului éprogramare structurald) are drept scop sa sublinieze cit
de anevoioasa (desi, foarte interesantd) si de lunga este calea pe care
s-a_angajat Tnvatarea programata. Cert, este un lucru: programarile
au izvorit dintr-o necesitate de a depasi dilema: informativ si formativ
a pedagogiei si Tnvatarii traditionale, in care pe primul plan se_ afld
informativul, iar formativul este obtinut ca un succedaneu al celui dintii.
Autorul formuleaza ipoteza foarte ispititoare de a inversa acest raport:
cu alte cuvinte, formativul sa se afle in procesul de instruire pe locul
Tntii, acestuia subordonindu-i-se informativul. Tn acest fel, problema
unor achizitii de deprinderi, capacitati de a Tnvata, care sd se fixeze si
sd se transmita, s-ar putea rezolva in mod satisfacator si s-ar produce si
cotitura mult asteptatd in Tnvatare. Aceasta ar avea_ca urmare pe planul
formdrii personalitdtii umane consecinte inestimabile. Am putea astfel
contribui la crearea unei personalitdti umane ,,deschise”, receptive, capa-
bile s& se adapteze la avalansa de informatii care ne soseste pe diferite
canale, deoarece a dobindit deprinderi si capacitati formative de munca
intelectuald.

Programarea liniara si ramificatda nu poale rezolva aceasta sarcina
formativa a procesului do instruire. Ea fragmenteaza in doze egale ca
dificultate si volum o cantitate de informatii, care circuld apoi pe ,,banda
rulanta intelectuald”, in mod riguros si in timpii fixati prin programare
de catre educator. Dar programarea liniara comporta cel putin doua
neajunsuri: nu formeaza (si nici nu poate avea ambitia) capacitati, de-
prinderi de Tnvatare ; ,,coboara" nivelul performantelor elevilor la ,,media"
clasei. Programarea structuralda ar avea avantajul ca prin secventele prin
care se transmite circuitul de informatii, secvente care se afla intr-o
gradatie ascendenta ca dificultate si in care secventa care urmeaza reface
pe un’plan superior pe cea premergatoare, obliga elevul la un antrenament
intelectual mult mai intens si i permite stabilirea de relatii pe baza de
»analiza" si ,sinteza". intre diferitele informatii dobindite prin aceste
doze ce-i vin pe banda informationala.

Schema unei lectii de programare structural” la gramatica ar cuprinde
cu necesitate momentele; cunostinte teoretice-, sarcini de creatie-, analize
de textesimple selectate-, sarcini de creatie eu ajutorul modelelor si schemelor
gramaticale, simbolizari. problematizare-, analize de texte neselectate.

Nu putem 1in incheierea acestei scurte consemnari decit s& subliniem
prudenta stiintifica _cu care autorul cartii tra etpropriile sale concluzii
din experiemniele facute: ,,sintem constienti de faptul ca pentru o inte-
legere mai completd a acestui nou tip de programari multe alte probleme
urmeaza sa_fie abordate de abia de aci fnainte.”" (pag. 135).

~Aceasta lucrare este o carte bogatd in sugestil si care invita cadrele
didactice la reflectie.

N. SORIN

ION COVRIG-NONEA:

JNOTIUNI DE (OriPOINITIE Sl Sili"

t. B. > 1910

Dupa lectura cartii lui lon Covrig-Nonea, titlul, ,,Notiuni de compo-
zitie si stil”, se dovedeste de o0 adecvare cum rar se intalneste. Adecvat
scopului pe care si-l propune autorul este, insd, in primul rind continutul
cartii. Scopul_,.este acela de a pune la indemina elevilor si eventual a
profesorilor, in special a acelora care predau limba romana in scoala de
culturd generala de 10 ani si anul | liceu, un manual auxiliar, cu notiu-
nile de compozitie si de stil sistematizate, -- cu acele notiuni cu care ele-
vi' se_Tntilnesc frecvent n clasa si le gdsesc diseminate in manuale, dar
apar insuficient de dezvoltate si explicitate” (din ,,Cuvint Tnainte™). Un
manual auxiliar? Poate, dacd adaugam: si necesar.

Cit despre continutul acestui volum,, conceput sistematic, armonios,
consecvent metodic, Tntr-o viziune moderna a didacticii — inutil sa-i mai
subliniem permanenta actualitate de la antici Tncoace... Cum pe tema
compozitiel si stilului s-a scris mult (si niciodata de ajuna, cititorul
neimplicat profesional (sau_scolar) in actul lecturii se va gindi adesea la
autor caci, oricit ar fi de dificil, prin natura problemelor,.personalitatea
acestuia se distinge ferm, ca a unuia ce_cumpaneste, in folosul elevilor
sdi, coordonate estetice, ca a unuia ce-si initiaza, cu ordine si claritate
logicd, Tnvataceii. S-ar spune cd avem de a face cu o concepere filozoficd
§a aptata scopului) asupra categoriilor compozitionale si stilistice, acestea

iind subordonate unui criteriu nemarturisit al valorii_si in orice caz
vdzute in perspectiva unui sistem deja impus prin traditie (neprecizat in
maniera structuralista sau altcumva). Poate ca ni se prezinta, prin lucrarea
lui lon Covrig-Nonea, o tentativa de sistem didactic al notiunilor de
compozitie si stil (subintelegindu-se asa si 0 nevoie timpurie de sistem a
celui_ce se formeazd in scoald). = . . . =

demonstratie de ordine si dinamism este finsasi Schema cartii.
Partea Tntli, ,,Compozitia", lumineaza calitatile interpretative ale teore-
ticianului literar, lectorul cdpatand o intelegere antologica a literaturii
privite global. Definitiilor limpezi, clasificarilor le urmeaza ,,modelele”
extrase din clasici, apoi, printr-un comentariu cvasieuristic, intr-un
limbaj cu totul inteligibil pentru elevul de azi (plus elegantd, exactitate
didacticd, nu didacticistd) se dezviluie, ca de la sine, elementele de
constructie, temele, ,,scopul dominant” al lucrarilor stiintifice, poetice
si retorice. in partea a doua ,,Moduri de organizare si de expunere compo-
zitionala" (descrierea, naratiunea, dialogul si monologul) si a treia,
»Vorbirea artisticd"” (A. Limba literara, B. Limbajul poetic, C. Figuri
de stil, D. Epitetul, E.Tropii) se invedereaza o reala dexteritate a autoru-
lui in a aborda concis, fard sa limiteze, probleme care comporta lomuri
intregi de dezvoltare. Ultimele doud parti — ,,Proza si versificatie” si
L,Stilul si calitatile stilului" — lanseaza si constatari particulare, alcatuite
intr-o sinteza personald, formulata astfel Tneit sa trezeasca lectorului,
avut_in vedere, gustul gindirii proprii. _ . . o

Dincolo de suma obligatorie, prin traditie, a acumularilor de notiuni,
sensul viu al acestora din urmé, cunoasterea lor in devenir a actualad a
?rlnmpulor literare capata o importantd esentiala. Interesul pentru
rumos nu_mai rdmine un ce presupus, Tnnadscut, ci Tsi gaseste, cu nece-
sitate, mijloace prin care sa fie trezit, fortat chiar, astfel Tneit registrul
tehnic de notiuni literare sa prinda viata in_receptia elevului, tranfor-
mind acest interes intr-o reactie concreta fata de frumosul literelor. Un
autor trebuie atunci sa-si asocieze cititorul pentru a-1 convinge, de exemplu,
ca ,orice lucrare literara are, o finalitate intrinseca” (p. 13). ,,Modali-
tatea artisticd" nu e abstractie, dupa.cum_nici scriitorul nu-i uri monstru
sacru, ci 0 persoana mereu prezenta gratie operei sale, intr-o asemenea
expunere, ,exemplele” sint, in fapt, ,modele”, metafora, sa zicem,

implicd o scara dialectica in spatiul esteticii: ,,Metafora este forma cea
mai Tnaltd, mai desavirsita, a Iimba{ului poetic, imprima relief, forta
evocatoare si stralucire expresiei" (p. 135), in timp ce ,,valoarea artistica
a alegoriei este minimald™” (p. 143), alegoria fiind ,,0 varietate a metafo-
rei". Elevul ia act, desigur surprins, in eventuala sa neobisnuintd de a
deduce adevarurile_literare, de un ,proces artistic de apropiere a prozei
de Poe.ne si a poeziei de proz&™" (p. 150). O fata a concretetei este si eti-
mologia unor termeni — tropul poate fi inteles si cu ajutorul lui tropein
(,a Intoarce" etc.) ori tropos (,,figurd" etc), sau stilul cu ajutoru! hii stylus
condei" ele. i . L )
( La capitolul ,,Despre stil”, ca preambul deductiv la definitia—afir-
matie a.stilului in operele literare, insinuindu-se notiuni ce vor fi dezvol-
tate mai departe ni se spune ca ,,fiecare scriitor intrebuinteaza in lucra-
rile sale literare limba familiara ntregului popor, dar pentru a-si comu-
nica cit mai adecvat ideile si mesajul sdu_artistic si_pentru a_se afirma
inedit in_creatiile sale, scriitorul da limbii o Tntrebuintare artisticd pr -
prie, aplicd asupra ei 0 amprenta personald obtinutd deliberat printr-un
mod propriu de a face uz de Jex icul limbii side constructii le ei gramaticale,
prin explorarea sensurilor figurate ale cuvintelor si prin diverse procedee
artistice care maresc Puterea expresiva a limbii; iar prin aceste procedee,
care tin de mestesugul sdu scriitoricesc si de arta literara ce ii sint 6)r0{)r||,
particulare, scrittorul se afirma inedit, original si creator”" (190—191).
Aplieindu-se si la autorul nostru, dar mai ales pentru deschiderea spre
sinteza a elevului cdruia i se adreseaza, meritd sa mai desprindem dintre
enunturile formulate caracteristic: ,.stilul ca fenomen literar are citeva
calitati generale, comune si obligatorii pentru toate compozitiile lite-
rare, orice domeniu de preocupari ar imbratisa ele: literatura beletris-
tica, stiintd, istorie, filozofie. Aceste, calitati generale ale stilului
sint claritatea, proprietatea, preciziunea, corectitudinea si puritatea”
. 195).
® Ce )are de facut, asadar, autorul unui manual de teorie literard pentru
elevi? Rapunsul concretizat prin cartea lui lon Covrig-Nonea consta ntr-o

(Continuare in pag. 21)



(Urmare din pag. 20)

acceptie a initierii. Initierea adevarata urmeaza contactului prim cu no-
tiunile, la ora de literatura, in clasa. Toatd lumea are impresia ca stie ce
e, bunaoara, stilul. Abia o initiere reald aduce Tnsa precizie si masura in
intelegerea lui. lon Covrig-Nonea, cu ale sale ,,Notiuni de compozitie si
stil" 1si propune sa initieze elevii in materia teoriei literare siramine, ca
autor, profesor.

GH. ANCA

JAMATATIIWILE LUI MITiIOI BASWW

(AIRU flUL SAIl IHEODOSIE®
ituno riincna. Biiciirctli. e<io

Editia recenta a ,,invataturilor lui Neagoe Basarab cétre fiul sdu
Theodosle", realizatd de Elorica Moisil, Dan Zamfirescu si G. Mihaila,
repune_in discutie si clarifica controversata problema a autenticitatii_si
paternitatii textului redactat acum 4 veacuri la curtea luminatului voie-
vod muntean.

Studiul introductiv — cuprinzind doua mari capitole (,,Primul
monument al literaturii romane", semnat de Dan Zamfirescu si ,,Originalul
slavon al TNVATATURILOR si formatia culturald a lui Neagoe Basarab",
contributia lui G. Mihaild) — da cititorului posibilitateaurmaririi prin-
cipalelor opinii _critice, care, timp de 125 de ani — ncepind cu 1841 —
au sustinut sau infirmat datarea manuscrisului in a doua jumatate a vea-
cului al XVI-lea sau in cel de al XVII-lea secol, au argumentat ori au
combatut paternitatea lui Neagoe VVoievod. Astfel, sint expuse cronologic
tezele lui M. Gasteré1883), AlexandruPhilippide (1888), Theodor Codrbscu

1895), Demostene Russo 6(31906)' P.P. Panaitescu (1944), P.S. Nasturel
1959), I.C. Chitimia (1963) si enumerate parerile celor preocupati de
aceastd Tnsemnatd dezbatere istorica si filologicd (N. Bélcescu, 13.P.
Ilasdeu. A.D. Xenopol , 1. Bogdan, Ovid Densusianu, D. Onciu, P. La-
vrov, N. lorga, P. Sircu etc. etc.). De asemenea, in nota asupra editiei
sint amintite editiile precedente (de la cea din 1843 pina la cea din 1969)
ale ,,invataturilor”. Redind istoria_textului si stabilind raportul dintre
versiunile romanesti (noua manuscrise), pe deoparte, si dintre acestea si
oiginalul slav (nr. 313) semnalat pentru intiia datd de slavistulrusP.A,
Lavrov in 1896, pe de alta parte, analizind structura ideologico-literara
a ,,invataturilor” si tehnica_intrebuintarii izvoarelor de catre autorul lor,
editorii limpezesc cele doud aspecte esentiale ale problemei: redactarea
n limba slavonda — indiferent ca s-a facut direct de catre Neagoe Basarab,
sau prin intermediul unui slujbas al curtii sale, la cererea acestuia, apar-
tine domnitorului muntean; datarea sa — decurgind firesc din concluzia
precedentd — nu poate fi decit Tn prima jumatate a secolului al XVI-lea.
in acest fel, prin actuala editie se confirma valoarea de document is-
toric autohton a ,,invataturilor lui Neagoe Basarab" si se reda importanta
cuvenita acestui act de cultura roméaneasca. Tnvataturile... sint in primul
rind, prin insasi destinatia lor, o operd ideologica. Ea vrea sa invete, sd
educe, dar nu se limiteaza la generalitati morale, ci posedd si transmite
un sistem, o foarte clard conceptie personald asupra unei serii de probleme
complexe, sociale, politice, militare, diplomatice. Cu putin_efort la
Tnceput, acest sistem de idei, care constituie armatura interioara a edifi-
. fiului, poate fi perceput cu deplina claritate. El conferd ,,invataturilor lui
Neagoe Basarab un loc original Tn exceptional de bogata literatura pare-
neticd, ilustrat de scrieri pe teme similare in aproape toate literaturile
lumii, do la anticul Egipt si stravechea Indie, trecind prin Elada, Roma
si Bizant, pina la bogata eflorescenta a genului in Renastere, care a dat
pe Machiavelli". )
x Publicarea, pentru intiia oard, a celei mai complete si mai frumos
redactate — intr-o clard limba roméaneascad — versiuni, manuscrisul din
vremea lui Stefan Cantacuzino, péastrat la Biblioteca Filialei Cluj a
Academiei R.S.R., ca si a traducerii actuale, exacte, a fragmentelor
pastrate din orginalul slavon conduce, atit pe specialisti, cit si_pe cititorii
interesati, la cristalizarea adevarului, confruntarea celor doud texte oca-
zionind un excelent argument in favoarea punctului de vedere sustinut de
autorii editiei 1970. Asa cum reiese din Studiul introductiv, Tntocmit cu
un deosebit simt al discernamantului valoric, pe baza unor cercetri
riguros stiintifice, autorii nu considera discutiile incheiate: ultimele doua
capitole” din’ ,,invataturi”, de pilda, necesita cercetdri suplimentare; o
serie de aspecte de ordin lingvistic, pe care le impune manuscrisul slavon,
se cer, in continuare, elucidate.. ) o )

Dupa cum afirma si G. Mihaila in finalul partii introductive, come-
morarea a 450 de ani de la moartea voievodului si carturarului Neagoe
Basarab (in_septembrie 1971) va prilejui, desigur, adincirea cunoasterii
acestui capitol din istoria tarii noastre.

V. BACIU

ION POP DEEEGANIII:
LAMINIID1EE [iNEI SCOLAR
DE ALIADAIA“

Lna dintre cele mai luminoase figuri de dascéli ardeleni de la sfirsi-
tul veacului trecut, 1. I'op Reteganul, s-a nascut la 10 iulie 1853 in Rete-
ganul de pe Somes, sat cu vechi traditii_ culturale, despre care N. lorga
Spunea ca ¢ o0 ,,scoald de gindit, simtit si scris". Absolvind cursurile pri-
mare din satul natal, apoi pe cele ,mai Tnalte" la N&saud si Gherla, in
toamna anului 1873, Tsi trece cu succes examenul de ,calificatiune” la
Preparandia (liceul pedagogic) din Deva.

Dragostea nemarginita pentru profesia de Pedagog I. Pop Reteganul
acorda nvatatorului un dublu rol: ,,de dascal la catedrd pentru micile
vlastare, dar si indrumatorsi luminator al intregului sat"), l-a determinat
sa-si astearna pe hirtie amintirile din viata de scolar si de dascél. Dar
cea mal mare parte din creatia memorialisticd a lui 1. Pop Reteganul a
ramas Tn manuscrise, raspindite prin diferite locuri, pe la diverse persoane.

Posesori ai mai multor variante ale amintirilor dascalului_de la Re-
trag, editorii — lon Apostol Popescu si Serafim Duicu — au unificat toate
titlurile anterioare in Amintirile unui scolar de altadata, ( ferind textului
cursivitatea pe care probabil_Tnsusi autorul ar fi realizat-o, daca moartea
nu l-ar fi r&pus nca in plina fortd creatoare in 1905.

Tnmanunchind unitar manuscrisele descoperite, editorii insereaza
contextului inedit si unele evocdri autobiografice tiparite in Convorbiri
pedago%me, completind imaginea de ansamblu a creatiei memorialistice
a lut 1. Pop Reteganul.

Structurata in doud parti {Amintirile unui scolar de altadata si Alte
amintiri), literatura memorialistica a dascalului devotat,t uturor varste-
lor" de scolari cuprinsa in editia de fata evocd, ca do altfel si volumul de
Nuvele si schite (1898), locuri pitoresti, figuri de dascali si animatori ai
scolii (vicarul Grigore Moisil, marele pedagog Vasile Petri, invatatorii
Cosma Anca, Gregoriu fuga, lon Oltean etc.), atmosfera in care-si des-
fasurau activitatea elevii, relatiile lor cu Tnvatatorii, colegii si lumea din
jur, obiceiuri si Tntimplari de altddata din satele si targurile de pe

omes etc.

Frumusetea sufleteasca a dascalilor, viata satelor noastre Tn a doua

jumatate a secolului trecut — ,,Ti auzeam deci (pe tarani), cum puneau la
cale trebile economice, cum parindau pretul vitelor, al bucatelor, al
lemnelor, umblarea vremei s.a." — sint oglindite cu multd caldurd de

catre scriitor In Amintirile sale.

Tnsotite de o judicioasd prefatd — in care lon Apostol Popescu si
Serafim Duicu subliniaza personalitatea ilustrului pedagog — si de un
glosar, ,,Amintirile unui scolar de altddata™" reprezintd, in primul_rind,
un pretios document asupra fnvatamintului romanesc din Transilvania
secolului trecut, iar pentru cititori — elevi si profesori in special,—
pagini de o certa valoare artistica si educativa.

DUMITRU LAZAR

Pc scurt despre cartc

lon Gudjii, Ghcorghe lacobescu, Ovidiu lonescu: ,,Constructii aero-
nautice romanesti 1905—1970", Editura militara, Bucuresti, 1970.

Lucrare tehnica monumentala, cu o prefatd autografd de acad.
Henri Coanda, pe care o transliteram : ,,Ce noroc ar avea omenirea daca ar
exista multe natii care_sa-i fi adus — fata de numarul de locuitori — atit
cit i-a adus.natia romana in ultimii 120 de ani.

Si dacd ar.fi sa ne gindim numai la domeniul aviatiei paginile de fata
confirma contributia noastra la implinirea celui mai Tndraznet vis al
omenirii, zborul".

. .1.1 Russu: ,.Elemente autohtone in limba roméana", Editura Acade-
miei R.S.R., 1970.

~ O lucrare impresionantd prin bogdtia si intinderea informatiei,prin
originalitatea viziunii asupra unei arii din_istoria poporului si limbii
mult dezbatuteode istorici, filologi, lingvisti etc.

,Urbariile Tarii Fagarasului. Vol. | (1601—1G50)*“, Editura Academiei
S.R., 1970.

Editate de acad. D. Prodan cu Liviu Ursutiu si Maria Ursutiu.

0 suma masiva de materiale documentare specifice — urbarii, inven-
tare, socoteli, instructii economice etc. — materiale care dezvaluie ,,amplu,

detaliat, concret” relatiile feudale din prima IJumz§1tate a secolulur al
XVIl-lea. in Tara Fagarasului (popular, Tara Oltului).

_Vasile (‘'ucu. Marian Stefan: ,,Ghid-allas al monumentelor istorice”
Editura Stiintifica, 1970.
O geografie istorica a Romaniei in monumente.

Teodor Balan: Copildria unor mari muzicieni, Editura muzicala, 1970.

_ Biografii muzicologice: Beethoven, Chopin, Albeniz, Enescu, Dinu
Lipatli, Mozart, Liszt, Prokofiev, Aurelia Cionca s.a.

Andre Martinet: ,,Elemente de lingvistica generald”, Editura Stiinti-
fica, Bucufesti, 1970.

Traducere si adaptare la limba romana de Paul Miclau.

Din cuvintul Tnainte al lui A. Martinet: ,,Prefetele sint putin citite.
Dacé totusi un Tncepdtor s-ar incumeta sa parcurga acest cuvint, Tnainte,
e bine sa stie ca acosta n-a fost scris pentru el. Speram Tnsa ca lucrarea sa-i
fie mai direct accesibila; iar dacd dupa terminarea lecturii, ar dori sa
revina la aceste pagini atunci ar vedea mai clar ce loc ocupa doctrina
autorului in cadrul” cercetarii lingvistice contemporane".

_Anatolic Barca: ,,Sistematizari reflexe Tn predarea scrierii muzicale”,
Editura didactica si pedagogica, 1970.

Cartea se ocupa de probleme metodologice ale alfabetizérii muzicale.
Prefata: conf. univ. dr. Vasile Bunescu.

T. Cornosann: ,,Exercitii si jocuri aplicative pentru scolari”, Editura
Stadion, 1970.

Este subliniatd, prin prezentdri descriptive concrete, ,,valoarea apli-
cativa pe care o au exercitiile si jocurile pentru formarea deprinderilor
motrice de baza".

G. A.



n ansamblul activitatilor me-

nite sa realizeze dezvolta-

rea multilaterald a _perso-
nalitatii si pregdtirea tinerilor
atit pentru continuarea studiilor,
Cit si pentru integrarea in viata
sociala, Tn activitatea produc-
tivd, scoala sovietica foloseste
din plin si tot mai _intensiv
mijloacele pc care le ofera munca,
in"anii de scolaritate.,
_ Educatia prin munca si, parte
integrantd a acestui proces, pre-
gatirea tehnico-practicd a ele-
vilor reprezintd un aspect esen-
tial al activitatii scolii sovie-
tice. Ea se nscrie printre obiec-
tivele _majore ale scolii medii de
cu’'tura Qenerala. )

Se poate spune ca pregétirea
elevilor pentru viata, pentru des-
fasurarea unei_activitati social-
utile constituie unul din prin-
cipiile de baza ale structurii si
continutului scolii medii de 10,
care 1i confera o orientare poli-
tehnica, certa.

Chiar din_modul ™ care sint
nfatisate trasaturile scolii me-
dii reiese ca aceasta urmareste
sa realizeze formarea generala a
tinerilor, insa cu o evidenta
orientare tehnico-practica. Regu-
lamentul de organizare o defi-
neste ca ,scoala omogend, de
munca si politehnica™.

Tn acest consens, este de re-
marcat preocuparea dominanta
dc a realiza, prin continutul
Tnvatdmintului, pe parcursul ce-
lor 10 ani de studii, precum si
prin numeroase si foarte variate
activitati extrascolare, o0 _ast-
fel de ‘pregatire stiintifica si
tehnicd a elevilor' incit sa le
permita orientarea in principa-
lele domenii de activitate si sa
le faciliteze formarea  profe-
sionald. Aceasta reprezinta, fa-
ra indoiald, o experientd valo-
roasda, demna de a fi studiata
si _care indeamnd la_ reflectii.

Ceea ce atrage atentia, Tn pri-
mul rind, In_preocuparea de a rea-
liza pregatirea tehnico-practica
a elevilor, este caracterul de sis-
tem a! cailor S_rin_care se reali-
zeaza acest obiectiv, cuprinzind
discipline si activitati _obliga-
torii in planul de Tnvatdmint,
precum Si o ?am_é variata de
activitati’ facultative prevazute
in planul de Tnvatamint sau
realizate n institutii extrasco-
lare. Scopul principal urmarit
prin toate activitatile organi-
zate de scoald sau care se reali-
zeaza n afara scolii este de a-i
deprinde pe elevi cu munca, Tn
vederea integrarii n activitatea
productivd (industriald si agri-
cold), precum si initierea lor in
tehnica actuala. Tn strinsa lega-
turd cu aceasta, pe fondul gene-
ral al unei instruiri politehnice,
unele scoli medii de cultura
enerald, cu practica in pro-
uctie, asigqura si dobindirea
unei calificari pentru munca.

Caracterul sistematic al n-
tregii activitati Tndreptate spre
educarea prin munca a elevilor
se concretizeaza in _stabilirea
unor etape cu obiective speci-
fice, a unor activitati  dife-
rentiate pe sexe sau ' in func-
tie de conditiile locale (specifi-
cul activitatilor economice, do-
tarea scolilor s.a.). o

Dovada graitoare a unei orien-
tari certe spre formarea tinere-
lor generatii Tn_vederea inte-
rarit Tn viata activa o constituie
aptul ca in continutul Tnvata-
mintului _educatia_ prin, munca
reprezintd unul din obiectiveie

N
CENTRUL
PREOCUPARILOR -
EDUCATIA
PRIN MUNCA

~~i6n t. radu

director general Tn Ministerul
Invatamintului

de Tnvatamint prezente in pla-
nul de studii al tuturor claselor,
de la prima pina la ultima.

Sarcinile acestui obiect de
studiu sint esalonate in trepte,
corespunzatoare celor 3 cicluri
ale scolii medii (ciclul elemen-
tar — clasele 1—I11, ciclul me-
diu — clasele IV—VIII si ciclul
final, superior — clasele IX—X).

Tn acest sens, Tn ciclul ele-
mentar, Tn cadrul a 2 ore pe
saptamina, elevilor li se cul-
tiva Tndeminarea si li se for-
meaza deprinderi de folosire a
uneltelor uzuale, efectuind lu-
crari simple de prelucrare a unor
materiale cum sint: hirtia, car-
tonul, tabla, lemnul: pe aceasta
cale ei ajung sa cunoasca Si
proprietatile materialelor respec-
tive. Este meritorie preocupa-
rea de a se cultiva spiritul de
creativitate al scolarilor de aceas-
ta virsta la care ,vor mult, dar
pot sa realizeze putin", Tn sen-
sul familiarizarii lor cu princi-
piile de functionare a unor meca-
nisme, prin mijlocirea jucariilor.

n etapa urmatoare (clasele
1\V—VI11), obiectivul principal
1l constituie dezvoltarea cunos-
tintelor si deprinderilor practice
de prelucrare a lemnului, si meta-
lului, precum si Tnsusirea unor no-
tiuni de electrotehnica, meca-
nica. in acest ciclu, elevii efec-
tueaza, Tndeosebi 1n atelierele
scolii, lucrari practice, la Tnce-
put de prelucrare manuald a
lemnului si metalului, iar apoi
lucrari de prelucrare mecanica.

Caracterul acestor activitati se
diferentiaza. Tn _scolile de la
sate se efectueazd lucrari prac-
tice In agricultura.

Desi sub aspect teoretic, poli-
tehnic, al Tnsusirii bazelor stiin-
tifice ale productiei, pregatirea
elevilor nu este diferentiata pe
sexe, lucrarile practice sint to-
tusi deosebite, fetele efectuind
lucrari de gospodarie (croitorie,
artad culinard).

Ciclul superior al scolii medii
este consacrat, din acest punct
de vedere, Tnsusirii unor pro-
bleme mai complexe, urmarin-
du-se realizarea unei ,,instruiri
politehnice dar pe baze con-
crete”. Tn acest scop, progra-
mele prevad 12 feluri de activi-
tati practice, scolile putind opta
pentru oricare din ele, in func-
tie de conditiile si cerintele eco-
nomiei locale. in acestea, 6
sint activitati cu profil indus-
trial (electrotehnicd, radiotehni-
ca, prelucrarea mecanica a me-

talelor, chimie s.a.?, iar 6 au
caracter agricol (cultura cereale-
lor, mecanizare, legumicultura,
viticulturda, zootehnie, cultura
bumbacului s.a.). Aceste activi-
tati se realizeazd fie in ateliere
scolare, fie, in cele mai multe
cazuri, in unitati productive.

De asemenea, pentru aceasta
activitate, in unele localitati,
sint create ,,combinate pentru
practica™ constind din ateliere-
scoala afiliate unei Tntreprin-
deri, Tn cadrul carora elevii n-
vata unele meserii specifice in-
treprinderii care 0 patroneaza.
Participarea elevilor la activi-
tatea practica in astfel de ,,com-
binate", sub indrumarea profe-
sorilor maistri si a personalului
tehnic din uzind, se dovedeste
fructuoasa nu numai sub aspec-
tul Tnvatarii unor procese de
munca, dar are efecte pozitive
si asupra orientarii lor scolare
si profesionale.

Este demn de retinut faptul
ca Tnvatamintul prin munca
acest ciclu are un caracter prac-
tic, fara sa se predea prea multe
cunostinte teoretice. De fapt,
nu se preda nici un curs siste-
matic si nu se folosesc nici ma-
nuale ; cunostintele necesare efec-
tuarii lucrarilor practice se pre-
dau in cadrul unor instructaje
tehnice care preced aceste lu-
crari. Proportia dintre aceste
activitati este de 1/3 pregatire
teoreticasi 2/3 pregatire practica.

Tntreaga activitate de forma-
re tehnico-practica se finalizeaza
cu o pregdtire care sa usureze
Tnsusirea unei profesiuni.

Procesul instruirii tehnico-prac-
tice in cadrul activitatilor obli-
gatorii si comune tuturor ele-
vilor este completat de ,acti-
vitatea practica-productiva, con-
tinua", desfasurata la sfirsitul
clasei a IX-a timp de 144 ore
(24 zile, cite 6 ore pe zi). Tn
majoritatea cazurilor, aceastd ac-
tivitate practica se desfdsoara n
unitati industriale sau agricole,
urmarindu-se pe linga aplicarea
cunostintelor Tnsusite si conso-
lidarea deprinderilor de munca,
cunoasterea principiilor de orga-
nizare a productiei, de rationa-
lizare a muncii si de crestere a
productivitatii.

Un loc deosebit Tn sistemul
instruirii practice a elevilor scolii
medii 1l ocupa instruirea in pro-
ductie, experimentata in clasele
IX—X din unele scoli medii,
n aceste unitati activitatea teh-

nico-practica se efectueaza T1n-
tr-un numar sporit de ore (4 ore
pe saptamina, din care doua fac
parte din orele afectate activita-
tilor la ale ere?. Activitatea
practica a elevilor din aceste
scoli, pastrind acelasi caracter
politehnic, este orientatd mai
mult spre insusirea unor meserii.

O parte din absolventii aces-
tor scoli, in urma unui examen
sustinut Tn fata unor comisii
formate din profesori, maistrii
instructori al scolii si tehni-
cieni din Tntreprindere, obtin
certificate de muncitori pentru
prima treapta de calificare. De
pilda, la Scoala medie nr. 713
din Moscova, elevii sint initiati
n profesiuni ca: desenatori teh-
nicl, radiomontatori si lacatusi,
iar la Scoala medie nr. 10 din
raionul Kavcaz, regiunea Kras-
nadar, elevii Tnvata sa conduca
si sa foloseasca toate masinile
agricole, obtinind la sfirsitul sco-
Il o datd cu diploma de absol-
vire si certificatul de mecani-
zatori.

Instruirea tehnico-practica a
elevilor din aceste scoli cuprin-
de cunostinte tehnice si abilitati
practice cu privire la tractoare,
masini_ agricole si bazele agro-
tehnicii (constructia si principiile
de functionare a motorului, con-
ditiile de exploatare, conduce-
rea masinilor, regulile de baza
ale efectuarii muncilor mecani-
zate, agrotehnica culturilor agri-
cole, fertilizarea solului, bazele
zootehnicii si mecanizarea mun-
cilor in acest domeniu s.a.m.d.).
De asemenea, Tn toate aceste
scoli elevii Tnvata constructia
si exploatarea automobilului, pre-
cum si conducerea lui, _ .

Tn ansamblul activitatilor ex-
trascolare, cu continut si in for-
me foarte variate, acelea care
urmaresc formarea tehnico-prac-
tica a elevilor, cultivarea gin-
dirti tehnice, a spiritului de
inovatie ocupa un loc de seama.

in scoli, aceasta activitate se
desfasoara in cadrul cercurilor
tehnice, cu foarte multe profile,
Tn afara de acestea, elevii sint
antrenati Tn activitatea cluburi-
lor tehnice organizate de sindi-
cate n Tntreprinderi. n sprijinul
acestora si pentru Tndrumarea
cercurilor de elevi, este creata o
retea de statiuni ale tinerilor
tehnicieni. Atit activitatea cer-
curilor, cit si a cabinetelor teh-
nice din cadrul statiunilor se
desfasoara sub conducerea pro-
fesorilor sau a unor cadre tehnice
din Tntreprinderi, de regula din
rindurile parintilor elevilor. Pe
Iinga functia de Tndrumare si de
coordonare a cercurilor din scoli,
prin programe orientative, 1n-
drumari metodice, exponate etc,,
cabinetele statiunilor realizeaza
si numeroase materiale didac-
tice si aparate utile pentru stu-
dierea unor procese in preda-
rea diferitelor discipline, care
se transmit scolilor.

Un puternic efect stimulator
pentru dezvoltarea interesului
pentru tehnica si a spiritului de
inovatie al elevilor il au con-
cursurile tehnice si consfatuirile
tinerilor tehnicieni Tn diferite
domenii  (automatica, chimie,
telemecanica, constructii), pre-
cum si expozitiile cu exponate
realizate de elevi, care nfati-
seaza graitor tendinta de famili-
arizare a elevilor cu tehnica mo-
derna.



COMESUL mmUTIOML CV TEM: ,,MUM MONTESSORI"
SI problem EOmMmMi in mm modern!

in mod fericit, cu aniversarile centenarelor

nul International al educatiei_ (1970) a coincis,
A unor mari personalitati peda%) ice (300 de ani

4e la moartea iui Comenlus;
rea Mariei Montessori etc.) Initiate de UNESCO, in
colaborare cu diferitele institutii si asociatii_din dife-
rite tari, care se ocupa cu problemele educatiei, aceste
evenimente au fost sarbatorite, In tot cursul anului, n
toate tarile lumii.

»congresul International Montessori4, si-a desfa-
surat lucrarile la Roma, Tntre 12 si 14 septembrie
1970, ia Institutul Italo-Latino-Amerlcan si le-a in-
cheiat la Perugia 15 septembrie 1970, la Universitatea
Italiand pentru Straini. Congresul a fost organizat din
initiativa asociatiei ,,Opera Nazionale Montessori*/ din
Roma, Tn colaborare eu ,,Asociatia Internationala Mon-
tessoriéd (A.M.L.) cu sediul in Olanda, la Amsterdam
si Comisia Italiana pentru UNESCO. Scopul acestui
Congres a fost ,A reevoca etapele genialei activitati
desfasurate de Maria Montessori Tn Ttalia si Tn strai-
nadtate pentru promovarea si renovarea metodelor de
educatie a copiilor si a tineretului Tn familie si Tn scoal3;
a scoate Tn evidenta, prin marturiile aduse de repre-
zentantii din diferite tari ale lumii — oameni de sti-
intd, cercetatori si specialisti — interesul vital pe
care Tl oferd si astazi gindlrea sl experienta mare!
educatoare italiene ia rezolvarea problemelor timpului
nostruf*, Aceste doud finalitati au fost sintetizate Tn
tema generald a Congresului: ,,Maria Montessori sl
problema educatiei Tn lumea modernd*.

La Congres au luat cFarte peste o mie de delegati,
dintre care 129 strdini, din 29 tari europene si extraeu-
ropene si reprezentanti ai guvernului italian si al muiiici-
plalitatii din Roma s.a.” Congresul a fost deschis prin
cuvintul Mdriei JervoRno, presedintele Asociatiei Mon-
tessori din_ Italia. Dintre _ciivintarilc si comunicarile
tinute la Congres, remarcam:

- Salutul ministrului Instructiei Publice, Riccar-
do iMisasi, reprodus Tn extenso Tn nr. din octombrie
J revs{<* "Alta dell’Infanziad, revista lunara a,,Operei
Nationale Montessori44(an. XX nr. 1), Tn care se remarca,
printre altele, ,raspindirea, Tn toate continentele, a
unor curente de ginlire si de initiative educative con-
crete. care nu numai ca propaga ideile montessoriene,
ci asigura si dezvoltarea lor, dupd un spirit de cerce-
tare autentic. Tn strinsa legdtura cu particularitatile
locale si cu transformarile societatii/.

Cuvintarea Directorului general al Asociatiei
Internationale Montessori, dr. ario Montessori, ne-
potul Mariei Montessori, care a amintit Feregrinajul
do-aiungul lumii al Mariei Montessori (al carei exil,
. tr:,2rerea °Porei_sale de catre regimul fascist,
in 1986, a durat pina Tn 1916, stmngdu—se din viata
in 1952, In Olanda). Tn cuvintul sau, Mario Monte-
ssori a dezvoltat ldaea ca ,,prin unirea tuturor educato-
rilor, se poate ajunge la renovarea scolii, se poate
ajunge la crearea unei lumi noi, T lumina convie-
tuirii pasnice a tuturor popoarelori.

de ani de la naste-

Giuseppe Cosmelii, presedintele Comisiei Italiene
pentru UNESCO, a aratat importanta acestui Congres,
care s-a desfasurat sub Tnaltul patronaj al Presedintelui
Republicii Italiene si care constituie un prilej ,,pentru
a demonstra, prin confruntarea experimentarilor si cer-
cetarilor, prin schimbul de Idei Tntre exponentii col
mai calificati al lumii scolare si ai culturii, vitali-
tatea si fecunditatea principiilor inovatoare ale marii
educatoare italienes.

Valdettaro della Rocchetta, Directorul general ai
Relatiilor culturale cu strainatatea, care a vorbit Tn
numele Ministerului Afacerilor Externe, a sustinut cd
esenta doctrinei montessoriene consta Tn faptul ca,
»Nu existd educatie adevaratd, ajutor adevarat, decit
numai_Tn auto-educatie, n disciplina interioara, dez-
voltata si actualizata Tn libertate... Marele merit al
Mariei Montessori constda Tn faptul ca, dupa parerea
mea, ea a Inteles si a realizat educatia copilului ca for-
ma de integrare Tn realitate, ca un component organic
al structurli societatiis.

Temele dezvoltate la acest congres au fost urmatoa-
re!;”: 1. Motivele fundamentale ale gindirii Mariei Mon-
tessori: educatia permanentd, educatia pentru liber-
tate, educatia pentru pace, munca in scoald. Aceasta
tema generalda a fost dezvoltata Tn _comunicarile prof.
Franco Lombardi, decanul Facultatii de litere sl Filo-
zofie de la Universitatea din Roma, care a vorbit des-
pre: ,,Maria Montessori si problema educatiei in lumea
moderna#4; prof. Anna Lorenzetto, presedintele Uni-
unii Nationale pentru lupta contra analfabetismului,
a dezvoltat tema ,,Educatia permanentad4; prof. Andra
Borge, Directorul Centrului psiho-pedagogie al Acade-
miel din Paris, a vorbit despre ,,Educatia pentru li-
bertatedd; Giuseppe Cosmelii, presedintele Comisiei Ita-
liene pentru NESCO, a dezvoltat tema , A construi
pacea este opera educatieid4; dr. Mario Montessori ju-
nior, psihanalist, a dezvoltat tema ,,Munca copilului.
Valoarea psihologicd a muncii in scoala*.

2. Influenta gindirii Madriei Montessori asupra sis-
temelor educationale Tn diferitele tari_ale lumii. Tn
cadrul acestei teme au facut comunicari: prof. Gius-
tino Broccolini. despre ,,Gindirea Marie! Montessori sl
scoala europeana44: prof. Richard Salzmann, vicepre-
sedintele ,,Asociatiei Internationale Montessori pentru
S.U.AM despre ,Influenta gindirii Mariei Montessori
asupra scolii americane 44; Prof. Roberto Mazzetti,
directorul Institutului de pedagogie al Facultatii de
pedagogie din Salerno, a dezvoltat subiectul: ,,Impli-
catiile si dezvoltarea actualei redescoperiri a Madriei
Montessori Tn Statele Unite alo Americii si Tn Italiad.
Prof. Luis Ibarra, cunoscutul scriitor din Nicaragua
fost elev al Mariei Montessori, a prezentat subiectul:
»Influenta gindirii Mariei Montessori asupra scolii din
America Latinad4; prof. Alberto Joosten, directorul In-
stitutului ,,Indian Montessori Training Coursse#, a vor-
bit despre ,,Raspindirea metodei Montessori n India

si Tn tarile vecined.

ITINERAR POLONEZ

Sedinta de Tncheiere a lucrarilor Congresului s-a des-
fasurat la Universitatea Italiana pentru Straini, din
Perugia, sedintd Tn care au facut comunicari: Dr. Forte,
directorul general al instructiei secundare din Minis-
terul Instructiei Publice, Prof. Salvatore Valitutti,
rectorul Universitatii Italiene pentru Strdini, vicepre-
sedinte al asociatiei ,,Opera Nationale Montessori.

De un interes deosebit sl semnificativ a fost pre-
zenta la Congres si cuvintul omagial al cunoscutului
pedagog american Helen Parkhurst, eleva octogenara
a Mariei Montessori, Tntemeietoarea vestitului ,,Plan
Dalton#, una dintre cele mai mari experiente de didac-
ticd programata.

Cu prilejul Centenarului Montessori, Ministerul
Italian al Postelor a emis un timbru postal omagial
Maria Montessori.

Sarbatorirea Centenarului Montessori la UNESCO
s-a desfasurat la Paris, cu prilejul celei do a XVl-a
Conferinte Generale UNESCO, la” 30 oct. 1970, intr-o
sedintd solemna, la care au luat cuvintul prof. Carne-
iro, membru al Consiliului UNESCO, prof. Berge, pre-
sedintele Asociatiei Montessori din Franta si director
eneral al Institutului psiho-pedagogic al Academiei
in Paris, sl Marla Jervolino, presedinta Asociatiei
,,OJ)era Nationale Montessori#4, din Roma si vicepre-
sedintd a Asociatiei Internationale Montessori din
Amsterdam. = . i i

Cu acelasi R/Iillej, s-a publicat volumul comemorativ
,,1870-1970. aria Montessori, astdzi#4 (Ed. Giunti.
Bemporad MarzOcco, Florenta, 1970. 190 p.), sub in-
grijirea dr. Marziola Plgnatari, secretara generala a
Asociatiei Montessori din_Italia si directoarea revistei
lunare a acestei asociatii ,,Vita dell’Infanzia# (Viata
copildriei), cu un bogat cuprins de studii semnate de
pedagogi ‘sl oameni de stiintd italieni, cunoscuti, ca
Luigi Volpicelll, Giovanni Galo s.a.. precum si comu-
nicari cu privire la istoricul activitatii montessoriene.
Din istoricul miscarii montessoriene in Italia, prezen-
tat de M. Plgnatari, aflam ca, dupa inchiderea scolii
normale de stat Montessori de catre autoritatile fasciste
in 1936, scolile Montessori din Italia au rendscut prin
Decretul Adundrii Constituante din 5 martie 1947 si ca
astazi exista in Italia 321 clase, repartizate in 126: Case doi
Bambini44, cu 10.751 copii, 331 Tnvatatori si 92 asis-
tenti; dintre acestea. 30 sintscoli publice de stat si
comunale sl 96 particulare; 221 clase, repartizate in
52 scoli elementare, cu 4696 elevi, 285 Tnvatatori, Tn
29 scoli publice si 23 particulare. Tn aceasta statistica
s-au cuprins numai Scolile Tn caro se preda exclusiv
dupd metoda Montessori, de catre un personal didactic
special pregatit si autorizat. Scolile Montessori, deci,
tind astdzi sd se dezvolte pe toate treptele de Tnvatamint
constituind una din cele mai interesante experimente

de renovare a Tnvatamintului.

I. SULEA-FIRU

arsovia lasa in inima caldtorului o imagine de modernitate urba-
nistica, in care se intrezareste oriunde, mina si ambita acelui
anonim PAN KOWALSKI (,,Homo Varsoviensis"), atit de
asemanator prin vocatia sa de constructor, bucuresteanului de azi. Cu
Varsovia ne putem face o idee despre ceea ce numea un vestit sociolog
,.propensiunea orasului si a locuitorilor sai" catre modernitate.
Mirajul citadin, fascinatia indicibild, care compun nostalgiile
unui calator — apar insa in batrina Cracovie, acolo unde totul vorbeste
cu incremenire despre Timp. Omul a devenit Statuie, natura a luat,
dintr-o datd, infatisarea vremelnicd a castelului Wawel, iar istoria
s-a retras Tn biblioteci si in vechile minastiri catolice, a zidit Tn fata
ochilor iscoditori modestele edificii ale Renasterii tirzii. La Varsovia,
istoria veche s-a concentrat intr-un ansamblu de imagini pe care ,,Homo
Varsoviensis" le-a smuls artei lui Bernardo Belbtto Canaletto, numai
pentru a ne face atenti ca_istoria propriu-zisa, aici, nu_are nici un
,,model"; ea se ,,citeste” trecind Tn revista blocurile supraetajate, arterele
largi (tncepind cu acea simbolica Nowy Swiat — Lume Noua), maga-
zinele din aluminiu si stiela.

Aceste_consideratii sint Tn_masura sa ne previna si asupra altor
aspecte. Vizitind institutii si institute de Thvatamint, o impresie rard
lasa acel Collegium Maius, situat in imediata apropiere a Universitatii
iagelone, tezaurizind documente si marturii ,,universitare” datind din
secolele X1V si XV, sau Collegium Novum din incinta aceleiasi Uni-
versitati cracoviene, lacas care impulsioneazad si astdzi cultivarea unor
traditit (cine oare nu poate rememora, in cadrul oferit de Collegium
Novum, ceremonialul la care ajunsese prelegerea universitara, expe-
rienta stiintificdA — exemplul favorit al gazdelor este Nicolaus Coper-
nic — atribuirea, titlului stiintific de ,,doctor" etc.). Si astazi, Collegium
Novum, departe de a fi ramas un simplu muzeu adaposteste evenimente
de aceeasi insemnatate in viata unei institutii de invatamint. Istoria
patrunde uimitor in viata universitara actuald, iar cadrul si ceremo-
nialul dau prezentului o gravitate pe care educatia, datorita imensei
sale_raspIndiri actuale, si a marelul numar de factori care o compun,
riscd, adeseori, s& o Ignore.

Nu vom enumera decit aspectele pregnante, care alcatuiesc speci-
ficul unor institutii. Trasaturile lor comune, desigur, le poate banui
oricine. Un remarcabil suflu de modernizare instaurat deopotriva prin-
tre elevi, studenti si. profesori, — dc cdutare Tn comun_a expresiilor
permanentei Tnnoiri si a metodelor educationale fertile si eficiente ca-
racterizeaza intreg momentul actual al Tnvatamintului polonez. De un
mare interes se bucura intarirea relatiilor intre Tnvatamintul liceal
si universitar. Ca o consecintda a acestor legaturi, poate fi citat exem-

piui acelor scoli de profil (mult mai corect denumite printr-un termen
englezesc: vocational schooles”, care cunosc in Polonia o mare diversi-
tate, pregatind cadre pentru un mare numar de J)rofesiuni. Liceul ,,li-
brarilor”, de"la Zoliborz (Varsovia), infiintat de doua decenii, a dat
pina astazi peste 600 de absolventi (300 dintre ei lucreaza la Dom
Ksiazki.) In legdtura cu programa analitica a acestei scoli sint de notat
discipline noi, fata de liceul teoretic: bibliografie, organizarea librariilor,
calcul economic si gestiune. Sistemul de practicd reproduce intocmai
activitatea profesionald a librarilor: practica se desfasoara in ,,ateliere-li-
brarii", in miniatura, elevii desfasurind toate operatiile, de la sortarea
si inregistrarea cartilor pind la recomandarea si.vinderea lor. Unele
dintre aceste vocational schools sint bazate pe o colaborare intre Mi-
nisterul Tnvatamintului si alte ministere sau departamente (in total
23) interesate de pregatirea unui personal specializat.

Institutul de cercetari pentru problemele educatiei, condus de prof,
dr. Zofia Kietlinska (infiintat Tn 1960 pe Unga Universitatea din Lodz
de catre prof. dr. Jan. Szczepanshi), reprezintd o unitate de cercetari
interdisciplinare, in care probleme ale Tnvatamintului superior sint
corelate cu cele ale Tnvatamintului mediu. Dar, mai intli, ceva despre
modul de organizare al acestui institut. Exista cinci sectii care studiaza
planificarea si prognoza invatamintului, organizarea si economia, Tnva-
tamantului, probleme de pedagogie si cercetare sociologica a procesului
educational etc. Rrczultatele cercetarilor sint publicate in cele patru
serii de publicatii periodice, precum si in volume separate. Una din
temele care au stat In atentia institutului — admiterea in invatamintul
superior —, care s-a soldat cu excelente rezultate privind gradul de di-
ficultate a examenelor, ameliorarea Probelor, anticiparea examenelor
dc admitere in timpul liceului etc. reflectd, ca si in cazul acelor voca-
tional schoolos aceeasi legatura complexa si reciproca intre nvatamin-
tul mediu si superior. As mai mentiona doar faptul ca pentru efec-
tuarea acestor teme de cercetare, institutul apeleazd la o larga cola-
borare interna (catedre universitare, licee etc.) si internationala (insti-
tute similare si alte unitati de Tnvatamint dinBerlin, Budapesta, Praga,
Sofia etcx. Nu vom incerca aici sa prezentam intreaga activitate a insti-
tutului. Am desprins doar doua exemple ale unei precoupdri care a
devenit fundamentala in Tnvatamintul modern: relatia liceu—universitate.

Absorbiti de aceste aspecte ,,tehnice”, am uitat cd plecasem de la
ideca unei duble realitati pe care imaginatia caldtorului este ispitit
sa o considere ca fiind a lumii nsasi. Am cedat nsa la timp locul
nostalgiilor turistice unor mai fructuoase impresii, sa le zicem profe-
sionale. Clteodata insa, citadela ,,cracoviana” ne mai cheama inca si
ne acapareaza. .

MIHAI BUJENITA



R.S. CEHOSLOVACA

Masuri de Tmbunatatire
a Tnvatarnintuiui

Revista ,,Rodina a skola" nr. 9/1970, sub
semnatura lui Boia Ricaiova, publicd un amplu
material privind masurile luate de Ministerul
de resort pentru Tmbunatdtirea procesului de
Tnvatamint. in gradinite si scolile de ciclul 1
si Il din R. 8. Cehoslovaca.

Astfel, in gradinite, incepind cu anul scolar
curent, sarcina principald este pregatirea co-
piilor pentru scoalda. Scopul si formele muncii
se vor alege in asa fel, incit sa fie in deplina
concordanta cu munca ideologico-educativa din
scolile de’ 9 ani.

Deoarece gradinitele nu sint capabile inca
sd cuprindd toti copiii in virstd de 5 ani, in
mod experimental se organizeazd, Tn anumite
raioane, gradinite individuale, unde Tn timpul
dupa-amiezelor pol merge copiii mamelor nesa-
lariate, neprimiti in gradinitele obisnuite.

Scoala de baza de 9 ani este conceputa, in
sitemul do Tnvatamint, ca o scoala unitard. —
de cultura generala si politehnicd — in care
toti elevii au aceleasi drepturi.

Incepind cu anul scolar 1970/71, se lichideaza
sis emul de diferentiere a elevilor caracteristic
fostului Tnvatamint de 8 ani, unde repartizarea,
pe clase se facea dupa calificative.

Pentru a nu se destrdma colectivul clasei ante-
rioare, elevii sint repartizati acum in clase
dupd alfabet. Este absolut necesar ca profeso-
rul s& se ocupe si s& ajute, in aceeasi masura,
elevul dotat si pe cel mai putin pregatit. n
acest sens, profesorul isi poate organiza munca
la clasa pe grupe de elevi cu interese comune,
n clasele 7—9 scolile pot introduce, cu apro-
barea inspectoratului, un obiect la alegere
(doud ore saptaminal). Elevii au astfel posibi-
litatea sa opteze pentru unul din urmatoarele
obiecte: o limba strdina, exercitii practice de
stiinte naturale, exercitii practice de fizica si
chimie (de, la clasa a VIlI-a), de matematica,
de croitorie si gospodarie etc.

O grupa astfel constituita, care studiaza
obiectul la alegere, trebuie sa cuprindda maxi-
mum 15 elevi. O mare atentie se va acorda
in scoala talentelor deosebite, care vor fi sti-
mulate s& se dezvolte.

Pentru a veni in ajutorul elevilor slabi, vor
fi Tnfiintate, Tncepind cu acest an, clase de nive-
lare (de recuperare) a lor, cu caracter periodic
si limitat. De asemenea, in cursul superior se
infiinteaza clase speciale, de incheiere a stu-
diilor, cu program redus. Aceste clase sint
destinate acelor elevi care in timpul scolii au
repetat una din clase si care nu au nivelul de
cunostinte al colegilor lor.

La scolile cu studiul largit al limbilor strdine
s-au facut unele schimbari in planul de Tnva-
tamint. Astfel, limba rusa se va invata incepind
din clasa a IV-a, iar celelalte limbi straine
din clasa a V-a

n anul 1970/71, in majoritatea fostelor
scoli medii de cultura generald, se studiaza,
din anul al Ill-lea, dupa programele scolare
ale gimnaziilor. La aceste tipuri de scoli se
introduc obiecte la alegere, a] caror continut
sa corespunda intereselor elevilor si cerinte-
lor pentru continuarea studiilor viitoare sau
pentru pregatirea practica. Bineinteles, alaturi
de obiectele la alegere vor raniine si obiectele
obligatorii. Tmbinarea celor doua feluri de obiec-
te Ti va ajuta pe tineri in pregatirea pentru
universitati, sau pentru Tnsusirea unei meserii.

Dupa cerinte si conditii, scolile sint profilate
pe linia studiului limbilor moderne, al mate-
maticii, fizicii, chimiei, biologiei, educatiei es-
tetice, educatiei fizice etc.

n scolile medii de specialitate si de ucenici
se introduc noi planuri de Tnvatamint si pro-
grame pentru studiul diferitelor discipline, in
functie de profilul specialitatii viitorilor mun-
citori. Tn acest an scolar se instituie un curs
de 5 ani pentru anumite domenii de speciali-

tate, stabilite de organele centrale — in special
pentru constructii si exploatare. Toate aceste
experimente vor fi urmarite de Minister pentru
aprecierea rezultatelor si precizarea conceptiei
pe anul scolar 1971/72.

Odatd cu prelungirea duratei de studiu in
gimnaziu de la 3 la 4 ani, inca din acest an,
se va obtine o scadere substantiala a numarului
de candidati in facultati; de aceea, se vor crea
conditii ca si absolventii scolilor medii de spe-
cialitate sa poata candida, cu sanse egale, la ad-
miterea in Tnvatamintul superior. Pentru aceas-
ta, va fi necesara introducerea. in anii 3 si 4
ai acestor scoli, a matematicii, fizicii si geome-
triei  descriptive — ca obiecte facultative.

O noutate in acest an scolar este introducerea
unor cursuri do perfectionare dupa absolvi-
rea scolilor medii de specialitate.

n scolile de baza de 9 ani, unde se desfasoara
0 bogatda activitate cultural-educativa, fie cd
este vorba de elevi talentati sau de elevi mai
putin dotati, scopul si organizarea acestei acti-
vitati sint indreptate in 4 directii, dupd con-
tinut: activitate de culturd generald, activi-
tate sportivd, tehnicd si esteticd.

Scolile — se spune in articolul din ,,Rodina
a skola" — dispun de conditii optime pentru
dezvoltarea intereselor elevilor catre una din
cele 4 sfere de activitate mentionate.

ILEANA STEFAN
FRANTA

Arta de a judeca

Tntr-un interviu acordat revistei franceze ,,L’
Express", nr. 999/1970, profesorul Eduard Labin
(autor al unui curs complet de matematica
programata) abordeaza modul in care ar putea
sa fie familiarizati copiii cu gindirea matema-
tica. El pleaca de la o situatie oarecum parti-
culard, bine cunoscutd: a observat ca elevii
liceelor agricole care vor sa urmeze un insti-
tut tehnic Tntimpind mari greutati datorita
matematicii (desi acum un an s-a introdus pre-
darea matematicii moderne Tncepind din clasa
a Vl-a). E. Labin este de parere cd aceasta
disciplind modernd ar necesita si o pedagogie
moderna, pentru ca nu se poate Tnvata matema-
tica anului 1970 dupa metodele anilor 1930.
Relatia dintre matematica si gindirea elevului
nu se schimba doar prin inlocuirea unor ter-
meni cu altii.

Tn urma cercetarilor ntreprinse pe parcursul
a cinci ani, cu privire la receptivitatea elevilor,
E. Labin a observat cd in noud cazuri din zece
aceste dificultati in rezolvarea unor probleme
sint datorate incapacitatii elevilor de a rationa
corect. Asadar, elevul trebuie, in primul rind,
Tnvatat sd judece coreei si numai dupd aceea
sd fie pus in situatia de a gasi solutiile juste.
De fapt, in societate — afirmd E. Labin — orice
greseala de judecata se plateste scump. A Tnvéta
eleviii sa judece Tnseamna a forma cetateni res-
ponsabili.

Majoritatea scolarilor invatd sa judece mai
mult la Tntimplare decili in mod disciplinat,
si, cu timpul se perfectioneaza ajutati de Tmpre-
jurari. Exista ingineri buni care opereaza in
mod stralucit cu notiunile matematice, dar care
Tndata ce sint scosi din specialitatea lor sint
in stare sa comita cele mai lamentabile greseli
de logica, ceea ce dovedeste clar ca nu stapinesc
suficient ,,arta de a judeca”, in sensul larg al
cuvin (ului.

In continuarea interviului, profesorul Labin
sustine cd aceastd ,,artd" poale fi Tnvatata in
scoald in mod organizat prin introducerea unui
curs special, cu mai multe ore pe saptamina,
pe baza cdruia elevii sa ajunga la o gindire
corecta, disciplinatd, logica. (invatamintul pro-
gramat constituie un deosebit ajutor in acest
sens. in &cesl sistem de Tnvatare este impor-
tant faptul cd transmiterea cunostintelor in
cadrul unei ore de predare se face in mici uni-

tati, verifieindu-se in fiecare clipd capacita-
tea de asimilare a elevului. Astfel e le-ne do
aflat ceea ce acesta nu ntelege si poate fi cunos-
cutd originea exacta a greutatilor pe care le
Tntimpina). ) ) )

_ Desigur ca deprinderea elevilor cu o_judecata
riguroasa presupune si o schimbare i optica
cadrului didactic. Profesorul trebuie s devina
un_,inginer al pedagogiei”, sa-si dea seama ca
primasi adevarata sa misiune este formarea gindi-
rii elevului. Pregatirea stiintificd e partea cea
mai_usoard a meseriei sale. Pentru a-si putea
initia elevii in tainele materiei pe care o preda,
este absolut necesar s cunoasca cauzele ,,igno-
rantei" acestora si sa se straduiasca sa le inla-
ture. Numai in acest fel va reusi sa le transmita
esenta cunostintelor teoretice pe care le poseda
si sa obtina certitudinea cd aceste cunostinte
nu vor fi asimilate superficial.

BEATRICE KISELEFF

Surditatea trebuie
depistata de la nastere

Cu prilejul ,,Zilelor europene do audiofono-
Ipgie", organizate la Lyon, 150 do specialisti
din Franta, Belgia, Italia, Elvetia au subli-
niat necesitatea depistarii surditatii de la nas-
tere a copiilor.

2 — 3% din copii au tulburdri de auz, iar
dupa unele statistici un nou nascut din 2000
este aproape surd. Cu exceptia acestei infirmi-
tati majoritatea acestor copii dispune de toate
conditiile unei dezvoltari normale, dacd sur-
ditatea este decelatd foarte do timpuriu si daca
se intreprinde, bineinteles, o reeducare precoce,
tinind seama, asa cum observa profesorul Mou-
nier-Kuhn, cd nu existd niciodatd o surditate
totala.

Tntre 3 si 5 ani educatia copilului este anga-
jata in mod ireversibil. De aceea depistarea
surditatii trebuie Tnceputd Tnca din primele 6
luni. De la 8—9 luni se poate ntreprinde reedu-
carea serioasa a copiilor surzi si chiar echipa-
rea lor cu un aparat auditiv. Proccdind astfel
se poate spera sa se reduca intirzierea intelec-
tuala si scolara, care, de cele mai multe ori, e
cauzatd de aceasta infirmitate.

Institutul de audioforiologie din Lyon in cola-
borare cu Institutul national al sanatatii si al cer-
cetarii medicale (Franta) a facut o anchetd in
scopul stabilirii unui protocol pentru depistarea
precoce a surditatii si stadiului de maturi-
zare auditiva. Au fostsupusi anchetei 2325 copii
(printre care 200 prematuri). Cele 3900 probe
(examene) pentru auz au permis sa se determine
cauzele deficientei auditive. S-a stabilit ca nu-
mai un procent de 20—30% dintre copii surzi
anchetati au o deficienta de natura ereditara,
Tn majoritatea cazurilor surditatea este imputa-
bild unei sarcini patologice (prematuritate, ru-
beold, factor rhesus, boald virala, tratament
cu streptomicind), sau accidentelor de nastere
(anoxie). 1n intregime pentru aceastd catego-
rie de copii, care prezinta in mod frecvent intir-
ziere mintala (in general de 2 ani) e nevoie
de o instructie si educatie adecvata in gradinita
de copii surzi si mai tirziu in scoald. O educatie
paraleld cu cea a copilului primeste si mama,
™ primul rind, psihologul, pshiatrul sau edu-
catoarea procedeazd la ,,deculpabilizarea™ ei
si 0 ajutd sa-i asigure copilului surd o educatie
adaptata in sinul familiei.

Problema copiilor surzi, abordatd in cadrul
acestui colocviu, are o serie de implicatii pe
plan social si de naturda organizatorica. Copiii
surzi nu beneficiazd de scolarizare obligatorie
si gratuitd. Sint obligati sd urmeze, cu mari
dificultati, clase complet normale sau din ca-
drul internatelor specializate (cu platd). Un
numar mare dintre ei ar putea fi admisi — suge-
reaza dezbaterile — in scolile publice, daca s-ar
prevedea pentru ei anumite clase separate.Aceas-
ta, cu atit mai mult, cu cit progresele uriase
in electronica favorizeaza posibilitatile de comu-
nicare a surzilor.



CALEIDOSCOP

CREIOANE DIN PLASTIC

De curind a intrat in functiune, Tn apropierea
Varsoviei, o noua fabrica de creioane cu Virf
de grafit. Particularitatea noii fabrici consta
n faptul ca lemnul acestor indispensabile instru-
mente de scris a fost Tnlocuit cu un material
plastic care se prelucreaza si se ascute extrem
de usor. Primul stoc de creioane plastice, experi-
mentat la citeva scoli si birouri, s-a bucurat de
aprecieri unanime. Prin introducerea maselor
plastice in fabricarea creioanelor, in Polonia se
va economisi, anual, lemnul a 15 ha de padure
de esenta superioara.

CROITORIE FARA AC SI ATA

La fabrica de confectii ,Krasnaia sveia" din
Moscova, In locul traditionalelor masini de cusut,
cu ac si ata, au fost introduse altele, noi, care
lucreaza pe baza de... ultrasunete. Acestea dis-
pun de un mic generator mobil care creeaza
pe locul ,cusaturii” o zona de temperatura Tnalta,
de scurta durata. Confectiile (din materiale sin-
tetice), asadar, nu mai sint cusute, ci sudate
abia perceptibil cu ajutorul ultrasunetelor.

Prin introducerea noilor masini, productivi-
tatea fabricii a crescut simtitor; iar calitatea
confectiilor este ireprosabila.

PASARILE SI ECONOMIA NATIONALA

Pe unele insule oceanice ale Perului, numarul
pasarilor marine este de ordinul zecilor de milioa-
ne. Cind se ridica In vazduh aceste pasari (in-
deosebi pescarusi si albatrosi), soarele se Tntu-
neca, fara nici o exagerare, iar orizontul pare
drapat cu o uriasa cortina alba. Ele se napustesc
asupra bancurilor de pesti pe care le fac sa dis-
para in citeva clipe in gusile lor nesatioase. Can-
titatea de peste vinat aci de pasari, in decursul
unui an, este impresionanta: ea intrece cu mult
cantitatea pestelui prins de pescari. Si totusi,
aceste zburatoare aduc mari beneficii localnicilor:
excrementele depuse pe tarm ti evaluate, anual,
la milioane de tone, sint un excelent Tngrasa-
mint agricol, valorificat In special la export.
Stratul acestui Tngratamint atinge uneori gro-
simi de ... 30 m!

CITITORI,

O NOUA ERA GLACIARA?

in privinta racirii si Tncalzirii, Pamintul tra-
ieste dupa principiul unui pendul care se regleaza
singur—sint de parere geografii sovietici Vla-
dimir si Serghei Serioghin. Potrivit acestei teo-
rii, o noua perioada de glaciatie, peste citeva
mii de ani, ar fi inevitabila pe planeta noastra
daca se Vor pastra aceleasi oscilatii climaterice
de pina acum. Dar aceiasi savanti sint, totusi,
optimisti. Ei considera ca oamenii, prin evolutia
impresionata a stiintei ti tehnicii, vor gasi n
viitor solutia preintimpinarii acestui cataclism.

CEA MAI VECHE SCULPTURA
GRECEASCA

De sub ruinele stravechii cetati grecesti Mi-
cena, arheologii englezi au scos la iveala o sta-
tueta de lut ars (reprezentind o zeitate necu-
noscutd), care, dupa parerea lor, ar fi cea mai
veche sculptura din cite s-au descoperit vreodata
pe teritoriul Eladei. Pornind de la aceasta sta-
tuetd, savantii au elaborat o noua teorie potrivit
careia stramosii grecilor de azi ar fi venit n
Balcani, sub forma de triburi, si avind cultul
zeitatii respective. Dupa presupunerea arheolo-
gilor englezi, ar fi de ajuns ca undeva in Europa
sa .se mai descopere alte sculpturi asemanatoare,
pentru a se determina cu precizie locul de ori-
gine al vechilor elifii.

.,PASTORI CERESTI"

Se pot dirija norii si ploaia spre tinuturile
aride si secetoase? Savantul sovietic Viaceslav
Pankov raspunde afirmativ la aceasta intrebare.
El este de parere ca Tntr-un viitor, nu prea inde-
partai se va putea crea un ,pastor ceresc" care
sa mine turmele de nori in directia dorita de
om. Un astfel de proiect se poate realiza fie cu
ajutorul unor ventilatoare de dimensiuni uriase
care sa dea nastere unui vint artificial, fie folo-
sind o sarcina electrica identica cu cea din norii
respectivi care sa 1i ,impingd" spre regiunile
secetoase. Ajunsi deasupra acestor regiuni, norii
vor fi supusi unor bombardamente cu substante
chimice, declansind ploaia roditoare.
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.Riscurile strazii ntr-un
oras modern sint multiple:
se construieste, se Tncarca
si descarca, se repara... Fife-
care dintre aceste activitati
poate prezenta anumite ris-
curi atit pentru cei ce le
executd, cit si pentru cei-
lalti locuitori.

Civilizatia modernd a adus in gospoda-
ria dv. diferite aparate actionate electric.
Acestea maresc confortul si usureaza acti-
vitatile casnice, marindu-va timpul liber.
Dar, prin acestea, riscurile de accidentare
au crescut. Incendierea bunurilor din gos-
podarie nu e nici ea exclusa. Gazele sint
desigur de o mare utilitate, dar reprezinta
in acelasi timp un risc in plus.

Si totusi... TIn mijlocul atitor
riscuri puteti ramine linistit,
luind o masura de prevedere,
prin incheierea de asigurari
la ADAS.

Va recomandam, spre exemplu:

* Asigurarea complexda a gospo-
dariei ;

= Asigurarea de accidente;

e Asigurarea mixta de viata;

= Asigurarea autoturismelor pen-
tru cazurile de avarii si pentru
cele de raspundere civilg;

e Asigurarea globalda a motoci-
clurilor;
..5i multe alte asigurari.

ADMINISTRATIA ASIGURARILOR DE STAT VA PUNE
LA DISPOZITIE O LARGA GAMA DE ASIGURA RI CARE
SATISFAC INTEGRAL CELE MAI DIVERSE SI MAI
EXIGENTE PREFERINTE ALE DV.



