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Lucrările
scriseNe găsim in perioada lucrărilor scrise de control trimestriale. In ' mod firesc, pe profesori îi preocupă acum în­deaproape, pe lingă re- i capitularea cunoștințe­lor predate pînă in pre- , zent, și stabilirea și formularea subiectelor ce urmează a fi tratate de elevi în aceste lu­crări.Controlul efectuat în anul școlar trecut de către secția de învăță- rnînt a Capitalei a a- rătat că, în majoritatea cazurilor, comisiile me­todice din școli și ca­drele didactice s-au o- rientat în mod just în alegerea și formularea subiectelor pentru lu­crările scrise. De exem­plu, la fizică și la chi­mie li s-au dat elevilor subiecte care îi puneau în situația să arate dacă și-au însușit ceea ce a fost esențial în cunoș­tințele studiate și dacă știu cum se aplică în practică aceste cu­noștințe. Astfel de su­biecte au fost, bună­oară, „Legile electro­lizei și importanta elec­trolizei pentru practică1'. „Descărcările în gaze

rarefiate și aplicațiile lor în practica", „Sta­bilirea numărului de becuri ce pot fi alimen­tate de o instalație elec­trică cu randament de 50 la sută care folosește energia apei ce cade de la o înălțime de 4 metri cu debitul de 1 m3/s (pentru tensiunea de 120 V și intensitatea de 1 A)“, „Determinareacantității de Ni ce se depune într-p oră folo­sind o sursă cu tensiu­nea de 12 V care ali­mentează 10 băi de ni- chelare11, „Amoniacul — proprietățile lui fizice și importanța lui pentru practică11 etc.în unele cazuri, însă, alegerea și formularea subiectelor pentru teze nu s-a făcut în mod ju­dicios. Iată, de pildă, cîteva subiecte necores- punzătOare atît în con­ținut cît și în formu­lare : „Presiunea atmo­sferică. Legea lui Ber­noulli", „Definiția po­tențialului electric și deducerea lui teoreti­că11, „Lucrul mecanic11, „Glicerina11 ș.a.m.d.Este limpede că astfel de subiecte nu-i pot o- rienta pe elevi să gîn- 

dească profund asupra problemelor esențiale din materia studiată.De mare importanță este ca lucrările scrise să fie corectate cu toa­tă grija și ca rezultatele lor să fie comunicate elevilor în cel mai scurt timp posibil.Firește, nu ne putem mulțumi să comunicăm numai notele. Impor­tant este ca, în urma unei analize temeinice a conținutului celor scrise de elevi, să le fa­cem cunoscute conclu­ziile la care am ajuns. Atenția va trebui să fie îndreptată în primul rînd asupra greșelilor tipice. Stabilind cauzele acestora, vom putea lua măsuri corespunză­toare — atît pentru o- rientarea elevilor asu­pra direcției în care vor trebui să-și îndrepte eforturile în viitor, cît și pentru îmbunătățirea propriei noastre munci de predare. Numai în felul acesta lucrările scrise trimestriale își vor atinge scopul.Ing. N. DINU inspector la secția de învățămînt a Capitalei

CONSFĂTUIRILE EDUCATOARELOR
în zilele de 22 și 23 decembrie 1964, în întreaga țară vor avea loc consfătuirile regionale ale e- ducatoarelor din învățămîntul preșcolar. în cadrul lor va fi dez­bătută problema jocului ca ac­tivitate . de bază a copiilor pre­școlari și principală formă de organizare a procesului instruc- ti.v-educativ în grădinițe. In șe­dința plenară a consfătuirilor se va prezenta referatul cu tema „Jocul ca formă de organizare a vieții copiilor și locul lui în sis­temul educației comuniste11, iar în ședințele pe secții referatul ..Rolul educatoarei în îndrumarea jocurilor de creație ale copiilor".Discutarea largă a cerințelor de bază care privesc organizarea vieții copiilor în cadrul și prin intermediul jocului este eu atît mai necesară cu cît acest mijloc principal de dezvoltare a perso­nalității copiilor a fost neglijat în ultima vreme într-o oarecare măsură, ca urmare a faptului că în perioada experimentării pro­iectului de programă pentru în­vățămîntul preșcolar toate for­țele s-au concentrat asupra re­zolvării problemelor legate de conținutul și sarcinile activități­lor obligatorii. Discutînd la con­sfătuiri în mod amănunțit și a- profundat problemele jocului, e- ducatoarele vor avea posibilitatea să tragă concluziile cele mai în­temeiate cu privire la organiza­rea și îndrumarea lui.Desfășurarea cu eficiență ma­ximă a consfătuirilor cere o pre­

gătire temeinică, în sensul cu­noașterii adîncite de către toate educatoarele a problemelor pe care le ridică jocul copiilor, ca și a modului cum trebuie rezolvate acestea. La o asemenea cunoaș­tere se poate ajunge prin urmă­rirea atentă a desfășurării jocu­lui copiilor și prin generalizarea observațiilor desprinse atît pe marginea muncii proprii, cît și în urma interasistențelor. Un rol important revine în această di­recție ' și cadrelor care conduc grădinițele de copii, ca și colecti­velor de metodiste, care au dato­ria să asiste cu regularitate (cel puțin de două ori pe săptămînă) la jocurile copiilor. Prin folosirea tuturor acestor căi se poate strîn- ge un material faptic vast, bogat în învățăminte, ceea ce va per­mite să se alcătuiască pentru consfătuiri referate bazate pe cu­noașterea situației concrete din grădinițe și să se poarte în ca­drul lor discuții vii, interesante, menite să ducă la concluzii pen­tru munca de viitor.Vor avea valoare, din acest punct de vedere, notările con­semnate în urma unei observări sistematice, , științifice, pentru care s-a precizat din timp obiec­tivul, modul de desfășurare (dacă vor fi urmăriți toți copiii din grupă, un grup de copii sau un singur copil) etc. Pentru urmări­rea întregii grupe în timpul jo­cului este necesar să fie antrena­te cel puțin 2—3 educatoare, lu­cru care se poate organiza mai 

greu în condițiile grădinițelor mici. Mai simplu și mai opera­tiv este să se limiteze observați­ile la un grup de copii reunit în executarea unui joc. Acest mod de lucru dă și posibilitatea de a se înregistra cu mai multă exactitate conținutul concret al jocului, atitudinea copiilor unii față de alții, precum și manifes­tările cele mai importante ale personalității lor. Pentru ca no­tările să fie cît mai exacte este bine ca, acolo unde e posibil, să se înregistreze pe bandă de mag­netofon dialogul dintre copii în timpul jocului.Iată cîteva din aspectele asu­pra cărora este bine să se opreas­că educatoarele în efectuarea ob­servațiilor lor. în primul rînd, cu privire la organizarea jocului : cum a început acesta, ce subiect a fost ales, cine a fost inițiato­rul, cum s-au împărțit rolurile, cum s-a stabilit planul jocului. Se poate nota și unde s-a desfă­șurat jocul, cum a fost stabilit lo­cul respectiv, dacă acesta s-a menținut în tot timpul desfășu­rării sau s-a schimbat pe parcurs. Este necesar să se consemneze și ce jucării sau materiale supli­mentare au. fost folosite și, în­deosebi, cum s-a desfășurat jo­cul, dacă a fost respectat subiec­tul ales, în ce măsură i-au îmbo­gățit copiii conținutul.Un capitol important al însem­nărilor este cel care se referă la atitudinea copiilor în cadrul jo­

cului. Se vor menționa observa­ții din care să rezulte în ce mă­sură și la care jocuri au fost ac­tivi sau pasivi, dacă au manifes­tat sau nu inițiativă, interes pen­tru joc, dacă au existat discuții, conflicte, cum au fost rezolvate, dacă unii copii au plecat în alte grupe de joc, ce legături s-au sta­bilit în general cu celelalte gru­pe, cîți copii s-au retras din joc și din ce cauze. Trebuie să se no­teze, firește, și cum s-a terminat jocul, ca și rezultatele pe care le-a avut acesta.în legătură cu modul în care îndrumează educatoarea jocul vor fi urmărite intervențiile ei în diferite etape ale acestuia — la începutul lui, în timpul orga­nizării, în cursul desfășurării și la încheiere. De exemplu, vor fi luate în seamă discuțiile pregă­titoare, procedeele folosite pen­tru îndrumarea copiilor în alege­rea unui subiect potrivit pentru joc și a materialului Corespun­zător, în întocmirea planului, în alegerea conducătorului și în distribuirea rolurilor, ca și mo­dul cum i-a ajutat educatoarea pe copii să realizeze planul jocu­lui, să învingă greutățile ivite în cursul lui pentru a-i obișnui cu stabilitatea în joc, pentru a le o- rienta și concentra atenția, pen­tru a-i învăța să complice și să lărgească jocul. Este foarte nece­sar să se urmărească și modul Cum se preocupă educatoarea de asigurarea unor relații juste în­tre copii în- timpul jocului, de 

rezolvarea conflictelor interveni­te eventual între ei, de asigura­rea unei atmosfere plăcute de joc, de antrenarea tuturor copi­ilor în cadrul lui, de transfor­marea jocului individual în joc colectiv.Notele asupra jocurilor din cursul unei zile trebuie să se în­cheie cu concluzii personale asu­pra jocurilor preferate de copii, asupra modului cum contribuie acestea la dezvoltarea spiritului creator și la formarea deprinde­rilor de a se juca în colectiv, a- supra eficienței intervențiilor e- ducatoarei în cursul jocului.Materialul faptic adunat de e- ducatoare va putea fi valorificat din plin numai dacă va fi prelu­crat cu grijă, selecționîndu-se ceea ce este esențial, pentru a se ajunge la concluzii cu caracter generalizator. Este bine, de aceea ca secțiile de învățămînt să reco­mande educatoarelor să prelu­creze în mod deosebit observați­ile lor asupra a două-trei jocuri și să prezinte concluziile la care au ajuns, în vederea luării lor în considerare la alcătuirea refera­telor. Colectivele de metodiste pot da un sprijin însemnat e- ducatoarelor în această privință, ajutîndu-le să aleagă jocurile cele mai semnificative, pe margi­nea cărora s-au făcut observați­ile cele mai interesante.
M. TAIBAN inspectorîn Ministerul învățămîntului



Elevii
^oarecare^

E înscris în regulament

Motivat
sau nemotivat ?

La Școala medie din 
Corabia sint 15 clcse fi 657 de elevi. De ce. din 
atîția elevi. l-n ales la început pe Petrițor 1. 
Dumitru ? El se pierde 
doar, in această masă de elevi, ca uu tăiat oa­recare. Un adolescent 
negricios, de statură po- Privita, poete ch»cr cam 
măruntei, cure nu este 
mici prenzianHul eiasă, 
nu a strălucit «ici prin tiu știu ce rttțmmr, «- luitoare Ia vreo lecție, 
nu a luat nici rreo di­plomă ia cutare concurs republican fi nici n-a făcut măcar vreo trăs- naie de pomină, ca »ă devină eroul unui re­porta j. Profesorii țcoiii. surprinzi, îmi ofereau alte nume, cu celebr .a- 
te deja stabilită in mic* lume școlară. Am rămas totsți la ei fi, proafad de rupaml unei pannr. m-am dos aâ-i mnnscA'-aș pulec «pnnr că bauuui n-a țte ia fe . de 
surprins de această a-
îb parte de conftiif* 
de a fi m ofmer, mi pane de rezerva speci­
fică a interilor față de oamenii mm in r:rstăf, s-a lăsat mai cjmm dea­
lul de ufor catrene: in­tr-o convorbise degaja­
tă fi oarecum amicală. 
Printre altele, il uureă .— E.rrnă vreo ăiso- piiaă care iți piace mai mult?Ne aprcp<em de pro­blemele școlare p între­barea începe să i se pară a fi cu cinice Răs­
punde scurt fi prudent:

— Da. Fizice.
Arunc o privire in ca­

talogul deschis pe cate­dră. După notă, na prea s-ar putea spune că la- crurîie stn efuar așa.— Totuși red ce nu ai decir opt tc fizică.
— Cunosc latura prac­

tică. La teorie srnt rnai 
slab.

— Dar la matemati­
că ? Cuta, țace £ pufia. 
Fizica fără matematică 
nu merge.

Răspunde cu umerii:— Știu. Aici am încurcat-o.— De ce?
încercă un răspuns 

convențional, din seria 
celor utilizate de elevi 
pentru a scăpa de insis­
tența unor pedagogi 
prea pisălcgi. Pentru că 
pe tonul acesta n-aș 
mai fi aflat nimic, în­cerc o ironie inofensi­
vă. Ride ți caută alte 
expliccții. De data a- 
ceasta e sincer, dar c e- rirfent că nu-și dă sea­ma de ccuza pentru 
care „a cam încurcat-o". 
Ezită confuz : .£ prea
greu", ji-eri înoațat 
sistematic", „Nu am ba­
za- etc. Continui.

— Și la celelalte ?
O lungește, căulin- 

du-și din nou o pavăză. 
— Care celelalte ?
— Chimie — șase, li­

teratură — cinci, fran-

Petrișor I. Dumitru 
este unul din acei multi care nu ..strălucesc" in nici un fel și nu dau bă­taie de cap. Premianfii, ca și zurbagiii sau cam­pionii leneviei sînt pre­
tutindeni in centrul a- 
tenției, avind un renu­me definitiv stabilit. Despre ei se vorbește în 
cancelarie, sînt pomeniți în referate și in ședin­
țele consiliului pedago­
gic, sînt încurajați sau 
certați, lăuăați sau sanc­
ționați. Oricum, la „os­
pățul muncii educative" ei au asigurate locurile din capul mesei și lor li se oferă bucatele cele •mai bune. Dar Petrișo- rii trec dintr-o clasă în alta beneficiind de li­niștea și de vitregia a- 
nonrmatului. Nu ne o- cupăm niciodată sau, hai să zicem, nu ne ocupăm prea mult de ei 
pentru că „ce să le faci ? 
Atîta pot, atita dau".

Bine ci își văd de trea­bă. A'u stat tuci „rimași ta urmă", nici „derbe­dei".
Anonimii, ca oricare 

alții, au însă, în mod fi­
resc, universul lor su­
fletesc, propriile lor in­
el mâții și aptitudini. De cele mai multe ori ele 
se întrevăd doar, se ghi­
cesc vag, nu bat toba, nu fac senzație și trec 
neobservate.

De aceea ne-a»»i oprit 
în primul rînd „tocmai 
d el". Pentru că este un 
tip reprezentativ pentru 
o itureaga categorie de 
elevi și pentru că ceea ce este trăsătura carac­
teristică a acestei cate­
gorii constituie o pro- Mană pedagogică a că­rei iuei.-.nătate na poa­te fi sub nici un motiv 
ignorată...

la cazul lai Petrfșor 
I. Dumitru pedagogul a- ten. poate descoperi, sub X>acs de-a laboratorul. sensul uaei aptitudini 
reale. Ea poate fi chiar 
născută la magul deac atragă după sine 
•momi t ra etfonaarea mdimie « ist regii si- taatu la învățătură 
(pentru ci „fizica fără matematică au me~ge~. 
ți. atu adăuga, aici fără 
chimie, istorie sau lite­rature), dar și imprima­
rea anei direcții noi in istreaps dezvoltare a e- teruiui Și ea Petrițor 
âat multi. Acești tineri 
— șt. să n urtera. in scurtă vreme acești oa­
meni — ar putea da in domeniul de ac­
tivitate de care în­cep acum, rn mod timid, să se lege, maximum de rendamea: Aptitudinile lor. transferate treptat 
in sfera pasiunii, H vor 
împinge să nu se mul­
țumească r.iciowtă cu 
jumătăți de măsură. Ei 
vor merge, fără înceta­
re, mereu spre alte rea­
lizări pe drumurile ne­
bătătorite dar pline de 
satisfacții ale noului, 
ale perfecțiunii.

Iată o altă elevă, 
„oarecare" — Liliana 
Gheorghiu. Fire contra­
dictorie, capricioasă, in­
dependentă, nehotărîtă și conștiincioasă. Cinci 
săptămîni face pictură 
cu indîrjire uluitoare. 
Dar peste alte cinci se 
cufundă în probleme de 
matematică. Vreme în­
delungată nu consideră 
nimic mai fascinant de- 
cît cercetarea hățișuri­
lor de calcule și formu­
le. Apoi se întoarce la 
unduirea calmă a pensu­
lei, pentru ca în cele 
din urmă s-o trădeze 
fără remușcări pentru 
versuri. In curînd se sa­
tură și de ele. Și așa 
mereu. Nu-și neglijează 
îndatoririle obișnuite 
(decît dacă o dată, pur 
și simplu, nu vrea să 
învețe), nu părăsește 
definitiv nici una din 
preocupările pe care 
le-am enumerat, dar 

fiecare nu este decit un 
amor de scurtă durată, 
părăsit pentru a fi re­
luat ți iar părăsit.Ce face școala cu a- cești elevi — și cu cei­
lalți asemenea lor? Cum 
creează acestor flori 
fragile deocamdată, care 
sînt înclinațiile, aptitu­
dinile lor, climatul ne­
cesar pentru ca seva să 
nu li se irosească în 
van ? Fiecare din „ca­
zurile" acestea formu­
lează cerințele sale. 
Fără să fie unicate, ele 
reprezintă niște tipuri 
care pot fi muMipliea- 
te, pe diverse variante, 
la nesfirșit.

Petrișor I. Dumitru, 
de pildă, își vede pers­
pectiva din ce în ce mai 
îngustată de lacunele 
din pregătirea lui gene­
rală. Nu este un „rămas in urmă la învățături" 
(media lui generală se 
fixează cam în jurul 
notei șapte). Dar pentru 
posibilitățile lui, aceasta 
este mult prea puțin. 
Pentru ca înclinațiile lui să nu se prăpădeas­
că, descurajate, cîndva, 
ele trebuie de pe acum 
găsite și stimulate.

Cit o privește pe Li­
liana Gheorghiu, risipa 
aceasta haotică între 
tentată, lipsa de stabi­
litate ți de disciplină a- 
menință să sfârșească, dacă na se iau măsuri, cu o superficialitate ge­
nerală.

Iată deci, în fața pe­
dagogilor, o problemă 
delicată și complexă, și 
cu atU mai importantă 
cu cit cuprinde în aria ei mulți elevi. Iată un vast cîmp de activitate 
pedagogică care se cere explorat și exploatat. 
Un număr imens de in­dividualități medii, „fă­
ră probleme", popu­
lează această aparentă 
zonă a „liniștii" care, 
s-ar crede, nu ne dă „du­
reri de cap", nu ne pu­
ne întrebări și nu ne 
cere răspunsuri. Dar la 
cea mai mică atingere 
vălul fragil al apa­
renței își dovedește in­
consistența. Imediat ce-l 
facem să cadă, înapoia 
lui se înghesuie între­
bări care își cer impe­
tuos răspunsul. Și cu cit 
vom înainta mai mult 
pe urmele acestor între­bări, cu atît vom desci­
fra elemente mai im­
portante pentru pers­pectivele dezvoltării 
personalității elevilor 
ca și răspunderi noi 
pentru propria noastră 
activitate.

Ce va fi cutare școlar 
al nostru mîine ? Un om 
care a reușit să dea so­
cietății întreaga măsură 
a valorii sale, sau un 
om oprit la jumătatea 
drumului, cu aripile tă­
iate ? In răspunsul pe 
care îl va da viata noi, 
educatorii, avem un cu- 
vînt greu de spus.

OCT. BUZESCU

La bibliotecă au sosit noi cărți interesante

— Spune-mi, tovarășe Radu, spune-mi pentru ee a absentat elevul acesta, de exemplu, de două ori la începutul lui oc­tombrie ? — se supără directorul școlii văzînd în catalogul clasei a VIII numai absențe nemotivate.Tovarășul diriginte ridică din umeri. Nu-și mai aduce aminte. Sau, poate, n-a știut niciodată.— în orice caz, am să-i cea- să-mi aducă motivare, — caută el să iasă din încurcătură.— Bine, să-ți aducă motivare. Dar nu numai el, și acesta, și acesta, și cestălalt, care au lipsit zile întregi de lâ cursuri fără să știm pentru ce. Căci se pare că nici dumneata nu cunoști motivul absenței lor.— Nu, nu-1 cunosc. Unii mi-au mai spus pentru ce au lipsii, dar cei mai multă nu.După convorbirea de mai sus, dirigintele se duce în clasă și cere tuturor celor ce au lipsit actul care să justifice nepar- ticiparea lor la cursuri.A dou a zi :— Tovarășe diriginte, știți, ia cele tnei zile de la începutul lui octombrie, cînd am lipsit, am fost bolnav. Ana cerut adeverință de la doctorul școlii, dar n-a vrut să-mi dea, pentru «ă atunci nu m-a văzut el. De fapt am avut gripă și mama m-a îngrijit singură...— Eu, tovarășe diriginte am lipsit pentru că... pentru că... Nu-mi mai aduc aminte — se lasă păgubaș un alt elev. Am lipsit în patru rînduri, dar am avut motive serioase...— Cum ai avut motive serioase, eînd eu te-am văzut atunci ,iuctodu-ie pe stradă ?— Nu mă jucam. Mergeam la doctor...Și discuțiile continuă pe același ton.Este clar că, după ce a trecut atîta timp, dirigintele va putea obține cu greu adeverințele care să îndreptățească-, motivarea lipsei de la cursuri. Dar nu acesta este lucrul cel mai grav, pentru că, motivată sau nemotivată, absența este tot absență. Grav este că, nereșpeetînd cerința regulamentu­lui de a motiva absențele în primele trei zile după ce elevul 
a reluat cursurile — dirigintele a dat apă la moară celor dispuși oricând să fugă de la ore, să stea acasă pentru că nu și-au făcut lecțiile șa.m.d.Să controlăm deci permanent și riguros, prezența la cursuri, să cercetăm la vreme cauzele absențelor.

A. C.

ACTIVITĂȚI
CULTURALEIn programul săptămînal de activitate al căminului cultural din comuna Jegălia, raionul Fe­tești, este trecută în dreptul fie­cărei zile cîte o manifestare cul­turală. Și prevederile planului nu rămîn pe hîrtie, ci prind viață pe scena căminului.Să luăm, de pildă, una din săptămînile trecute. Luni a avut loc o „Călătorie pe hartă" în di­ferite orașe și comune din re­giunea București (la reușita ei și-a adus contribuția și profe­sorul de geografie din comună). Marți — o seară științifică, în cadrul căreia au fost explicate cîteva fenomene din natură (un punct de atracție : experiențele prezentate de profesorul de fi­zică și chimie). Miercuri — o seară literară cu tema „Reali­zări ale regimului de democra­ție populară oglindite în litera­tură" (pentru buna reușită a acestei acțiuni, bibliotecara a primit un sprijin larg din partea profesorului de limba romînă). Joi — o seară de calcul în care s-a vorbit despre importanța re­tribuției suplimentare în gospo­dăria colectivă (președintele gos­podăriei a prezentat diferite calcule, la pregătirea cărora a fost ajutat de profesorul de ma­tematică). Vineri — o consulta­ție de pe teme agricole, pentru buna efectuare a lucrărilor de toamnă în gospodărie (au luat cuvîntul inginerul gospodăriei agricole și profesorul de științe naturale). Sîmbătă au rulat pe ecranul cinematografului comu­nal filmele „Pagini de istorie" și „Romînia — Orizont 64" (pre­cedate de o succintă prezentare făcută de profesorul de istorie), iar duminică, după expunerea unei conferințe, brigada artis­tică de agitație a susținut un program artistic (sub îndrumarea profesorului de romînă și a ce­lui de educație fizică).Această simplă înșiruire duoe la o constatare firească : cadre­le didactice aduc o contribuție substanțială la organizarea ma­nifestărilor culturale. Intr-ade­văr, cei 16 învățători și profesori

din comună sînt tot atîți entu­ziaști activiști cultux'ali.Iată-1, bunăoară, pe profesorul de limba romînă Aurel loan. Născut chiar în Jegălia, el s-a întors, după ce și-a terminat studiile, în comuna lui. De 17 ani este mereu prezent la cate­dra școlii și în activitatea cămi­nului, unde obține rezultate cu atît mai bune cu cît este și absol­vent al școlii populare de artă. Tov. Aurel loan dirijează corul căminului cultural care, dintr-o mică formație numărînd 40 de membri ce cîntau pe o singură voce, a ajuns la 112 mem­bri și are în repertoriul său 32 de cîntece, executate Ia patru voci. Bogata activitate pe tărîm cultural desfășurată de prof. Aurel loan se îmbină armonios cu cea profesională, constituind un imbold și pentru celelalte cadre didactice.Acum, activiștii culturali din comună au pornit la pregătirea manifestărilor culturale ce se vor desfășura în perioada luni­lor de iarnă. Profesorii de agri­cultură și de științe naturale pun la punct, împreună cu ingi­nerul agronom, expunerile care se vor ține în cadrul ciclului de conferințe pe teme agrozooteh­nice. Și ceilalți profesori și învă­țători pot fi întîlniți la cămin, dînd un substanțial sprijin la organizarea unor seri literare pe teme ea „Te cîntăm, republică iubită", „Figuri de comuniști în literatura noastră", „Frumuseți­le și bogățiile patriei oglindite în reportajul literar", a unor „călătorii pe hartă", a unor seri tematice.Sarcinile pe tărîmul muncii culturale sînt astfel repartizate și aduse la îndeplinire îneît să nu-i stânjenească pe învățători și profesori în pregătirea lecții­lor. Cu toții, lucrînd laolaltă, își aduc cu entuziasm contribuția la dezvoltarea conștiinței socialiste a colectiviștilor, la răspîndirea științei și culturii în rîndurilc acestora. TRAIAN LALESCU
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PLANIFICAREA (p„„,nd
Un instrument util de la

Ne apropiem de o etapă în care 
și directorii de școală și cadrele di- 
dactice se uită mai des în planurile 
lor de muncă pentru a vedea ce au 
realizat din ele, ce mai au de între- 
prins în continuare pentru ca tri- 
mestrid să se încheie cu rezultate 
hune, dobîndite prin realizarea în­
tregului șir de acțiuni și de măsuri 
stabilite încă de Ia deschiderea 
cursurilor. Totodată, se apropie 
etapa în care școlile încep să reflec­
teze asupra celor ce au de făcut în 
trimestrul următor, asupra obiecti­
velor și măsurilor ce vor trebui cu­
prinse în planul acestuia.

Regulamentul școlii de cultură 
generați cere ca întreaga aetivitate 
instruetiv’-educativă să se desfășoa­
re pe bază de plan. Cerința aceasta 
izvorăște din specificul însuși al ac­
tivității din invățămînt. Complexă și 
plină de răspunderi, munca școlii 
propane exercitarea unui șir întreg 
de influențe coordonate asupra 
unui număr mare de indivizi în 
formare și asupra fiecăruia din ei în 
parte, ceea ce obligă la o foarte 
Itunâ organizare. Unde să însem­
neze conducătorul de școală, profe­
sorul, dirigintele, nenumăratele mă­
suri ce se cer luate etapă cu etapă, 
dacă nu într-un plan anume ? Cum 
își pot da ei seama dacă au între­
prins tot ce trebuia din mulțimea 
măsurilor ce se impuneau, dacă nu 
avînd notate într-un plan toate a- 
ceste măsuri ?

fată de ce planul de muncă este 
un instrument de lucru extrem de
necesar.

Pornind de Ia această convingere, 
cele mai multe școli își alcătuiesc 
planuri care constituie un ajutor 
efectiv în muncă. In ele găsești de 
obicei precizate foarte succint reali­
zările cele mai importante din etapa 
trecută, care trebuie dezvoltate în 
perioada următoare, ca și lipsurile 
ce s-au manifestat și care trebuie 
avute în vedere pentru a fi înlătu­
rate. în continuare, astfel de pla­
nuri arată obiectivele principale ale 
activității din perioada dată. De 
exemplu, s-a constatat că în anul 
trecut resursele lecției nu au fost 
folosite îndeajuns pentru educarea 
elevilor, ci s-a pus mai mult accen­
tul »»e latura instructivă, informa­
tiva a cursurilor. De aceea planul 
înscrie, printre cefe mai de seamă 
pbictive ale activității colectivului 
de pedagogi, creșterea valorii lec­
țiilor sub aspectul educativ. Iar mai 
departe, la capitolul unde sînt sta­
bilite căile prin care se vor realiza 
obiectivele propuse, planul indicat 
și măsurile concrete — lecții mo­
del din care să rezulte cum pot fi 
valorificate resursele educative ale 
predării, asistențe ale directorului la 

orele celor care au neglijat această 
latură și comunicarea constatărilor 
în consiliul pedagogic, discuții în 
comisiile metodice etc.

Alcătuite în felul acesta, planu­
rile de muncă nu mai sînt docu­
mente șablon, ci diferă de la o 
școală la alta, căci și realitățile vie­
ții unei școli se ■deosebesc de reali­
tățile alteia. într-o școală, printre 
obiectivele generale ale activității 
poate să nu se numere cel discntat 
mai sus, dacă nu s-au manifestat 
lipsuri de această natură, dacă în­
vățătorii și profesorii au avut grijă 
să sporească eontribuția lecțiilor la 
educarea copiilor. în schimb pot 
să apară alte obiective, cerute de 
conținutul muncii.

Nu este bună orientarea acelor 
colective eare tree în planul de 
muncă obiective vagi, ce nu vizea­
ză un aspect concret din stihii de 
muncă. Asemenea formulări (întîl- 
nite încă, din păcate, în unele pla­
nuri* cum sînt Procesul r*e invăță- 
mînt", .^Activitatea diriginților, 
„Manea metodică', „Activitatea 
extrașcolară a elevilor" etc., repre­
zintă capitole ale muncii din școală, 
dar nicidecum obiective care să o- 
rienteze, să unifice într-o direcție 
precisă eforturile pedagogilor.

Este de asemenea o dovadă de 
formalism dacă, deși se stabilesc 
obiective judicioase, nu se arată ce 
acțiuni vor fi întreprinse pentru 
realizarea lor. Avem în față planul 
de muncă pe anul școlar 1964—65 
al Școlii medii din Corabia. Prin­
tre obiectivele muncii la capitolul 
„Asigurarea calității procesului de 
învățămînt“ se prevede : ,,îmbună­
tățirea continuă a calificării profe­
sionale a profesorilor". „Dezvoltarea 
activității independente a elevilor" 
etc. Nicăieri în cuprisul planului nu 
se menționează însă care sînt căile 
de îndeplinire a acestor obiective. 
Acest lucru te face să crezi că 
este vorba de o atitudine formală 
față de organizarea activității din 
școală, că planul nu a fost elaborat 
printr-o chibzuință serioasă asupra 
celor ce sînt de făcut.

In unele planuri de activitate în- 
tilnești prevederi ale regulamentului 
școlii de cultură generală, de felul : 
,.Elevii vor fi ascultați într-un tri­
mestru de un număr de ori egal cu 
numărul de ore din planul de învă- 
țămint repartizate săptămînai pen­
tru fiecare obiect", sau „Cadrele di­
dactice cu gradul definitiv și cu mai 
puțin de zece ani vechime în învă- 
țămînt vor întocmi planuri la lecțiile 
de recapitulare" etc. Dar acestea 
sînt obligații curente ale învățăto­
rilor și profesorilor, valabile etapă 
de etapă și an de an, și tocmai de 
aceea înscrise în regulament. Ce 

rost are, atunci, să le înscriem în 
plan ? Planul de muncă al școlii tre­
buie să respecte principiile regula­
mentului, nu să reia prevederile Iui.

Sînt și școli care, pentru îndepli­
nirea obiectivelor ce și le-au propus, 
stabilesc măsuri care contravin re­
gulamentului. în planul comun al 
activităților eultural-artistice și spor­
tive ai unor școli din raionul Cora­
bia am citit, bunăoară, că se vor or­
ganiza concursuri ,,Drumeții veseli" 
și „Cme știe cîștigă", ca și con­
cursuri pentru alcătuirea celui mai 
bun careu de cuvinte încrucișate, 
cînd regulamentul precizează că nu 
se vor desfășura alte concursuri de- 
cît cele stabilite in cadrai unui pro­
gram organizat și aprobat pe țară.

Este bun procedeul folosit Ia li­
ceul „D. Cantemir" din Breaza de a 
se pune Ia dispoziția cadrelor di­
dactice planul de muncă al școlii cu 
cîteva zile înainte ca el să fie discu­
tat în consiliul pedagogic. Acest 
lucru dă pedagogilor posibilitatea să 
studieze atent obiectivele și măsu­
rile propuse, să vină cu propuneri 
judicioase de îmbunătățire, pentru 
ca școala să aibă ut» plan de muncă 
valoros. Grija pentru conținutul pla­
nului de muncă se împletește aici 
cu preocuparea de a-1 îndeplini în­
tocmai. Pe baza lui directorul, bu­
năoară, și-a alcătuit un plan con­
cret de asistențe Ia leeții, pe care și 
le-a eșalonat în așa fel, incit să aibă 
posibilitatea să ae pregătească atent 
să se documenteze eît mai complet, 
pentru fiecare din ele.

în alte școli, ca de exemplu la 
Școala generală de 8 ani din Borsec, 
raionul Top lila, consiliul pedago­
gic a analizat de eurihd, deci la ju­
mătatea trimestrului, și modul cum 
au fost îndeplinite măsurile stabi­
lite prin planul de muncă pe tri­
mestrul I pentru îmbunătățirea pro­
cesului instruetiv-educativ și a sta­
bilit ce trebuie făcut în continuare 
pentru rezolvarea tuturor prevede­
rilor Tui.

Planul eonstituie ghidul perma­
nent al muncii directorilor și ca­
drelor didactice în fiecare etapă. De 
aceea, el trebuie alcătuit cu grijă, 
cu convingerea că este un auxiliar 
cit se poate de necesar.

I. PETRESCU

Eficiență — și formalism

cunoașterea 
realității

Cele patru comisii metodice 
ale Școlii de 8 ani din comuna 
Tăuți-Măgherăuș (aparținînd o- 
rașului Baia Mare), și-au alcă­
tuit pentru anul școlar în curs, 
un plan de muncă brne gîndit, 
ale cărui probleme izvodise în 
mod direct din necesitățile con­
crete. Nu și-au încărcat planul 
eu multe detalii, au scos în evi­
dență însă, după dezbaterea lor 
prealabilă, pe cele în rezolvarea 
cărora pot da un ajutor efectiv.Comisia învățătorilor, de e- xemplu, și-a propus să discute î» cursul anului căile menite să îmbunătățească exprimarea co­rectă scrisă și orală a elevilor, întrucât aceasta pune încă mul­te probleme cadrelor: didactice. Nu este de mirare deci că a- ceeași temă, bineînțeles sub forma care se ridică la clasele mai mari, este discutată și de profesorii de științe umaniste.O grijă asemănătoare se des­prinde și din planul comisiei profesorilor care predau obiec­tele realiste, unde temele prin­cipale puse în discuție se referă la legarea teoriei de practică și la formarea deprinderilor de muncă independentă. Profesorii din această comisie și-au propus să lărgească fondul de material didactic al școlii, antrenîndu-i și pe elevi la această acțiune. Ei au specificat în plan ce ma­teriale didactice se vor confec­ționa și, bineînțeles, profesorul care răspunde de fiecare.Comisia diriginților și-a pro­

pus să discute metodica orelor de dirigenție, precum și proble­ma strângerii legăturii cu părin­ții elevilor.în toate planurile comisiilor au fost fixate în mod detaliat și precis temele referatelor ce vot fi prezentate în legătură cu problemele puse în discuție, ca și temele lecțiilor deschise, data lor, precum și numele celor care le vor susține. între referate și lecțiile deschise este o strânsă legătură, lecțiile ilustrînd, de regulă, chestiunile ridicate în referat. Planurile indică și bi­bliografia de bază pentru fieca­re referat, iar responsabilii co­misiilor se îngrijesc ea lucrări­le respective să fie aduse în bi­blioteca școlii și puse la dispo­ziția învățătorilor și profesorilor.După cum se vede, probleme­le incluse în planurile comisii­lor metodice din Tăuți-Măghe- răuș sînt puține la număr. A- ceasta nu se datorește număru­lui redus de cadre ale acestei școli mici, ci părerii acestora că, dacă se vor risipi în multe pro­bleme, nu vor putea rezolva în bine nici una.Alcătuite în chip judicios, pe baza cunoașterii adîncite a rea­lizărilor și neajunsurilor muncii desfășurate pînă în prezent, ca, și a posibilităților existente, pla­nurile comisiilor metodice vor putea contribui efectiv la îm­bunătățirea muncii tuturor ca­drelor didactice. E. R.

Profesoara zîmbește mulțumită : elevele ei învață cu sîrg, iar materia 
e parcursă la zi conform planificimi calendaristice

La începutul fiecărui trimes­tru, conducerea școlii, in colabo­rare cu comitetul U.T.M. pe școală și cu colectivul de con­ducere al unității de pionieri, întocmește un plan comun al ac­tivității eultural-artistice și spor­tive a elevilor. Oglindă a preocu­părilor legate de educarea comu­nistă a copiilor, de dezvoltare multilaterală a personalității lor, acest plan este menit să-i mobi­lizeze la acțiuni interesante, a- tractive și variate, cu un puter­nic caracter educativ.Iată planul activității eultural- artistice și sportive de la Școala medie nr. 18 din București. Sînt prevăzute aici vizite la Expoziția realizărilor economiei naționale, pentru a face cunoscute elevilor marile înfăptuiri ale poporului nostru în cei 20 de ani care au trecut de la Eliberare, vizite la Muzeul de artă al R.P.R., care să le prezinte comorile picturii noastre, vizionarea unor specta­cole de teatru („Eminescu") și de cinematograf („Străinul"), audiții din opera lui George Enescu, seri de cîntece și poezie urmate de dans, activități sportive etc. A- tractiv, plin de acțiuni potrivite viratei elevilor, planul acesta le-a stîrnit, cum este și firesc, mult interes. Nu este decît întîm- plător faptul că ei participă în 

număr mare și cu plăcere la ac­țiunile în care sînt antrenați.Și tot nu întîmplător. în alte locuri elevii vin doar din obli­gație la manifestările organizate pe baza planului comun al acti­vității eultural-artistice și spor­tive. Aceasta se întîmplă acolo unde planul are un caracter for­mal, unde acțiunile pe care le prevede sînt stabilite la voia în- timplării, fără un anume scop.Să răsfoim, de exemplu, pla­nul Școlii generale de 8 ani din comuna Celei, regiunea Oltenia. Găsim doar o înșiruire seacă de sarcini cu caracter general, de tipul: „50 Ia sută din pionieri vor fi îndrumați să se înscrie la concursul „Iubiți cartea". Se va populariza regulamentul con­cursului, și bibliografia". Lăsînd la o parte faptul că planul se mulțumește ca numai jumătate din numărul copiilor să îndră­gească lectura, nu era mai bine ca în locul acestei „acțiuni" for­male să se prevadă cîteva ma­nifestări vii, atractive, care să-i intereseze pe elevi, contribuind cu adevărat la dezvoltarea dra­gostei pentru citit ?Neeficiente, neatractive sînt și alte acțiuni prevăzute în plan, pentru că, repetîndu-se de la un an la altul, nu-i mai interesează pe elevi, din cauza lipsei lor de 

noutate. Așa este, de exemplu, nelipsita vizită la Muzeul raional, pe care elevii îl cunosc de mult pe de rost.în comuna Celei s-au făcut în ultima vreme numeroase săpă­turi arheologice, s-au descoperit obiecte interesante din vremea romanilor și dacilor. Toți elevii au devenit și ei pasionați cerce­tători. Planul comun nu prevede insă nimic pe linia aceasta. Cit de interesantă și de atractivă ar fi fost, bunăoară, organizarea u- nor acțiuni care să facă cunoscut elevilor trecutul comunei, să Îs vorbească despre vechii ei locui­tori, să-i formeze ca mici „spe­cialiști" în arheologie ! în felul acesta planul nu numai că de­venea mai atractiv, răspunzînd unei preocupări îmbrățișate de majoritatea elevilor, dar avea și o reală valoare instructivă și educativă.Așa dar, mai multă atenție la sarcinile incluse în planul co­mun de activități cultural-artis- tice și sportive ! Să stabilim în acest plan acțiuni bogate în con­ținut, vii, atractive și interesante, în concordanță cu preocupările elevilor, de natură să contribuie cît mai mult la dezvoltarea lor multilaterală.
M. ROBEA
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Limba
engleză *

Cunoștințe
despre naturăA sunat. Pe culoarele Școlii ge­nerale de 8 ani nr. 131, pînă acum cîteva clipe clocotitoare de jocu­rile recreației, s-a lăsat liniștea.în clasa a IV-a ,.A“ a început lecția de științe naturale. Pe ca­tedră se află două cutii mari de lemn și un aparat de proiecție. Pe un suport — harta R.P.R. Pe băncile elevilor, în colțul exterior, sint rinduite manualul de „Cu­noștințe despre natură" și caietul de notițe ; în centru — cite o farfurioară pe fundul căreia se văd nenumărate cristale de sare, iar pe margine, obiecte mici de fier : cuie, belciuge, cite un arc de țapițerie etc.„Ce ați avut de pregătit pentru azi ?“ întreabă tovarășa învăță­toare Maria Bușilă. „De învățat lecția și de făcut o experiență", răspund copiii. După care, se trece la verificarea orală a cunoștințe­lor. (Dar cînd se controlează te­ma ? Simplu : nu se mai contro­lează).Ptmînd întrebări cuprinzătoare întregii clase — ce este sarea și ce însușiri are, cum s-a format, unde se găsește pe teritoriul țării noastre, cum este exploatată, ce întrebuințări are și care este im­portanța ei în economia R.P.R. — tovarășa învățătoare lasă cîteva momente pentru ca toți elevii să-și poată schița răspunsul și apoi îi numește pe cei ce trebuie ascultați în vederea notării. Eleva care răspunde la prima întrebare își formulează cunoștințele foarte precis, foarte logic, în propoziții clare, scurte. Fără ezitare, ea fo­losește termeni științifici : „rocă din subsolul scoarței Pămîntului", „sarea se dizolvă" etc. în timp ce ea vorbește, tov. Bușilă alege dintr-o cutie un bulgăre de sare naturală și întărește, arătînd ele­vilor materialul didactic, cele spu­se de colega lor. (Se ivește o nouă nedumerire : nu era mai bine ca eleva să aleagă ea roca ?)Și răspunsurile celorlalți elevi chestionați sînt complete, clare, în timp ce iși expun cunoștințele, ii se cere să recunoască anumite produse ale industriei ce folosesc ca materie primă sarea, să arate pe hartă regiuni bogate în sare și cîteva centre noi ale industriei chimice. Se vorbește pe scurt des­pre munca lucrătorilor din saline în trecut și azi.Au trecut 15 minute. Verificarea se încheie. Tot timpul ei a fost folosit cu multă chibzuință : cu­noștințele generale despre sare au fost clarificate în întregime și fixate temeinic.Trecerea la lecția nouă — des­pre fier, fontă și oțel — ocupă nu­mai 2—3 minute și se face in mod firesc, elevii fiind solicitați să nu­mească alte roci învățate de ei. învățătoarea le spune că in rocile de nisip, argilă, pietriș se găsește și fier, sub formă de minereu. Ia apoi în mină cîteva bucăți de mi­nereu, trece prin bănci și le arată elevilor. Se constată că, de la lec­țiile de geografie, elevii cunosc cîteva regiuni din R.P.R. bogate în minereu de fier. Unul din ei le arată pe hartă. Se face apoi o fi­xare parțială, în urma căreia se notează pe tablă : ..în scoarța Pă­mîntului se găsește minereu de fier".„Vă voi povesti acum, anunță învățătoarea, cum se extrage fie­rul din minereu. Cum se scoate, adică" — explică ea. Fixează ~pe un stativ o planșă colorată, care reprezintă o secțiune longitudina­lă într-un furnal. E o planșă mare, ce poate fi intuită fără efort și de către elevii din fundul cla­sei. Se pun și cîteva întrebări în legătură cu conținutul ei, dar predominantă este expunerea di­dactică, deoarece e vorba de lu­cruri absolut noi pentru elevi. (De ce nu se prezintă însă, în pri­

mul rînd, aspectul exterior al unui furnal ?)Expunerea este clară și atrăgă­toare. Fără să se îndepărteze do conținutul științific al lecției, fo­losind epitete potrivite, învăță­toarea le vorbește elevilor despre grija furnaliștilor pentru a da țării fier mult, de bună calitate. Le spune că fierul obținut în furnal are un oarecare procentaj de cărbune și se numește fentă. Prin întrebări se face o nouă fi­xare parțială : elevii arată părțile cuptorului, vorbesc despre func­ționarea furnalului. Pe tablă, pro­poziției formulate anterior i se a- daugă alta : „în furnal, cu aju­torul temperaturilor foarte mari, se extrage fonta din minereul de fier".Tovarășa Bușilă le arată. în continuare, cîteva obiecte de fon­tă : un tuci, o dură de la o plită. Elevii care au pe bancă obiecte de fontă le arată și ei. Cu toții obser­vă culoarea fontei. Apoi, învăță­toarea lovește cu ciocanul o dură. Elevii observă că dura s-a spart în bucăți. Se trag alte concluzii parțiale care se scriu pe tablă, unde propozițiile se aștern una după alta, alcătuind o schemă : „Fonta este fier amestecat cu cărbune, de culoare neagră ce­nușie ; se sparge ușor ; din ea se fac tuciuri și plite".Se procedează în mod analog și pentru oțel. Se vorbește de prepa­rarea lui, se arată obiecte de oțel, se demonstrează cu o lamă elasti­citatea lui, iar cu un arc de tapi­țerie rezistența. In această parte a lecției elevii sînt foarte activi și caută să răspundă cît mai bine. Este de remarcat strînsa legătură cu cunoștințele însușite la geogra­fie despre dezvoltarea industriei metalurgice în țara noastră. Mai mult : constatăm cu bucurie că elevii cunosc și sarcinile princi­pale trasate de Congresul al III- lea al P.M.R. cu privire la dez­voltarea acestei ramuri importan­te a industriei noastre. Schema de la tablă se completează astfel : „Oțelul este fier cu foarte puțin cărbune, de culoare albastră-ce- nușie. Este elastic, nu se sparge, este foarte rezistent. Din el se fac strunguri, locomotive etc."Au mai rămas 4 minute din oră. Este deci rîndul fixării generale, care se realizează prin reluarea pe scurt a tuturor celor discutate, în aceeași ordine. (De ce oare se procedează așa ?)în încheiere, învățătoarea le a- rată elevilor o broșură a cărei copertă colorată viu. in roșu și albastru, le înviorează atenția. „în această carte — le spune ea — care poartă titlul ..Giganții indus­triei noastre siderurgice", sint multe povestiri despre furnalele și furnaliștii din patria noastră, în ora viitoare o să citim cîteva pagini din ea și apoi vom privi, cu ajutorul aparatului de proiec­ție, cîteva imagini din industria siderurgică". în clasă se simte un freamăt de bucurie, iar noi pri­mim în sfîrșit un răspuns la în­trebarea : de ce a fost pus pe ca­tedră un aparat care nu s-a fo­losit ?în pauză am stat de vorbă cu tovarășa Maria Bușilă. Ne-a ară­tat, cu reținută mîndrie, cîteva din frumoasele materiale didacti­ce pregătite de elevi sub condu­cerea ei : mici colecții de roci, planșe reprezentînd întrebuința­rea petrolului, a cărbunilor, a să­rii ș.a. Am felicitat-o pentru aces­te realizări, ca și pentru lecția în general izbutită la care am asis­tat. Am discutat, firește, și despre întrebările pe care ni le-au ridi­cat unele momente ale lecției. De exemplu : de ce nu s-a controlat tema dată pentru acasă ? Din lip­să de timp — a fost răspunsul. E adevărat, timpul e scurt, totuși am convenit împreună că era ne­

cesar măcar un control cantitativ. Așa mărim spiritul de răspundere al elevilor și-i deprindem să-și facă regulat datoria : întii din grija de a nu fi găsiți fără temă, apoi din necesitate.în al doilea rînd: Nu e mai bine, decît să arătăm noi materia­lul didactic care ilustrează lecția învățată, să cerem elevilor să-I arate ei ? Ba da — a fost de acord și tovarășa Bușilă — căci un ast­fel de procedeu verifică temeini­cia răspunsurilor și adîncește le­gătura dintre teorie și practică.Nu era oare necesar — am con­tinuat noi — ca înainte de pre­zentarea secțiunii furnalului să se arate aspectul lui exterior, folo- sindu-se in acest scop o imagine reală, legată de anumite cunoștin­țe ale elevilor ? Fără îndoială că da ! Schema este un desen con­vențional, pe care elevii îl pot în­țelege r.umai după ce au văzut imaginea generală a obiectului. Cum au aflat, la lecțiile de geo­grafie, despre Combinatul side­rurgic de Ia Hunedoara era foarte bine să li se prezinte imaginea unuia din marile lui furnale. Pe lingă rolul ei instructiv, o astfel de imagine ar fi contribuit nemij­locit și la educarea lor patriotică, făcîndu-i să fie mîndri de reali­zările regimului democrat-popu­lar.Apoi, este indicat ca fixarea ge­nerală să urmeze firul predării ? în general, nu. Cîștigăm mai mult variind procedeele, introducînd elemente noi, stabilind noi cone­xiuni între cunoștințele predate. Cu atît mai mult se impune a- ceasta la lecțiile la care s-au fă­cut și fixări parțiale, pentru a menține treaz interesul elevilor.în sfîrșit, o ultimă întrebare : putem instala pe catedră un obiect pe care îl vom folosi abia într-o oră viitoare ? Categoric nu, pentru că el determină o stare de așteptare continuă. Iar dacă e vorba de un aparat de proiecție, cu atît mai mult nu : se știe doar ce frămîntare produce el în rîn- durile elevilor.Toate carențele la care se re­feră întrebările de mai sus > au știrbit, ca să vorbim la figurat, numai colțișoare din lecție care, in întregul ei, și-a atins scopul, dînd elevilor cunoștințe clare, precise, legate de viață.CONSTANȚA TEODORESCU

Una dintre cele mai complexe și mai dificile probleme pe care le pune predarea limbii engleze la clasa a IX-a o constituie pre­darea noilor cunoștințe despre verbe. Cunoștințele pe care le-au dobîndit elevii în acest domeniu în clasa a VIII-a sînt completate acum cu noțiuni noi mai com­plexe, privind particularitățile u- tilizării diferitelor forme verba­le. Este important să-i facem să înțeleagă, astfel, nuanțele for­melor interogative și negative ale verbelor principale, să sesizeze deosebirea dintre verbele princi­pale și cele ajutătoare, defective sau modale, ca și deosebirea din­tre aspectul nedefinit și cel con­tinuu la prezentul tuturor verbe­lor. în aceste condiții predarea se bazează, evident, pe lecțiile predate în anul trecut. Problema care se ridică deci în fața profe­sorului de limba engleză este de a stabili permanent legătura cu­noștințelor nou predate cu cuno­ștințele studiate anterior, la care trebuie să facă un apel perma­nent.încă de la începutul anului șco­lar, după o revedere sumară a problemelor de fonetică (sunete vocalice, semiconson antice și con­sonantice, accent etc.), precum și a celor de vocabular, am făcut cî­teva exerciții de sondaj menite să-mi indice în ce măsură au re­ținut elevii cunoștințele acumu­late în legătură cu verbul pre­cum și lacunele pe care le au. Am făcut apoi cu ei o serie de exer­ciții scrise și orale care să ducă la lichidarea lacunelor. Pen­tru deplina înlăturare a con­fuziilor am apelat la o schemă în care am împărțit verbele în două categorii. în prima categorie am inclus verbele care nu se conjugă cu ajutorul verbului to do la interogativ și negativ (verbe aju­tătoare — to be, to have, shall, will — și verbe modale — can, may, must), iar în a doua catego­rie verbele care primesc to do la aceste forme (principale regu­late sau neregulate : to open, to want, to read, to write). Am do- .bîndit astfel baza necesară pen­tru predarea noilor cunoștințe despre verb prevăzute în progra­ma de învățămînt pentru clasa a IX-a.în principal, noile cunoștințe privesc trecutul și viitorul ver­belor la aspectul continuu, pre­cum și diateza pasivă. Pentru ca elevii să și le însușească în mod corect și să le poată folosi în conversație și în scris, caut să înlătur dificultățile pe care le implică studiul problemelor res­pective. Astfel, experiența anilor anteriori mi-a arătat că elevii în­țeleg mai greu deosebirea dintre Past Tense și Present Perfect Tense, sau deosebirea dintre vi­itorul aspectului nedefinit și vi­itorul aspectului continuu, deoa­rece in limba romină nu există corespondenți identici ai acestor categorii gramaticale. Pentru evi­
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tarea confuziilor pun accentul pe predarea comparativă a tim­purilor Past Tense și Present Perfect Tense. Explicînd elevi­lor că Past Tense se traduce în limba romînă prin perfectul com­pus, imperfectul și perfectul sim­plu, iar Present Perfect Tense prin perfectul compus însoțit de adverb, le voi prezenta propozi­ții dispuse paralel, în care ace­lași verb este utilizat la ambele timpuri (Past Tense : yesterday 
I learnt a poem ; Present Perfect 
Tense: Today I have learnt 
a poem; Past Tense : Byron li­
ved in the 19 th. century; Present 
Perfect Tense : Byron lias writ­
ten beautiful poems ; Past Tense : 
Last year 1 learnt a poem ; Pre­
sent Perfect Tense : This year I 
have learnt a poem). în același fel voi proceda pentru clarificarea celor două forme de viitor. După ce voi preciza că viitorul la forma continuă arată o desfășurare a acțiunii într-un moment precis, în timp ce viitorul nedefinit este o formă mai generală, voi da exemple de tipul : viitor forma ne­definită — I shall ask you about 
the book, viitor forma continuă 
— I shall be asking you tomor- 'w*'’ 
row about the book.Bineînțeles, elucidarea acestor probleme nu constituie un scop, în sine, ci este subordonată scopului de a-i deprinde pe>e- levi să folosească în mod corect în practică limba engleză. Larga utilizare a exemplelor este deter- ■ minată tocmai de această necesi­tate, avînd rolul de a contribui la formarea automatismelor, ast­fel îneît elevii să ajungă la uti­lizarea corectă a formelor grama­ticale fără să-și mai amintească în timpul vorbirii sau scrierii toate regulile care stabilesc aces­te forme. Insist îndeosebi în acest sens asupra cîtorva tipuri de e- xerciții. De exemplu, asupra pro­pozițiilor în care verbul este dat la infinitiv în timp ce sensul ideii formulate cere ca verbul să fie la unul din timpurile trecute sau la viitor : When (to travel) you to 
Constantsa ? She (to pay) that 
visit yesterday. They (to buy} a 
radioset tomorrow. în alte cazuri dau elevilor substantive și ad­verbe, cerîndu-le să formuleze propoziții cu verbe la timpuri prestabilite sau le cer ca, utili- zînd anumite grupuri de cuvin­te în care figurează diferite for­me verbale, să alcătuiască scurte compoziții, dialoguri etc. Și, bineînțeles, unul dintre mijloace­le principale de pregătire a ele­vilor este conversația în clasă, care ne permite să corijăm ime­diat orice greșeală.Toate aceste procedee mă ajută să dau elevilor cunoștințe temei­nice despre verb și să rezolv ast­fel una din problemele de bază ale studiului limbii engleze.

Prof. STELA SICOEȘcoala medie „I. L. Caragiale" Ploiești
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CUNOȘTINȚELE ELEVULUI
III» PRIMEIE CLASE (II)

In zilele noastre, pedagogia dispune de date mereu mai 
precise pentru calcularea necunoscutei de bază a procesului 
instructiv-educativ. Este vorba, anume, de posibilitatea de a
determina științific, datorită cuceririlor psihologiei teoretice 
și experimentale, mecanismul complex al gîndirii umane.

Strădaniilor pe acest tărîm, progreselor și mai ales pers­
pectivelor pe care le deschide utilizarea largă a marilor cu­
ceriri științifice în ansamblul măsurilor destinate moderni­
zării invățămîntului la primele clase, cu referire specială la 
matematică, le este consacrat articolul de față.

Formarea gîndirii matematice
Cele mai numeroase studii de psiholo­gie cu privire la școlarii din clasele I—IV se ocupă de probleme din domeniul matematicii, fapt pe deplin justificat, de altfel, de ponderea acestei discipline în formarea primelor cunoștințe cu caracter științific. Analizînd modul cum sînt pre­date și însușite aceste cunoștințe, psiholo­gii sînt unanimi în a constata insuficienta activizare a gîndirii elevilor. ..Elevii fo­losesc pină în clasa a Vil-a procedee au­tomatizate neadecvate, care îngreuiază analiza datelor problemei și inhibă efec­tul reglator al întrebării puse în proble­mă" constată de pildă prof. univ. Al. Roș­ea în articolul „Dinamica acțiunilor auto­matizate în rezolvarea problemelor de arit­metică" (Studia Universitatis Babeș-Bo- lyai — 1962). De aceeași părere este și psihologul sovietic N, A. Mencinskaia, care afirmă, pe baza unor cercetări întreprinse în școli, că abia în clasele a IX-a sau a X-a elevii reușesc să rezolve probleme de matematică la nivelul generalizărilor, efectuînd calculele numai după ce au gă­sit principiul, mersul logic al rezolvării.Aceste constatări atestă ineficiența uno­ra dintre metodele folosite în prezent în predarea aritmeticii, datorită cărora elevii întîmpină greutăți în sesizarea relațiilor funcționale dintre date, ca și în cunoașterea reversibilității acestor relații. „Practic, după cum arată și psihologii germani J. Lomscher și K. Sthal într-un studiu re­cent, elevii tind să rezolve problemele pe planul calculului fără a lua în considera­ție raporturile cantitative dintre date1'.Unele din soluțiile propuse se referă la necesitatea dezautomatizării studiului arit­meticii, prin apelarea mai frecventă la de­monstrații sau prin formularea unor pro­bleme care duc concomitent la rezolvări contradictorii și care solicită deci mai larg gîndirea elevilor.Soluții mai eficiente, calitativ superioa­re se pot găsi în cadrul modernizării pro­cesului instructiv-educativ la primele clase. Este vorba de astă dată de a re­nunța la unele tradiții fetișizate, cu scopul de a ierarhiza cunoștințele și a le închega într-un ansamblu științific, de a forma — începînd chiar din primele clase — com­ponentele care definesc gîndirea matema­tică. O serie de experimente aflate în curs de desfășurare atît în țara noastră cît și peste hotare dovedesc că au și început să se facă primii pași în această direcție Esențială aici este tendința de a introduce, chiar din clasa I un sistem unitar de cu­noștințe, rezultat din îmbinarea rațională*) Date concludente și păreri despre un asemenea experiment inițiat la noi în țară de către Institutul de științe pedagogice se găsesc în articolele : „Un interesant expe­riment matematic la clasa 1“ („Gazeta învă- țămîntului" nr. 737/1964) și „Probleme psi- ho-pedagogice ale modernizării învățămîn- tului de cultură generală" de I. Berea, V. Bunescu, P. Popescu-Neveanu, M. Vișan (Re­vista de pedagogie nr. 2/1964). 

a unor elemente de algebră, aritmetică și geometrie.Pornind de la faptul că activitățile in­telectuale ale copilului se caracterizează prin operații concrete, propunerile pentru restructurarea pe baze modeme a predării matematicii la clasele mici se referă la o așa-numită „etajare" a cunoștințelor ca mijloc de rezolvare a problemelor prin tre­cerea de pe planul abstract la cel concret și invers. De aici propunerea tot mai larg susținută de a se începe studiul matema­ticii cu geometria.— Dar o asemenea propunere nu este logică ! — susțin adepții pedagogiei clasice. Doar se știe că noțiunile geometrice sînt foarte abstracte și că, deci, înțelegerea lor este mai dificilă decît a noțiunilor arit­metice.— Foarte adevărat : chiar și cele mai simple noțiuni geometrice — punctul, seg­mentul de dreaptă, unghiul, cu care se în­cepe astăzi predarea geometriei — sînt abstracții. Numai că acum se propune ca studiul geometriei să înceapă nu cu ase­menea noțiuni, ci cu cercetarea activă, senzorială și logică, a proprietăților spa­țiale ale unor obiecte materiale cu care elevii sînt familiarizați, pentru a-i con­duce apoi treptat să perceapă forme și di­mensiuni. De abia în acel moment se va face trecerea la geometria grafică. De alt­fel, ideea aceasta are un oarecare stagiu în istoria gîndirii matematice : ea a fost for­mulată pentru prima oară cu decenii în urmă de matematicianul F. Klein în lu­crarea sa „Programul de la Erlangen".Pentru o mai ușoară ierarhizare a cu­noștințelor în cadrul unui asemenea sistem al predării, unii specialiști au elaborat o „scară" a etapelor de studiu pentru în­treaga durată a școlii de cultură generală. Se pornește de la „nivelul zero", adică din momentul cînd prezentarea materialului concret — a unor obiecte cu forme geo­metrice specifice — dă naștere unor struc­turi vizuale nediferențiate pe plan geome­tric. Dirijînd atenția copiilor putem deter­mina însă transformarea acestor structuri vizuale în structuri geometrice. Să luăm de pildă cubul, care reprezintă un obiect concret specific multor jocuri ale copilă­riei. Orientarea atenției copiilor spre anu­mite particularități ale acestuia îi ajută să descopere proprietățile geometrice care îl caracterizează, să-și formeze „simbolul" cub, desprinzînd din proprietățile lui esențialul — adică proprietatea caracte­ristică : cubul are toate laturile egale. Ast­fel, elevul plecat de la „nivelul zero" a ajuns, prin intermediul analizei unor struc­turi vizuale nediferențiate, la „nivelul I" în care obiectele concrete și imaginile lor au devenit subiect de studiu. Pe această treaptă ei pot sesiza unele relații, cum sînt de pildă egalitatea, asemănarea, pa­ralelismul. La „nivelul 2“ devin subiect de studiu aceste relații și așa mai departe. Ne vom opri însă aici, întrucît' doar aceste nivele sînt considerate accesibile școlarilor din primele patru clase.

Conform sistemului prezentat, cunoștin­țele vor fi organizate simultan atît pe plan vertical, în cadrul întregului curs de geo­metrie pentru clasele respective, cît și pe plan orizontal, în cadrul fiecărei etape, al fiecărei trepte, cu transpunerea relațiilor și proporțiilor respective în limbaj arit­metic și algebric. Căci o adevărată mo­dernizare a studiului matematicii în pri­mele clase nu poate avea la bază decît o strînsă conexiune între disciplinele aces­tei științe. De aceea, alături de raporturi și proporții, un rol de prim plan revine, pe primele trepte ale însușirii cunoștințe­lor matematice, teoriei mulțimilor, ca și unor semne algebrice, care permit o tre­cere logică de la particular la general și invers.începînd studiul matematicii cu geome­tria și făcîndu-i pe elevi să înțeleagă, încă din primele clase, că aceasta nu cercetează spațiul propriu-zis sau diferite corpuri existente în spațiu, ci relațiile dintre a- ceste corpuri și adeseori chiar relații între relații, putem valorifica mai rapid contri­buția studiului geometriei la formarea gîn­dirii științifice și, deci, putem realiza o re­ducere a timpului necesar predării acestei discipline.Ideea treptelor succesive relatată mai sus cu privire la predarea geometriei poate fi aplicată cu deosebit succes la studiul științelor în general, căci cores­punde atît procesului obiectiv al cunoaș­terii cît și procesului de dezvoltare a gîn­dirii elevului la diferite vîrste, de la co­pilărie spre limita superioară a adolescen­ței.Dar oare, conceput în acest fel, studiul nu devine prea arid, lipsit de orice element narativ ? — se îngrijorează unii.Totul depinde de felul cum este pre­zentată lecția. în lucrările de „matema­tică distractivă" apărute în ultimul timp, problemele de logică și raționament știin­țific, abordînd fapte caracteristice disci­plinelor matematice în general, au o for­mulare cît se poate de spirituală, deși sînt mai „serioase" decît unele probleme din actualele manuale. Pînă unde se poate merge în această direcție o dovedește una din cele mai îndrăgite cărți ale copiilor de pretutindeni „Alice în țara minunilor", unde aproape fiecare întîmplare extraor­dinară a eroinei este un simbol cu echi­valent precis în domeniul matematicii. De altfel, aceasta a și urmărit Lewis Carrol, autorul cărții, de profesie matematician.Bineînțeles că formei moderne de pre­dare a matematicii trebuie să-i corespundă o metodică modernă, bazată pe cuceririle recente ale psihologiei experimentale și pe folosirea largă a mijloacelor tehnice audio­vizuale. Este știut că elevii de vîrstă mică își pot însuși cel mai bine cunoștințele în cadrul unor acțiuni care, ca formă didac­tică, corespund trecerii de la joc la lucra­rea practică propriu-zisă. Antrenarea tutu­ror elevilor în cadrul unor asemenea acti­vități poate transforma însușirea noțiunilor matematice într-un studiu dinamic, avînd ca obiectiv construcția gîndirii ma­tematice. (Termen justificat în acest caz atît în sensul propriu cît și în sens figurat). Ținînd seama de acest fapt profesorii olandezi P. și D. Van Hiele au elaborat o metodică ce s-a răspîndit și in alte țări. Ei recurg, în fapt, 

la o variantă a lucrărilor frontale de la­borator, adaptată bineînțeles la specificul vîrstei elevilor. Iată, de pildă, cum s-ar preda după această metodică cunoștințe.e prevăzute pentru trecerea de la „nivelul 0" la „nivelul 1“. Se pornește de la prezen­tarea unor cuburi de diferite mărimi, tre- cîndu-se la demonstrație și simultan ,a construcția de către școlari a unui schelet de cub cu ajutorul elementelor liniare din material plastic utilizate în jocurile curente de îmbinări. Efectuînd construcția, elevii se conving că toate elementele ce alcătuiesc acest schelet (li se face cunoscută și de­numirea de latură) sînt de mărime egală. Ei au desprins deci, în cadrul propriei lor activități, o relație de bază a laturilor cu­bului : egalitatea. Ulterior, elevii, sînt în­drumați să aplice pe una dintre părțile scheletului cîte o piesă pătrată (și află totodată termenul de față). Se procedează apoi la fel ca în prima etapă pentru ca ei să înțeleagă relațiile dimensionale și cele de formă.Pentru înțelegerea simetriei se reco­mandă prezentarea unui model simplu (bunăoară un vas de flori) și desenarea lui întîi integral, apoi a jumătății din stingă, completată cu o imagine reflectată în oglindă.Iată și un procedeu pentru a-i ajuta pe copii să înțeleagă ce sînt liniile paralele : li se prezintă un plan care înfățișează o stradă ce urmează a fi „pavată" cu pie­tre cubice. Copiii acoperă acest plan cu mici pătrate, în următoarele două forme :

De la aceste figuri se poate trece ușor la discutarea noțiunii de linii paralele (de altfel, și la formarea noțiunii de arie, sau la lămurirea a ceea ce este mișcarea de translație).Asemenea prezentări intuitive deschid căi noi pentru pătrunderea sensurilor ma­tematicii în cadrul tuturor disciplinelor ei.îmbinarea în acest fel a studiului teo­retic cu acțiuni practice ar crea posibilita­tea ca și lucrul manual și desenul să-și ocupe locul într-o concepție de ansamblu a activităților desfășurate în primele cla­se, dîndu-le un alt rol decît acela de a forma simple abilități întîmplătoare.Desigur, soluțiile propuse apar sub forma unei redescoperiri a matematicii de către școlari. Faptul că și cele mai simple no­țiuni sînt introduse sub forma unor pro­bleme le arată acestora cum se nasc răs­punsurile la întrebările pe care ei înșiși le pun nu o dată în legătură cu lumea în­conjurătoare. în acest fel cunoștințele de matematică nu mai sînt o simplă colecție de noțiuni, definiții, teoreme și demonstra­ții, ci devin coerente, integrate unei con­cepții. Efortul principal pe care trebuie să-1 facem este acela de a privi predarea matematicii cu ochi noi, de pe poziții con­temporane.
MIRCEA HERIVAN
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Variante noi
ale instruirii practice

lice superioare Wa»»i—rrim «cat- de 7 are. se pun in acesr orcaras o sece <fe pecoigme no:.In priaiui rind, in legătură cu instruirea prac­tica în at^îerul-ymi'tanul I dei j să eaecaae ie aaetterd mii â operam de iâcăuner«e y p opt r ații înrudite rejută- toarej ca de nempui forjarea, sudarea. :rarinren- tele Termice e'z Acesae “f' *V ocz^â an număr de ore di.ferentar in fmcOc de .mesene. cu ponde­rea cea rea: mane in cadra, .totrujar de Lăcătuși și mecanici. moe ann pmeranm. 02 «re 3 trimes­tre. a cile 3 zae pe săprămână. cc • ere de luer-a pe zi). Se pune, de la începui. Lmenarea dacă, in can- dițiile in care devii anclu- I ear £ absolvenți ai șcdsi genei a.e de • ar: tm cazul să se reducă durata pracTxn. in atelierul-șenaiA S-ar pitea. bu­năoară. ca practica -ăcătușLoc să dureze numai două irimesnei iar practica meomolor pentru ca­zane cu aburi, a mecanic—ar pentru turbine cu aburi și hidraulice. a mecanicilor de utilaj cocso- chimic. a cazangiilor șs presatoriior de metale să se reducă .a un singur trimestru de lucru in acei ierul-școa-â. după care mn i iair j să fie conti­nuată in produce* sun mtinurei aeeiuușî ma:- stru-instructor. Evident, adoptarea uns asemenea soiuți; presupune eiurmarq <&n programe a unor prooieme sau chiar a unor teme ixstregi. care nu sînt in directă legătură ca meserale respective. In schimb trecerea eierfior de ia practica din scoală la cea din producție șt acomodarea lor ia noile con­diții s-ar efectua mult mat ușor intrueit in anul I conducerea șt îndrumarea znacrutru iar practice va fi asigurata in continuare de inastru—instructori ai școlii. Apoi, executind in producție opt rațiile de lăcătușărie generală, elevii ar avea posibilitatea să participe ia lucrări mult mai variate deci" in ate- b.erul-școală și să cunoască masm: din cele mai noi. De asemenea. s-ar elimina pierderile de timp care se mai constată astăzi din ^>'7^ numărului prea mic de scule și utilaje de care dispun unele ateiiere-școală în vederea efectuării unor operat.: cum sint găuri- rea și prelucrarea găurilor fiie*area cu taroai și fi­liere. In sfîrșit. orele rămase libere prin reducerea duratei de instruire in atelierele-scoală ar putea fi repartizate disciplinei de bază ..Tehnologa mese­riei", care astfel ar începe încă din anul LDar actualele planuri de învățămir.t prevăd unui sau chiar două trimestre de instruire practică in atelierul de lăcătușărie și pentru unele meserii care nu au la bază operațiile de lăeătușerie generală. De exemplu, pentru meseriile de sudor, electrician pentru centralele și stațiile electrice, electrician pentru stații și rețele electrice sint prevăzute 456 de ore de practică la lăcătușărie. eșalonate în două trimestre. La rftsdul lor, și viitorii oțelari, fnrnalijti. tumători-formari, forjori etc. efectuează in tri­mestrul I 252 de ore de practică în atelierui-școală de lăcătușerie. In ceea ce îi privește pe sudori și electricieni, ei și-ar putea începe instruirea prac­tică direct în atelierele-școală de specialitate, iar 

ape* cjțsu unu. sau două trimestre, ar putea lucra snb 'iu i— i« irrinriji maiștri-instructori în produc** Ci despre oteian. furnaliști, turnători busul datarea cu utilaje a atelierelor- școuiă pentru meseriile respective este dificilă și ■vrsMC coasă ar fi mai bme ca ei să-și înceapă practxa direct in atei.-ereie de specialitate din pro­ducție sau să paturipe. in primul trimestru, timp de cfaevu sdpMfauui. sub ferma unei practici docu­mentare. la lucrările din secțiile și atelierele cu care meseria lor are o strinsă legătură. Aceasta ar isîăturs i-'jpraîncărcarea elevilor cu o serie de cu- noșnme teore**e si practice privind operații ce nu 
tot intra * sfera lor de activitate după absolvirea geaiii Timpu. ce ar rănzine <Lspaawtl ar putea fi fotesK pentru aprofundarea practicii in specialitate sau a diahulu. otaectrior de cultură tehnică gene­rală cărora in prezent li se acordă un număr prea m.e de ore. De enempiu. planurile de învățâmin: pentru meseriile de oțelari. furnaliști și turnători- formarf prevăd in prezent numai 68 de ore de chi­mie. ceea ce este insuficient. în același timp s-ar putea asigura conducerea și îndrumarea compe­tenta a instruirii practice a elevilor din anul I.Direct in atelierele de specialitate din școală s-ar putea organiza și practica elevilor care se pre­gătesc pentru meseriile de strungar, frezor-rabo- tor-martezor. rectificator de metale. în acest fel, pe lingă avantajele despre care am vorbit și în cazul celorlalte meserii, s-ar crea posibilitatea ca mașinile unelte — strunguri, mașini de frezat, de rabotai. de rectificat etc. — instalate acum în ate­lierele-școală să fie folosite pentru pregătirea de specialitate incepind chiar din trimestrul I.Se pun. în prezent, o serie de probleme noi și cu privire la instruirea practică în producție. Nu este vorba de conținutul acesteia, care s-a dovedit a fi corespunzător, ci de numărul orelor in care se efectuează și de eșalonarea lor.Se pare, de pildă, că ar fi mai bine ca trimes­trul III al ultimului an de studii de Ia școlile pro­fesionale cu durata de școlarizare de doi ani și tri­mestrele II și HI ale ultimului an de studii pentru meseriile cu durata de școlarizare de trei ani să fie rezervate exclusiv instruirii practice în producție. Este de presupus, intr-adevăr, că practica în pro­ducție va da rezultate mai bune dacă va fi efec­tuată după parcurgerea integrală a cunoștințelor teorer.ee prevăzute in programele școlare, elevu avind astfel posibilitatea să execute cu maî multă pricepere lucrările ce li se vor încredința în produc­ție. De asemenea- eliminindu-se alternanța săptă­mânală intre cursurile teoretice și practică, elen, vor putea lucra in producție chiar in secțiile șî atelierele întreprinderilor pentru care sint școlari­zați. ceea ce ar contribui mult la acomodarea lor cu specificul întreprinderii.Ar fi de spus de asemenea unele lucruri și despre practica de vară care, conform planurilor actuale de invățămint. se desfășoară timp de două săptămini la sfîrșitul anului școlar, pentru toți anii de studii, cu excepția anului de absolvire. Este de discutat insă dacă n-ar fi mai bine ca această practică să aibă durata de petru săptămini, intrucit astfel elevii ar avea posibilitatea să cunoască teh­nologiile moderne de specialitate lucrind și in alte secții ale întreprindem, sau chiar in alte întreprin­deri din diverse localități.Discutarea acestor probleme de către cadrele didactice din școlile profesionale, propunerile aces­tora. ca și propunerile maiștrilor și inginerilor din producție ar crea posibilitatea ca, la definitivarea planurilor de invățămint pentru anul școlar 1965 1966, să se țină seama de soluțiile cele mai judi­cioase, cele mai viabile. Apelăm, de aceea. Ia toți cei interesați, soiicitindu-i să-și spună cuvîntul.Ing. I. PUȘCAȘUșeful serviciului de instruire practică din Ministerul învățămîntului

Demonstrațiile 
si lucrările frontale

Una dintre principalele preocu­pări ale colectivului didactic al școlii noastre este aceea de a ar sigura învățămîntului forme cit mai intuitive și, în primul rînd, de a întări rolul demonstrației și al lucrărilor practice individuale și frontale ca procedee de lămu­rire a cunoștințelor teoretice și de evidențiere a însemnătății pe care o au acestea în producția a- gricolă. Pentru asigurarea condi­țiilor necesare în acest scop s-au amenajat cinci cabinete școlare, patru ateliere-laborator și patru săli pentru instruirea practică în domeniul lăcătușâriei și conduce­rii tractoarelor.Iată, de exemplu, cum sînt organizate cabinetele tehnice, care dispun de materialul didac­tic necesar predării disciplinelor tehnice de bază — tractoare, ma­șini și instalații agricole, studiul materialelor și mecanica tehnică, desen tehnic și agricultură. Mo­bilierul acestor cabinete a fost confecționat, după planurile con­cepute de profesori, de către elevii anului I. în cadrul orelor de in­structaj. Tot ei au lucrat, sub în­drumarea cadrelor didactice, planșe, machete, panoplii, piese și ansamble secționate și nesec­ționate în mărime naturală, ca și o serie de piese mărite. Au fost mărite de exemplu unele piese mici cum sint pompa de alimen­tare cu motorină, injectorul, car­buratorul, regulatorul de turații etc., pentru ca detaliile lor să poată fi percepute chiar și din ultimul rînd de bănci. De aseme­nea. unele piese mari — me­canismul de direcție al tractoa­relor. frînele, ambreiajul, cutiile de viteză, diferențialul etc. — au fost executate la dimensiuni re­duse și din material mai ușor, pentru a putea fi manevrate și folosite fără dificultăți. Pentru ca materialul didactic să fie cit mai ușor intuit ansamblele și detaliile lor sint colorate diferit, elemente esențiale fiind scoase în relief prin contrastul de culori.Organizate pe teme și lecții, planșele, machetele, ansamblele și piesele sînt așezate pe stative și în rafturi. Tot în rafturi spe­ciale sînt așezate și panopliile care ilustrează transmisii de miș­cări. principii de funcționare, circuite de motorină sau de ulei etc.Cabinetele tehnice de tractoare și mașini agricole, dispunînd de un material didactic maî bogat, sînt compartimentate în interior, fiecare sală avind, alături de spa­țiul pentru predare, și un spațiu pentru depozitare.Pentru prezentarea materialu­lui didactic se folosesc dispozitive care se pot roti, asigurînd expu­nerea materialului în toate pozi­țiile. Printre acestea se remarcă un dispozitiv rotativ existent la cabinetul tehnic de tractoare, pe care pot fi prezentate planșele, panopliile, machetele și piesele, pentru mai multe lecții ceea ce

asigură folosirea materialului di­dactic atît la comunicarea noilor cunoștințe cit și la verificare. Este de o mare utilitate și dispo­zitivul în formă de platformă pe role existent în cabinetul de ma­șini agricole, cu ajutorul căruia machetele se pot aduce în fața elevilor direct din camera de de­pozitare. Ca și majoritatea piese­lor ce alcătuiesc materialul di­dactic propriu-zis, și aceste dis­pozitive au fost concepute și con­fecționate în cadrul școlii.Pentru efectuarea unor demon­strații cit mai sugestive de lăcă­tușărie îrr cadrul instruirii prac­tice a elevilor din anul I, în cele două ateliere special amenajate, care dispun de 40 locuri de mun­că, au fost instalate panoplii in- fățișînd procesul tehnologic de confecționare a unor piese pre­văzute în programă, ca și pano­plii pe care se expun lucrări ale elevilor. Alte două săli asigură spațiul necesar demonstrațiilor referitoare la conducerea trac­toarelor și dispun de materiale necesare pentru predarea cuno­ștințelor privind întreținerea teh­nică a tractoarelor.La rîndul lor, atelierele-labo- rator destinate lucrărilor prac­tice efectuate la disciplinele ..tractoare" și „mașini agricole1* dispun de locuri de muncă pre­văzute cu truse de scule, de du­lapuri în care se păstrează dife­rite dispozitive și piese, precum și de mașinile-unelte și utilajele ne­cesare (banc pentru centricubat, pompe de injecții, banc pentru verificat instalația electrică etc). La fiecare loc de muncă își des­fășoară activitatea 6—7 elevi.In cadrul atelierelor-laborator s-au amenajat și locuri de muncă pentru profesori, înzestrate cu bancuri de lucru și dulapuri-vi- trinâ in care sînt păstrate instru­mentele de precizie, sculeie de uz general și biblioteca de labo­rator. -LO încăpere specială a fost de­stinată lucrărilor practice de ro­daj și încercare a motoarelor, în timp ce practica la mașinile a- gricole se desfășoară în două a- teliere-laborator organizate după aceleași criterii ca și atelierele- laborator pentru disciplina „trac­toare".Continua îmbunătățire a dotă-."'" rii tehnico-didactice a centrului nostru școlar, grija pentru buna organizare și desfășurare a de­monstrațiilor șl lucrărilor fron­tale se reflectă în creșterea nive­lului pregătirii de specialitate a elevilor. De aceea colectivul di­dactic se preocupă de dezvoltarea continuă a realizărilor dobîndite pe această linie pînă în prezent, pentru a răspunde cit mai bine cerințelor agriculturii noastre în plin progres.
. îtIng. NKtOLAE PĂTRAȘCU director adjunct al Centrului școlar agricol din Buzău

în secția de sculărie a uzinei Semănătoarea” maistrul explică 
ucenicilor tehnologia executării unei piese
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CONDIȚIILE

Din dorința de a cunoaște preocupările organelor de stat din orașul Pitești, precum și grija sindicatelor din învățămînt din acest oraș pentru traducerea în viață a hotăririlor parti­dului și guvernului CU privire la condițiile de viață ale cadrelor didactice, redacția noastră a organizat o discuție la care au participat tov ing. Vasile Călinescu, președintele Comitetului executiv al sfatului popular orășenesc, tov. Steliana Stănescu, președintele comitetului sindica­tului muncitorilor din învățămînt din oraș, tov. Florian Popescu, secretar al Comitetului execu­tiv ai sfatului popular, tov. Maria Nicolae, șeful secției. învățămînt, tov. N. Tache, șeful secției spațiu locativ, tov. I. Teodorescu, șeful secției comerciale, tov. N. Mitulescu, directorul Școln medii nr- 1.In cele ce urmează publicăm extrase din stenograma discuțiilor.
Redactorul: In țara noastră corpul didactic se bucură de o înaltă prețuire, activitatea lui — de călduroase aprecieri. Tocmai de aceea în numeroase documen­te de partid și de stat s-au pre­văzut măsuri menite să asigure cadrelor didactice condiții bune de viață. Am dori să cunoaștem unele aspecte legate de realiză­rile obținute în orașul dv. în a- cest domeniu.Tovarășa Steliana Stănescu: Pentru ca discuția să se desfășoa­re pe baze concrete aș vrea să arăt încă de la început că în orașul Pitești funcționează a- proape 700 de cadre didactice, re- prezentînd aproximativ 450 de familii. Cea mai urgentă dintre problemele pe care a trebuit s-o rezolvăm în preocupările legate de asigurarea unor condiții bune de viață pentru cadrele didactice a fost problema locuințelor. Pro­pun deci ca discuția noastră să înceapă cu aceasta.Tovarășul ing. Vasile Călines­cu: Este bine să cunoaștem nu­mărul cadrelor didactice atunci cînd discutăm ce anume am rea­lizat pentru condițiile lor de via- -ță. Consider însă că nu ne putem face o idee clară asupra realiză­rilor obținute în această privin­ță fără să prezentăm și cîteva date în legătură cu situația de la care am pornit. Tovarășul Po­pescu, secretarul comitetului nos­tru executiv, ne-ar putea pre­zenta date interesante privind problema locuințelor.t Tov. Florian Popescu: Orașul Pitești a moștenit de la regimul burghezo-moșieresc o situație grea din punct de vedere al fon­dului de locuințe. Multe din lo­cuințele orașului erau insalubre. Pe de altă parte, ca urmare a im­petuoasei dezvoltări a orașului, numărul populației s-a dublat a- proape, ceea ce a făcut ca ce­rerea de locuințe să sporească considerabil. Această situație ge­nerală este valabilă și pentru membrii corpului didactic. A fost necesar să asigurăm locuințe atît învățătorilor și profesorilor care locuiau în clădiri vechi, in­salubre, după cum a fost nece­sar să repartizăm locuințe noilor 

cadre didactice venite in oraș, 
o dată cu creșterea numărului de 
școli.Tov. lag. Vasile Călinescu: Vi­zitatorul care a cunoscut orașul nostru altădată nu va regăsi în fizionomia lui de astăzi nimic din chipul mohorii al vechilor cartiere și chiar al centrului. Prin grija partidului și a guvernului s-au înălțat sute de blocuri noi. Numai blocurile construite de sfatul popular, fără a mai avea in vedere pe cele construite di­rect de către marile întreprin­deri, însumează 3200 de aparta­mente spațioase și confortabile.Redactorul: Este intr-adevăr o cifră frumoasă. Aceste aparta­mente au fost distribuite oame­nilor muncii. Desigur, au primit asemenea locuințe și cadre di­dactice. Ne puteți spune cam cîte familii de învățători și profesori s-au mutat în apartamente noi?Tov. Steliana Stănescu: Din a- ceste apartamente 165 au fost re­partizate cadrelor didactice. Fi­rește că s-au luat în primul rînd în considerare cazurile mai ur­gente.Tov. N- Mitulescu : Din școala noastră, bunăoară, au primit lo­cuințe 14 familii de profesori, problema fiind astfel, în linii mari, rezolvată.Tov. Maria Nicolae: Aceeași si- tuție este caracteristică și altor școli. De exemplu, la Școala me­die nr. 2 au primit locuințe 10 familii de învățători și profesori, la Școala medie nr. 3 — 8 fami­lii, la Școala generală de 8 ani nr. 1 — 16 familii și așa mai de­parte.Redactorul: Cum s-a oglindit grija comitetului sindicatuluiîn- vățămînt din oraș în rezolvarea problemei în discuție?Tov. Steliana Stănescu: Rezol­varea problemei locuințelor pen­tru membrii sindicatului nostru a stat necontenit în preocuparea comitetului sindicatului. Pentru a cunoaște situația exactă am ve­rificat întîi condițiile în care lo­

cuiesc aceștia. Ne-aen adresat apoi sfatului popular, soliei tind măsurile cuvenite. In cele mai multe cazuri, pe măsura creării posibilităților, sfatul a repartizat locuințe celor în cauză. S-ar pu­tea da nenumărate asemenea exemple pentru a oglindi atît preocupările organelor sindicale, cit și solicitudinea arătată de co­mitetul executiv al sfatului popular orășenesc.Tov. Maria Nicolae: Multă gri­jă s-a arătat și cadrelor didacti­ce nou sosite în orașul nostru, că­rora comitetul sindicatului și sfa­tul popular s-au îngrijit să le a- sigure locuințe confortabile. Pînă în momentul de față, toți cei 24 de învățători și profesori din a- ceastă categorie au primit lo­cuințe.Tov. Steliana Stănescu: După cum se vede, putem prezenta un bilanț în general pozitiv în pri­vința asigurării locuințelor pen­tru cadrele didactice, problema a- ceasta fiind pe cale de a fi com­plet rezolvată. Totuși, mai sînt încă unele cazuri dificile care trebuie soluționate urgent. Mă re­fer, de pildă, la cadrele didactice care locuiesc în incinta unor școli.Tov. Florian Popescu: într-ade- văr, deși există o hotărâre care prevede eliberarea spațiului de școlarizare ocupat de locuințe, noi n-am reușit încă să atribuim locuințe tuturor celor care se află în această situație. Recent am mai repartizat cîteva locuințe unor cadre didactice care ocupau încăperi în incinta școlilor. To­tuși sînt învățători și profesori care continuă să locuiască în școli.Problema va putea fi definitiv rezolvată pe măsură ce vom primi din partea constructorilor blocu- rile la care se lucrează în pre-zent.Tov. N. Tache: Avem de ase-menea in evidența noastră. pen-tru o rezolvare urgentă, cazurile cîtorva profesori care locuiesc în condiții necorespunzătoare.Redactorul: Urgența rezolvă­rii acestor situații este cerută și 

de un alt aspect la care aș vrea «â mă refer, fie și numai în trea­căt. Este vorba de faptul că lo­cuința reprezintă, pentru învă­țător și profesor, și un ioc de muncă, deoarece aici își pregă­tește ei fiecare lecție, fiecare ac­tivitate. Se -știe -cîtă atenție se dă perfecționării profesionale a ca­drelor didactice, eît de mult se insistă asupra pregătirii lor prin studiu continuu căci de această pregătire depinde în bună măsu­ră calitatea muncii lor, temeini­ca pregătire a elevilor. Iată încă un motiv pentru care problema locuințelor cadrelor didactice trebuie să fie cît mai operativ rezolvată.Tov. ing. Vasile Călinescu : Aveți dreptate. Sîntem și noi de acord cu acest punct de vedere și, ca o dovadă a preocupărilor noastre pe această linie, vom mobiliza aparatul sfatului popu­lar însărcinat cu atribuirea spa­țiului de locuit să manifeste și mai multă grijă față de cererile cadrelor didactice.Redactorul: Luind act de a- eest angajament putem trece, cred, mai departe — și anume la modul cum sînt traduse în viață prevederile hotăririlor de partid și de stat care se referă la apro­vizionarea cadrelor didactice.Tov. I. Teodorescu : Organele comerțului de stat din orașul nostru se străduiesc să asigure o deservire promptă și conștiin­cioasă a întregii populații, să-i pună la dispoziție un volum de mărfuri bogat și variat. Pentru cadrele didactice, care beneficia­ză de numeroase înlesniri în pri­vința aprovizionării cu articole de îmbrăcăminte, am înființat numeroase raioane specializate în 8 magazine din oraș. Ele gă­sesc aici stofe, textile, galante­rie etc.Redactorul : Și totuși, am avut unele informații că s-au înre­gistrat și deficiențe în aprovizio­narea cadrelor didactice cu ase­menea mărfuri.Tov. I. Teodorescu : A fost un timp cînd se iveau greutăți în întocmirea contractelor. în pre­zent și această problemă a fost pusă la punct.Structura mărfurilor destinate vînzării în rate către cadrele di­dactice însumează următoarele grupe : stofe, țesături de bumbac, galanterie, încălțăminte, confec­ții. Pentru felul cum au fost a- provizionate cadrele didactice cu asemenea mărfuri ar fi cred in­teresant să arăt că în anul tre­cut s-au desfăcut prin raioanele de care vorbeam mai sus, mărfuri în valoare de 3.200.000 lei. cererea pentru acest an avînd tendințe de majorare.Tov. Maria Nicolae : Este ade­vărat că s-au obținut rezultate 
♦ ★Din discuția purtată rezultă că atît organele de stat cît și comitetul sindicatului învățămînt din orașul Pitești au obți­nut frumoase realizări in preocupările legate de asigurarea locuințelor și aprovizionarea cadrelor didactice. Socotim că există condiții pentru ca și lipsurile menționate în discuție să fie curînd înlăturate.Interesul manifestat de participanții la discuție lasă să se întrevadă dorința lor ca in viitor in orașul Pitești să se ob­țină noi realizări pe ealea asigurării unor condiții de viață tot mai bune pentru cadrele didactice.

bune in aprovizionarea cadrelor didactice cu mărfurile arătate. Nu .totdeauna însă cadrele didac­tice au găsit, în raioanele de care vorbiți, sortimente care să răs­pundă tuturor gusturilor. în timp ce la raioanele cu plata in­tegrală se găsesc stofe fine, în culori și cu desene moderne, sor­timentele destinate vînzării în rate către cadrele didactice au uneori culori și desene demo­dateTov- N. Mitulescu : Jn legătură cu cele spuse de tov.. Maria Nico­lae aș vrea să atrag atenția or­ganelor noastre comerciale că în școală noi facem și educația bu­nului gust al elevilor. In aceasta direcție este important și felul cum sînt îmbrăcați învățătorii și profesorii. De aceea, culorile ți­pătoare, cu desene extravagante, ca și cele în culori șterse, întune­cate nu sînt indicate pentru cei ce lucrează în învățămînt.Redactorul : Industria noastră este capabilă să producă o mare varietate de mărfuri. Expoziția realizărilor economiei naționale ne-a oferit un tablou amplu al forței actuale a economiei noastre naționale. Există așadar condi­ții pentru ca mărfurile, care se desfac prin comerțul de stat să răspundă celor mai înalte exi­gențe. Așa că existența unor situații ca cele menționate de tov. Maria Nicolae nu poate decît să surprindă.Tov. I. Teodorescu : E adevă­rat. Pînă nu de mult aceasta a fost situația, deoarece modelele contractate de noi -erau alese îa funcție de gusturile merceologi­lor. Pentru a remedia lipsurile în privința satisfacerii gusturilor cumpărătorilor, am introdus un sistem de fișe în care aceștia își înscriu dorințele. Merceologii noștri vor ține seama, la con­tractările viitoare, de rezultatele acestui studiu, pentru ca să pu­tem răspunde tuturor preferințe­lor. De curînd s-a luat și mă­sura ca învățătorii și profesorii să se ; oată aproviziona, în ace­leași condiții de înlesnire a plă­ții, și de la alte raioane sau ma­gazine decît cele stabilite ante­rior, operația de transfer urmînd să se facă de către salariații ma­gazinului.Redactorul : Ce ne puteți spu­ne în legătură cu aprovizionarea cu combustibil a cadrelor didac­tice ?Tov. Florian Popescu : La ora actuală întreaga cantitate de combustibil care a fost reparti­zată cadrelor didactice pentru acest an a fost ridicată. Astfel, pe lîngă atribuirea de locuințe noi și aprovizionarea cu mărfu­rile la care s-a referit tov. Teo­dorescu, învățătorilor și profeso­rilor li s-a asigurat și căldura necesară pe timpul iernii.

în orașitl Pitești, ca și în aUe multe orașe ale patriei noastre, s-au construit și se construiesc noi blocuri de locuințe destinate oamenilor muncii.
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în luna octombrie a.c. 
m a început în școlile Re- <■ publicii Democrate Ger­mane, prima etapă a olimpia­dei de matematică. Tematica acesteia a fost publicată în re­vistele organizațiilor de tine- ret și pionieri, «a și în revista pedagogică „Deutsche Lehrer- zeitung". Pentru învățămintul din K.D.G. olimpiada aceasta are o deosebită însemnătate, întrucît aici va avea loc, în vara viitoare, olimpiada inter­națională de matematică a e- levilor din țările socialiste.

începînd din 1958 func-
■ țianează in fiecare vară, pe întreg teritoriul Sta­telor Unite, cursuri de perfec­ționare pentru profesorii de limbi străine din școlile pri­mare și secundare. Aceste cursuri sînt organizate din inițiativa administrației fede­rale de la Washington, care în 1958, anul lansării primului sputnic, și-a dat seama de ră- mînerea în urmă acumulată în diverse discipline de învăță- mînt și îndeosebi în domeniul matematicii, fizicii și limbilor străine. Aceasta a dus, printre altele, la înființarea cursurilor de vară pentru perfecționarea profesorilor de limbi modeme. Limbilor tradiționale predate pină acum li s-au adăugat, in ultimul timp, și limbile chi- ileză și rusă.Candidații sînt numeroși și, cu tot numărul în creștere al cursurilor, nu pot fi primiți decît o parte din ei. La cursul organizat pe lîngă Universita­tea din Nebraska, de exemplu, s-au prezentat, pentru 22 de locuri la limba franceză și 25 de locuri la limba spaniolă, respectiv 104 și 124 de cereri de admitere. In prezent se or­

ganizează cursuri și în unele din țările a căror limbă este studiată. Astfel, în vara tre­cută au funcționat cursuri la Besanțon. Rennes și Tours, în Franța.Tot mai multe femei lu- «crează actualmente în școli de toate gradele, atit de fete cit și de băieți. Femeile dețin majoritatea posturilor din învățămint in Franța, atingînd un procent de 68 la sută in școlile elementare și de 60 la sută în școlile de grad secundar. In total sînt 300 000 de profe­soare și 140 000 de profesori, ceea ce înseamnă că 2 3 din personalul didactic francez este feminin — și această pro­porție tinde să crească rapid în ultimii ani. Dar Franța nu bate recordul personalului fe­minin în învățămint. Se pare că acest record îl deține in A- merica de Sud Argentina, unde numărul profesoarelor a- tinge 95 la sută din totalul corpului didactic, iar în Euro­pa. Portugalia, unde proporția acestora atinge 87 la sută. După o anchetă organizată de U.N.E.S.C.O.. în învățămintul primar din 7 țări sînt peste 80 la sută femei, in 19 țări a- cestea ating procentul de 60— 80 la sută și numai în 7 țări procentul scade sub 20 la sută. In învățămintul secundar pro­porția femeilor este mai puțin importantă, dar rămine consi­derabilă : U.R.S.S. 67 la sută. Italia 59 la sută. S.U.A. 50 la sută. Jean-Marie Auzias. pro- fesor la liceul tehnic La "" Martiniere din Lyon. semnalează, în revista „Cahiers pedagogiques*. că elevii școli­lor franceze citesc prea puțină

literatură străină. Manualele pentru primele clase dau, în traducere, extrase din Homer, din Virgil — spune autorul. Dar pentru elevii mari nu se editează suficiente traduceri. Desigur, există edițiile popu­lare și în metrou, în tramvaie se pot vedea. în mîinile care țineau în trecut romane pen­tru midinete, cărți de Graham Greene sau de Hemingway. Trebuie însă ca, plecînd de la acest fenomen, să se dezvolte cultura de masă, să se aducă la cunoștința tineretului ope­rele marilor autori străini con­temporani*. Jean-Marie Au­zias propune cadrelor didac­tice să citeze 20—30 de cărți care ar trebui editate, con­form următoarelor criterii: cărți valoroase insuficient cu­noscute. cărți valoroase caro nu sînt încă traduse, cărți va­loroase aparținînd unor po­poare mici, a căror limbă nu are o circulație largă, cărți care reprezintă o culme in ge­nul lor.Institutul pedagogic na- • țtonal din Franța edi­tează o colecție de texte și documente destinate elevi­lor. Fiecare număr al colecției oferă texfe și documente por­nind de la care elevii pot ela­bora. individual sau pe echipe, lucrări de cercetare, de com­parare. de sinteză etc. Subiec­tele . tratate privesc educația socială și civică, arta, litera­tura. știința. Printre titlurile deja apărute cităm : ..Miș­carea muncitorească în Fran­ța*. ..Poeme și peisaje- din China-. ..Drepturile omului-, „Anacronism și culoare isto­rică- ș.a.
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REVISTA 
„N A T U R A"

nr. 5, septembrie—octombrie 1961ÎN SUMARSTUDIIA. Săvulescu, V. Bonte». D. Be- cercscu, L. Dumitraș : Două decenii de cercetare a Ustilaginalelor.E. Pora. D. I. Roșea, C. Wittem- berger. T. Persecă : Cercetările co­lectivului de fiziologie animală din Clui în cei 20 de ani care au tre- tut de la eliberare.C. Cristian. Al. Terzi : Activita­tea electrică, biologică a creieru­lui.E. Hîrlca : Acțiunea radiațiilor asupra substanței vii.V. Soran : Cercetări recente cu privire la rolul în absorbție a dife­ritelor regiuni și țesuturi ale rădă­cinii.I. Resmeriță : Desțelenirea pajiș­tilor slab productive.AGRICULTURĂ

FOCȘANIUn grup de elevi ai Școlii de 8 ani nr. 5 din orașul Focșani, însoțiți de cadre didactice și părinți, au făcut de curînd, după cum ne scrie tov. Elena Alexandru, o frumoasă excursie în Ca­pitala patriei, pentru a vizita Expoziția realizărilor economiei naționale. Elevii au văzut cu acest prilej și măreața și impună­toarea clădire a Combinatului poligrafic „Casa Scînteii", frumosul parc de cultură și odihnă Herăstrău, Palatul pionierilor, noile blocuri din centrul orașului și sala Palatului Republicii, noua în­fățișare a căii Griviței etc.Astfel, vizita în Capitală a întregit mult cunoștințele elevilor, făcîndu-le cunoscute unele din marile realizări dobîndite de popor sub înțeleaptă conducere a partidului, și a adus în același timp o contribuție importantă la educarea lor patriotică
IMffȘIITov. I. Onicel ne relatează că la Școala generală de 8 ani nr. 3 din Pitești se acordă o mare atenție educării elevilor în spiritul economisirii. Ca urmare a acestui fapt, la sfîrșitul anului școlar trecut toți cei 1.100 de elevi ai școlii au devenit posesori de li­brete CEC.La începutul acestui an școlar, o nouă generație de elevi a Pășit pe porțile școlii. Pină la 25 octombrie, din cei 365 de elevi noi 215 și-au și făcut librete CEC.Cu ajutorul banilor depuși pe librete CEC s-au organizat multe acțiuni frumoase și interesante. Numai în anul trecut, un număr de 439 de elevi au făcut excursii la bazinul carbonifer Muscel, la schelele petrolifere din regiune, la G.A.S. Căteasca etc. Un mare număr de elevi au participat la o excursie de lungă durată, care le-a dat prilejul să cunoască orașele Sibiu, Făgăraș, Vic­toria, Brașov, Ploiești, București. De asemenea, numeroși elevi și-au cumpărat cu banii depuși la CEC lucruri utile : biciclete, instrumente muzicale, ceasuri de mînă etc.
(intiH \Timp de două zile, ne face cunoscut tov. Gheorghe Stancu, șeful secției de învățămint din raionul Gherla, diriginții de la școlile de 8 ani și medii din acest raion au participat la un valoros schimb de experiență în cadrul unei consfătuiri organizate de către secția de învățămint. Scopul acestei consfătuiri a fost ca, pe baza analizei diferitelor aspecte ale sistemului muncii desfă­șurate pînă în prezent de către diriginți, să se jaloneze întreaga activitate de viitor.A fost prezentat, cu acest prilej, referatul intitulat „Probleme privind metodica specială a unor ore de dirigenție" (referent tov. inspector metodist Gheorghe Pop). Bazat pe o temeinică docu­mentare teoretică și o bogată ilustrare practică, referatul a con­tribuit, ca și lecția aplicativă care' i-a urmat, la mai buna orien­tare a muncii diriginților.In cadrul consfătuirii s-a acordat o importanță deosebită și ac­tivității de cercetare psiho-pedagogică. dîndu-se indicații concrete asupra metodelor și procedeelor ce trebuie folosite în studierea individuală a elevilor. Materialul pe această temă, prezentat de inspectorul metodist Vasile Cazan, a lămurit diriginților unele procedee de întocmire a fișei individuale a elevilor.Ir cadrul discuțiilor au luat cuvîntul numeroși profesori cu o b'i - experiență în munca de dirigenție și cu frumoase rezul- r’.e in aci ir batea instructiv-educativă. Aceștia au expus expe- rre.nț. propr e. au prezentat planurile lor de muncă, au arătat ■ rezolvă diferitele situații ivite în cadrul colectivelor de elevi ? care le conduc. în partea finală a lucrărilor consfătuirii, secția < învățămint a prezentat un plan de măsuri concrete privind ; jtivitatea educativă în cursul acestui an școlar.
Bll\ wTov. Olga Rusu ne vorbește. într-o scrisoare trimisă de cu­rînd despre un seminar cu bibliotecarii școlilor din regiunea Baia Mare, organizat de secția de învățămint a acestei regiuni.In prima parte a consfătuirii, bibliotecara Școlii medii nr. 1 din Baia-Mare a prezentat un referat cu privire la activitatea bibliotecii la care lucrează. în continuare, după discuțiile pe marginea acestui referat, inspectorul metodist A. Ionescu a dat indica’ii în legătură cu desfășurarea muncii bibliotecarilor pe baza sarcinilor ce revin muncii instructiv-educative.

Gh. Budoi : Probleme actuale ale folosirii îngrășămintelor.V. Lăzărescu : Lucrări practice privind culesul viilor.V. Giurgiu : Producerea semin­țelor selecționate prin plantare de semințe, aspect al tehnicii noi în agricultură. METODICĂO. Săvulescu : Formarea deprin­derilor de muncă științifică crea­toare în biologie.E. Kiss : Cîteva metode și pro­cedee pentru folosirea aparatului de proiecție la predarea științelor naturale.M. Demeirescu-Șerban : Cum se dezvoltă la elevi noțiunea despre unitatea indisolubilă dintre orga­nism și mediul extern prin pre­darea științelor naturale în cadrul cercurilor de tineri naturaliști.

CONCURSInstitutul agronomic „T. Vladimi- rescu“ din Craiova anunță scoa­terea la concurs a unui post de conferențiar la disciplina legumi­cultura, catedra de legumicultura și floriculture, poziția XII 1 din statul de funcțiuni al Facultății de horticultura.Pentru participarea la concurs, cei interesați urmează să înainteze, în termen de o lună de la publi­carea anunțului de față, o cerere adresată Institutului agronomic „T. Vladimirescu- din Craiova, însoțită de următoarele acte : copie legali­zată de pe diploma de stat sau de pe actul echivalent de studii su­perioare ; copie legalizată de pe

diploma de doctor sau de candidat în științe ; copie legalizată de pe a- testatul de profesor sau de confe­rențiar ; lucrările științifice ale candidatului, într-un exemplar ; certificatul de caracterizare a acti­vității profesionale și sociale, eli­berat de instituția (întreprinderea) în care își are funcția de bază ; memoriul de activitate didactico- științifică, semnat de candidat ; autobiografia.Concursul se va desfășura în lo­calul institutului din str. A. I. Cuza nr. 31, Craiova.Data desfășurării se va anunța ulterior concurenților.

(»u«nLa Școala generală de 8 ani nr. 17 din Craiova funcționează patru comisii metodice în care sînt grupați profesorii de disci­plinele umaniste, cei de discipline realist-practice, diriginții și în­vățătorii. Intr-o scrisoare pe care ne-a trimis-o recent, tov. 
N. Comănescu, ne face cunoscute cîteva din temele puse în dis­cuția acestor comisii în cursul trimestrului I : „Metode moderne de predare a matematicii'. „Cum putem trezi interesul elevilor pentru lectura extrașcolară". „Din experiența diriginților frun­tași-. ..Formarea și dezvoltarea deprinderilor de muncă indepen­dentă la clasele I—IV“ etc. După cum se vede, au fost alese teme care înlesnesc îmbogățirea informației de specialitate a pe­dagogilor, ca și îmbogățirea experienței lor. în același scop se pregătește un referat cu tema „Tratarea individuală a elevilor".Conducerea școlii urmărește îndeaproape felul cum se duc la îndeplinire sarcinile muncii metodice, care este efectul acestei munci în activitatea la clasă.
M 1IINAProf. V. Brătueu, șeful secției de învățămint a raionului Slatina, ne scrie despre modul cum este îndrumată munca directorilor de școli din raion. Printre altele, cercurile pedagogice ale directorilor au fost orientate să trateze laturile esențiale ale activității di­rectorilor, ca de exemplu organizarea și îndrumarea muncii de perfecționare a cadrelor didactice, munca în rîndurile părinților etc. Totodată s-a luat măsura ca ședințele cercului să se țină la acele școli care sînt conduse de directori cu experiență și cu bune rezultate în muncă. De obicei referatele sînt susținute de către directorii școlilor gazdă, care înfățișează aspecte concrete din munca lor, rezultatele obținute, forme eficiente de activi­tate etc.RED ACȚI A SI ADMINISTRAȚIA București Piața Scînteii ni 1. Telefon 17 60.20, Abonamentele se tac te oficiile poștale, factorii poștali și te difuzorii voluntari din unit.îtlf de invâtândnt. Tiparul . Combinatul Poligrafic Casa Scînteii. Setatei} București. | 46132 |


