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actualizare ® Tncadrare orgauica, mi

Tn munca lor la catedra, profesorii au o
mare rdspundere in asigurarea unui_conti-
nut stiintific'si ideologic corespunzator al
fiecarei lectii Tn parte. Ei dispun Tn aceasta
privinta, de o baza temeinicd — progra-
mele scolare si manualele didactice — care
sintetizeaza, n continutul lor, notiunile
fundamentale ale fiecarei discipline stiinti-
fice. Dar in modul de prezentare a proble-
melor Tn clasa profesorul trebuie sa aiba un
rol activ, creator, nu numai pentru a da
viata lectiei, a fi convingator, Tn tot ceea
ce spune, a-i atrage pe elevi, a-i_interesa in
cunoasterea temeinica a materiei, dar si
pentru actualizarea problemelor, pentru
aducerea la zi a chestiunilor discutate, prin
informarea elevilor asupra ultimelor date
stiintifice. Aceasta cerintd importantd_in
practica _profesionald, care trebuie dusa la
Indeplinire cu deosebitda competentd, se
impune cu atit mai mult cu cit nu la toate

disciplinele exista o perfectd concordanta
intre prevederile programelor scolare si
manualele respective, iar pe de alta parte,
manualele, care se editeaza la intervale
relativ mari de timp, nu pot tine in mod
riguros pasul cu progresele realizate n
domeniul stiintific.

Actualizarea lectiilor are implicatii de
ordin stiintific, ideologic, presupunind o
pregatire superioara a celui ce preda, o

vineri

prospetime intelectuald, » informatie la_zi
asupra’a tot ceea ce se publicd Tn’specia-
litate. Uneori, actualizarea se poate realiza
cu usurintd, fiind vorba poate numai de
citeva date stiintifice; alteori, Tnsa, este
necesara o schimbare structurald a lectiei
fata de modul cum e Infatisata in manual.
Oricum, ca baza de expunere a obiecte-
lor de studiu ramine absolut obligatorie
respectarea cu strictete a prevederilor
programelor scolare, precum si a continu-
tului manualelor, care au in general 0 so-
lida fundamentare stiintifica, oglindind
caracterul modern al stiintelor respective.

Este drept cd revistele de specialitate
publicd numeroase articole prin care se
releva lacune Tn modul cum sint prezen-
tate unele probleme Tn programe si_ma-
nuale. Apar de asemenea studii, lucrari si
articole care aduc lumini noi, de ordin
stiintific, Tn diverse chestiuni ce figureaza
si in programele si manualele scolare. De
toate aceste lucruri este util sa se tina
seama Tn predare. Revistele literare, de
exemplu, publica numar de numar arti-
cole care abordeaza probleme legate de
creatia multor scriitori ce se studiaza Tn
scoald. Din fiecare articol se pot desprin-

de noi idei, aspecte, pe care manualele,
prin natura editarii lor, nu le pot cuprin-
de, si de care, In clasd, uneori e cazul sa
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Ce luscaiuiia

legaturi artificiale

se tind seama. Au aparut de exemplu stu-
dii si articole care pun in valoare meritele
reale scriitoricesti ale lui Lucian Blaga sau
lon Barbu, care trebuie cunoscute de pro-
fesorii de specialitate. In ultimul timp, cu
prilejul comemorarii a 75 de ani de la
moartea lui Vasile Alecsandii, s-au publi-
cat lucrari care au dat noi interpretari
activitatii lui literare, interpretari de care
e necesar sa se tina seama Tn predarea
operei acestui scriitor.

Problema are insa un caracter mai ge-
neral. Multe articole publicate Tn presa
au relevat unele ramineri Tn urma sub
raport  stiintific' in manualele de fizica,
chimie, biologie. S-a aratat ca progresele
realizate Tn aceste domenii trebuie neapa-
rat cunoscute de profesorii_de specialitate
spre a face apel la ele In timpul pre-
darii, spre a le dezvalui elevilor aspecte
noi tn anumite privinte, pentru a trezi in-
teresul lor.

Chestiunea, Tnsa, reclama totusi si multa
prudenta. Nu tot ce se publica reprezinta
0 concluzie stiintifica. Unele articole sau
chiar studii emit ipoteze, supun discutiei
probleme care nu sint Inci pe deplin elu-
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La muzeul pedagogic din Capitald
a fost acumulat pina Tn prezent un
bogat fond muzeistic, cuprinzind
peste 5000 de piese clasate in mai
multe categorii_de colectii — manu-
scrise, literatura pedagogica, manuale
scolare, material didactic, colectia de
arta etc.

in cadrul a trei sectii ale muzeului
— Istoria Tnvatamintului si‘a peda-
gogiei din Romania, Scoala socialista
si Pedagogie comparatda — vor fi
pregatite expozitii temporare (ase-
menea celei intitulate ,Din istoria
literaturii  didactice romanesti") _si
se vor desfasura totodata lucrari
pentru elaborarea unor studii, mono-
grafii etc. De asemenea, Muzeul
Bedagogic isi propune sa devina o
aza de ilustrare a lectiilor si pre-
legerilor de pedagogie, metodica si
istoria pedagogiei prezentate elevilor
din scolile pedagogice, ca si studen-
tilor' care se pregatesc sa devind
cadre didactice.

Colocviu

<te geografic

Recent, S.S.N.G. a organizat la
Craiova un colocviu de geografie cu
tema ,Cercetarea si cunoasterea ori-
zontului local de catre profesori,
studenti si elevi, mijloc important
de sprijinire a procesului de Tnva-
tamint si de educatie patriotica”. La
aceasta interesanta manifestare stiin-
tifica si metodico-didactica au parti-
cipat profesori din regiunea Oltenia,
studenti din anul 111 al Facultatii de
istorie-geografie de la Institutul
pedagogic din Craiova, precum si un
(l;rup de cadre didactice din Capita-
a si cercetatori de la Institutul de
geologie si geografie al Academiei
Republicii Socialiste Roménia.

Lucrarile colocviului s-au desfa-
surat Tn intregime pe teren. Progra-
mul a cuprins referate despre ori-
zontul local al Craiovei si caractere
g‘eogngaﬂce (prezentat de prof. dr. N.

|. Radulescu), ,Folosirea orizontu-
lui local _ al Craiovei in predarea
geografiei (prezentat de prof. M.
Pirvanescu), ,Cunoasterea orizontu-
lui  local, mijloc important de
educatie patrioticd” (prezentat de
prof. A. Popescu).

A trezit mult interes si lectia-
aplicatie Tn orizontul local organi-
zatd Ccu aceastda ocazie, pe tema
sOrientarea Tn teren si formele de
relief din Valea Jiului". Efectuata cu
elevii clasei a 1X-a dc la Liceul nr. 1
din Craiova in localitatea Podari, pe
malul drept al Jiului, aceasta lectie
a fost condusa de prof. St. Bazavan.

In incheierea lucrarilor colocviu-
lui s-au facut vizite Tn orizontul
local, pe linia marcata de localita-
tile Podari, Facau, Malu Mare,
Isalnita, Craiova. A fost vizitata de
asemenea expozitia geografica orga-
nizatd de catedra de geografie a
Institutului pedagogic, expozitie care
cuprinde harti fizice si economice,
lanse, grafice, harti Tn relief, ‘ma-
erial didactic.



PROBLEME ALE S$COLII GENERALE

Tn-acest an a intrat Tn ciasa a 1X-a pri-
ma promotie de absolventi ai scolii gene-
rale eu durata de 8 ani, prima serie de
elevi care va fi pregatita in liceu conform
unor noi planuri si unor noi programe de
Tnvatamint.

Am cerut parerea mai multor cadre di-
dactice despre pregatirea cu care au venit
elevii din scoala generala. Ce cunostinte
au acesti elevi ? Programele, manualele au
asigurat volumul de cunostinte necesar ca
ei sa poata face fata cerintelor liceului ?
Ce lipsuri se cer remediate Tn stilul de
munca al celor ce predau Tn scolile gene-
rale ? Ce Tmbunatatiri mai pot fi aduse in-
structiunilor Tn vigoare pentru ca scolarii
admisi Tn clasa a 1X-a sa fie apti pentru
0 munca intelectuald de nivel superior ?

Raspunsurile la aceste intrebari au pus
n evidenta citeva probleme importante- ale
muncii din scoala.

Un element hotaritor:
calitatea programelor
si manualelor

Pentru oricine lucreaza de mai multi ani
la catedra — si, prin urmare, are prilejul
sa cunoascd bine programele si manua-
lele, sd& le compare intre ele de la an la
an, sa analizeze Tnnoirile pe care le aduc
— apare cu limpezime grija de a pune la
Tndemina scolilor unelte de lucru cu o v-a-
'loare mereu sporita.

Daca elevii care au intrat anul acesta
in clasa a 1X-a, proaspeti absolventi ai
scolii generale sint mai bine pregatiti de-
cit promotiile anterioare, aceasta se dato-
reste si exigentelor sporite cu care sint
alcatuite planurile de invatamint, progra-
mele si manualele pentru scoala de cul-
tura generald. Preocuparile de pina acum
pe_aceasta linie trebuie Tnsa_mereu inten-
sificate, asa cum cer sarcinile trasate in-
vatdmintului la  Congresul al IX-lea al
partidului.

— Mie, ca director de scoalda — ne-a
spus prof. NICOLAE JURCA, directorul
Liceului nr. 4 din Brasov — imi trec prin
mina multe programe si manuale. Am po-
sibilitatea sa compar ntre ele lectii si pro-
fesori, clase, elevi. Am observat la unele
obiecte diferente sensibile Tn pregétirea co-
piilor de la un profesor la altul. Si aceasta
nu intotdeauna din cauza metodelor de
predare. Vina sta citeodata si in progra-
me. Cred cd aceste instrumente de lucru
ale profesorilor trebuie sa contind la fie-
care capitol precizari cu privire la volu-
mul de cunostinte ce trebuie predat, nu
numai sa le aminteasca fugar, sa le suge-
reze din titlu ori sd treaca in revista doar
tematica ce va sta la baza predarii obiectu-
lui respectiv — cum se mai intimpla cite-
odata.

Este necesar ca programele sa dea ex-
plicatii largi cu privire la modul cum sa se
predea capitolele mai dificile, cu ,proble-
me", pentru ca adeseori lipsa unei astfel
de orientari se soldeaza cu un nivel scazut
de cunostinte la capitolul respectiv.

— De exemplu, ne-a spus prof. GH.
DASCALU, programele de limba si litera-
tura romana pentru clasele I—VI11 nu deli-
miteaza precis ce notiuni de gramatica si
vocabular ce se cer nsusite la fiecare clasa
Tn cadrul studiului concentric. Si nici manu-
alele nu precizeaza acest lucru. La studiul
limbii_ programele cer, cum este si_firesc
exercitli_ gramaticale. Dar mentiunea ;
~Exercitii gramaticale” nu este Insotita
de nici o alta precizare. Nici manualele
nu ajuta prea mult in orientarea cadre-
lor didactice caci la studiul limbii ele nu
prevad exercitii aplicative suficiente si do-
zate progresiv. Asa se face ca aplicatiile
gramaticale, care constituie bdza cunostin-

telor de limba au ramas pe planul al doi-
lea.

— Se ridica aici — ne spune prof.
PETRE CRACANA — problema raportului
care trebuie sa existe Tn manuale si n
programe Tntre volumul cunostintelor teo-
retice si cel al aplicatiilor practice. Si la
matematicd am observat ca se da mai pu-
tina atentie aplicatiilor, desi tocmai apli-
catiile constituie baza consolidarii cuno-
stintelor. Tn  manualele de matematicd
pentru clasele V—VIII (si nu.numai aici),
este prea multa teorie. Aceasta Tl Tmpinge
pe profesor sa cultive mai mult memoria
elevilor si foarte putin gindirea logica pe
care ar trebui sd se bazeze predarea mate-
maticii Tn primul rind. Acest lucru se ras-
fringe negativ asupra pregatirii elevilor:
unii dintre ei nu stapinesc bine calculul
artimetic sau algebric si nu reusesc sa-si
Tnsuseasca adine tot ceea ce li se preda,
astfel Tneit sa se slujeasca de cunostintele
matematice nu numai la aceasta discipli-
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na, dar si la altele, ori de cite ori se iveste
prilejul.

Profesorul PETRU HOMOCEANUL atra-
ge atentia si asupra modului defectuos in
care sint date definitiile Tn unele manuale
pentru clasele V—VIIl. La romana de
exemplu ele difera de la manual la ma-
nual, ceea ce pune Tn derutd pe scolari.

De pildda — afirma tov. Homoceanul —
pina in clasa a Vil-a elevii afla din ma-
nual ca verbul e o parte de vorbire fle-
xibild, pentru ca in clasa a VIll-a acesta
sa fie o parte de vorbire care se conjuga,
iar substantivul o parte de vorbire care
se declind. La clasa a V-a (pag. 121) defi-
nitia articolului spune ca acesta este o
parte de vorbire flexibild, desi abia in
clasa a Vl-a intilnesc elevii gruparea par-
tilor de vorbire Tn flexibile si neflexibile.
E de retinut ca numai la definitia artico-
lului se foloseste cuvintul flexibil".

Apoi definitiile nu sint Tndeajuns de clare
pentru elevi. De aceea, ei le Tnvata pe de
rost, fara a le intelege bine si deci fara
sa le poata utiliza in practica.

Lectura— baza
a culturii generale

Mai multe cadre didacticd ne-au vorbit
despre saracia vocabularului cu care vin
unii elevi In clasa a I1X-a. Carui fapt se
datoreste acest lucru ?

— Dupa_pdarerea mea, — a spus prof.
GH. DASCALU — prevederilor sporadice si
superficiale cuprinse in programe si ma-
nuale cu privire la lectura suplimentara,
lipsei de grija a profesorului pentru n-

drumarea, _controlul si Tmbogatirea ei.
Consider ca lectura elevilor n clasele
V—VIII si in liceu constituie baza con-

cretd a culturii generale pe care ei si-o Th-
susesc. Fard aceasta, chiar aceia care au
Tnclinatii catre unele obiecte de studiu ra-
min in cel mai fericit caz niste instruiti
unilateral, dar Tn nici un caz oameni cultl.
Programele claselor V—VII cuprind la
sfirsit cite o listd — dupa parerea mea sa-
raca si absolut dezordonata, a _lecturii
extrascolare. Era poate necesar sa se pre-
vada lectura unor opere sau cicluri din
literatura romana si universald, grupate
in jurul unor obiective precise ca: expri-
marea sentimentului patriotic, noua ati-
titudine fata de munca, viata copiilor Tn di-
ferite tari, frumusetile naturii etc., iar a-
ceste obiective sa fi fost enuntate si co-
mentate Tn programa si Tnsotite de lista
operelor recomandate cu chibzuinta in ca-
drul fiecareia.

Programa clasei a VIll-a din anul sco-
lar 19%4—1965 nu cuprinde nici o astfel de
listd. Poate e mai bine deloc, decit ceva
care sa ingusteze pregatirea elevilor.

O alta problema care trebuie ridicata in
strinsa legatura cu cultivarea limbii elevi-
lor — este de parere tov. Gh. Dascalu —
este aceea ca manualele de literatura ro-
mana din scolile generale nu reusesc n-
totdeauna sa dezvolte gustul pentru _citit
ca baza a Tmbogatirii ~ vocabularului, ca
mijloc de largire a posibilitatilor de expri-
mare a scolarului. Nu intotdeauna textele
din carte sint bine alese, asa Tneit de
multe ori elevii se afla in fata unor crea-
tii de valoare Tndoielnicd sau greu accesi-
bile, din care nu se poate Tnvata aproape
nimic. Mai toate manualele au cuprins
reportaje, mai mult sau mai putin va-
loroase. Cred insa ca reportajul este mai
putin potrivit_elevilor din scoala gene-
rald, virstei si puterii lor de intelegere.
Unele din reportajele inserate in aceste
manuale sint Tncarcate si cu termeni pe
care copiii nu-i inteleg.

— Dar daca manualul
termeni...

— Da, Ti explicd, Tnsa de multe ori prin
alti termeni tot necunoscuti pentru elevi,
sau chiar gresiti.

n ceea ce priveste vocabularul elevilor
m-as referi — ne-a spus prof. Nicolae
Jurca — si la datoria manualelor de a de-
termina _ ca _ anumite notiuni si termeni
stiintifici sa intre in vocabularul activ al
viitorului absolvent al scolii generale
Pentru aceasta se cere mai ntii ca ase-
menea notiuni sa fie explicate si apoi fo-
losite Tn mod curent Tn textul cartii. n
clasa a IX-a mai vin destui elevi care
confunda rascoala cu revolutia sau cu re-
volta, care folosesc prost notiunile de forta
de productie, fortda de muncad, mijloace de
productie etc. sau care nu folosesc nici un
termen care sd denote o pregatire intelec-
tuald mai Tnaltd. Uneori chiar manualele
sint de vina. De pilda, cele de istorie nu
acorda suficienta atentie explicarii notiu-
nilor de baza la care se apeleaza atit de
des n studiul acestei stiinte — clasa so-
ciald, lupta de clasa, revolutie, revolta etc.

— Cred cd nu ar strica — a spus prof.
TRAIAN CORNEA — ca, pe linga expli-
carea In manuale a notiunilor de baza eu
care opereaza disciplinele respective, sa se
ia masuri_si pentru editarea unor dictio-
nare speciale pentru elevi. Ma gindesc' de

explica acesti

pildd la editarea unui dictionar istoric —
si de ce nu? — a unui atlas istoric care ar
inlesni mult elevului posibilitatea ,de a
vedea" lucrurile despre care nvata.

Unii pedagogi au fost pe buna dreptate
de parere ca programele sa conting, la fie-
care specialitate, si liste bibliografice pen-
tru profesori, tinind seama cd 0 mare par-
te din cei care predau in scoala generald
lucreaza in mediul satesc, unde posibili-
tatile de informare curentd sint mai re-
strinse.

Profesori bine pregatiti

elevi bine pregatiti

in convorbirea pe care am avut-0 cu
cadrele didactice de la liceul ,Fratii Bu-
zesti" din Craiova au fost abordate si alte
aspecte legate de pregdtirea absolventilor
scolii generale.

— Din cite am putut sa ne dam seama
pind acum, elevii din clasa a IX-a — ne-a
spus prof. ION NEGREANU — poseda un
volum mai mare de cunostinte decit seriile
anterioare, au capacitatea de a ,vedea"
mai bine si de a interpreta cu mai multa
independenta fenomenele vietii Tnconju-
ratoare. Lucrul acesta este deplin expli-
cabil dacd ne gindim ca elevil Tnvata cu
cadre mereu mai_bine pregatite, ca pro-
gramele si planurile de Tnvatamint sint in
general bune, ele raspunzind unor cerinte
superioare celor din trecut.

Am constatat — ne-a spus prof. ION
NICA — un fapt foarte interesant : o serie
de elevi intrati n liceu cu medie la limita
au ajuns nu peste mult fruntasi. Explicatia
am gasit-o0 — nu dupa complicate cautari
— n calitatea muncii profesorilor care
i-au pregatit Tn scoala generald. Destul de
multi elevi buni, cu un potential intelec-
tual apreciabil, cad la concursul de admi-
tere nu_pentru c& au fost lenesi In scoala
generald, ci pentru ca profesorii lor nu
s-au preocupat serios sa cultive ceea ce
aveau mai bun acesti copii_ ori nu s-au
priceput sa valorifice calitatile lor intelec-
tuale.

— Asadar, cadrele...

— Da cadrele. Tn acest domeniu sint de
luat in seamd@ — ne-a spus prof. ION CUL-
MAN — calitatea muncii profesorului, adi-
ca modul cum intelege el sa se achite de
sarcina predarii, ca si calitatea pregatirii
in specialitate si pedagogica a acestuia.
Amindoua sint la fel de importante.

— De curind — a completat prof. BARBU
COCOS — s-a dat la clasele a I1X-a din
scoala noastra o lucrare de sondaj la gra-
matica. Textul — din Slavici — a fost
ales asa ca sa puna la Tncercare pricepe-
rea elevilor intr-o analizd Tn care nu li
se cereau mai multe cunostinte decit pre-
vedea programa. Ce s-a constatat ? Ca in
general elevii stiau sa imparta o fraza in
propozitii (aici era vorba de o fraza for-
matad din 9 propozitii), dar cd multi dintre
ei nu dau toate datele asupra propozitiei,
rezumindu-se la a spune doar ca e prin-
cipala sau secundara. In analiza morfo-
logica s-a vazut ca unii scolari nu cunosc
timpurile verbului. Ei confunda mai mult
ca perfectul cu imperfectul sau perfectul
simplu si de cele mai multe ori nu _pot
spune despre verbele la aceste timpuri de-
cit ca sint ,la trecut". Este limpede, dupa
mine, cd aceasta este urmarea modului
cum au muncit profesorii lor.

— Tn acelasi timp, se cere cadrelor didac-
tice din scoala generald — a spus prof.
MIHAI OCOLEANU — mai multa preocu-
pare pentru a-i obisnui pe elevi sa se ex-
prime liber, neajutati de profesor. In afa-
ra de partea de vinda a manualelor 1in
aceasta privinta intervine aici si lipsa de
griljé a unor cadre didactice pentru mo-
dul cum vorbesc elevii, pentru deprinde-
rea lor cu o expunere libera, degajata,
corectd. Tn scoala generald este nevoie sa
se acorde mai multd atentie si Tnvatarii
elevilor sa foloseascd manualul, sa-si ia
notite. Intrind Tn liceu sau la scoala pro-
fesionala ei sint solicitati la o activitate
mai intensa, Tntr-un ritm viu, la o mai
mare contributie personalda n aprofunda-
rea materiei. Se intimpla nsd nu o data
ca elevii din clasa a IX-a sa-mi .spuna in
timpul explicatiei : ,Tovarase profesor,
dictati mai rar. Eu am ramas in urma".
Ceea’ce denota ca acestor elevi Tn scoala
generald, chiar in clasa a VIll-a, li se
dicta, nu _li se cerea sa urmareasca expli-
catia si sa-si noteze numai ceea ce este
esential. Pentru a-i Tnvata pe elevi sd
extraga esentialul din explicatii caut sa
folosesc tabla la maximum, fac scheme
largi, cuprinzatoare, scriu pe tabla cuvin-

.tele cu grafie mai complicata care cred ca

nu au fost auzite bine s.a.m.d.

— 1n concluzie, mai .multa exigenta in
ce priveste munca proprie din partea fie-
carui profesor care preda la clasele V—
VIl — a spus prof. SILVIU ISER. 1n

lus ar fi bine, cred, ca directorii de scoa-
a, inspectorii sd se ocupe cu staruinta

de, cadrele didactice care au lipsuri in
predare, vizit-indu-le la clasa si indru-
mindu-le pina Tsi ndreapta stilul de
munca.

— Personal intimpin adeseori greutati
la fizicdA — ne-a spus prof. PETRE VA-
SILOIU — din cauzd c&a unii din elevii
mei au Tnvatat carte cu cadre insuficient
pregdtite pentru specialitatea pe care_au
predat-o.  Stiu ca generalizarea Tnvata-
mintului de 8 ani .a solicitat Tntr-un timp
scurt un numar imens de cadre didactice
si cda, de aceea, pe alocuri au mai ramas
si unele posturi neacoperite, (si nu inte-
eg de ce, cind in scoli exista profesori
de matematica, de chimie care cred s-ar
putea descurca Tn predarea fizicii), pos-
turi in care au fost Tncadrati uneori ab-
solventi de liceu, ei Tnsisi slabi la carte.

— Este absolut necesar, ca la Tncadrarea
suplinitorilor sa se aplice principiul ca-
litatii — este de parere prof. AUREL TU-
TESCU. O serie de absolventi mai bine
pregatiti nu sint folositi Tn Tnvatamint pen-
tru ca la Tncadrari le-au luat-o Tnainte,
uneori altii mai slabi. Pentru eliminarea
unei astfel de situatii propun ca Tncadra-
rea Tn Tnvatamint a cadrelor necalificate
sa se faca prin concurs sau cel putin ti-
nindu-se seama de notele obtinute la dis-
ciplina respectiva in liceu si la examenul
de maturitate. De asemenea, cadrele fara
pregatire de slpecialitate trebuie determi-
nate sa se califice cit mai grabnic prin
cursurile fara frecventa.

Numai pentru

concursul de admitere?

Daca se comparda nivelul de pregatire
al celor ce vin in clasa a IX-a la disci-
plinele din care au dat examen la intra-
rea Tn liceu si la celelalte discipline se
constata diferente sensibile. Tn general,
la romana si la matematica absolventii
scolii generale sint mai bine pregatiti de-
cit la fizica, la stiintele naturale sau la
alte obiecte

— Chiar la materia _aceluiasi obiect —
constata prof. ANASTASIE PETRESCU
— exista diferente Tn pregdtirea elevilor,
in functie de ceea ce se cere de obicei la
admitere. Bunaoara, multi din elevii cla-
sei a IX-a nu stiu geometrie. Un elev
care primeste 8 9 sau chiar 10 la alge-
bra se poate Tntimplda sa ia la geometrie
5, 4 sau 3, din cauza Qolurilor cu care
vine din scoala generald. Aceasta pentru
faptul cd la examenul de admitere geo-
metria nu stad suficient Tn atentia comi-
siilor.  Problemele si exercitiile se dau
mai ales din algebrda si aritmetica. Tn
consecintd, in cursul anului profesorii si
elevii ,dau bataie" la aceste doua obiecte,
neglijind studiul geometriei.

— Va inchipuiti atunci — ne-a spus
rof, STEFAN VANCEA, directorul liceu-
ui ,Fratii Buzesti" — cum stau uneori lu-

crurile la disciplinele neprevazute la con-
curs. Trecerea la_liceu este un moment
foarte important in viata adolescentului.
Propun ca trecerea aceasta sa fie inso-
tita de o verificare mai larga, din mai
multe obiecte. Tn afara de romana sj mate-
matica cred ca nu ar strica sa supunem
candidatii, de exemplu, si la un examen de
chimie si fizica. Acest lucru i-ar determina
sa se ocupe mai serios si de studiul altor
discipline, deosebit de importante Tn prega-
tirea pentru .viata.

Deschizind o paranteza _la _ capitolul
~concursul de admitere”, unii din partici-
pantii la discutie au aratat ca ar fi ne-
cesar ca In ansamblul examenului sa pre-
cumpaneasca probele scrise — acestea
putind sa evite subiectivismul Tn aprecie-
rea cunostintelor, iar media obtinuta la
lucrarile scrise sa fie eliminatorie.

Scoala generala este chematda sa asigu-
re viitorilor constructori ai socialismul™
cunostintele necesare unei activitati rod-
nice si de calitate. Raspunderile ei sint
de aceea deosebit de mari, iar analiza m -
dului in care le indeplineste — utaa
toate realizarile imense care au ov.? loc
in domeniul scolii generale, mei
— asa cum s-a aratat — si unele care:
Usor remediabile dacad profesorii, am rii
de manuale si de programe, toti ¢ . |
raspund de pregatirea copiilor Tn
generalda Tsi concentreaza fortele intr-o
peocupare comund, care sa aiba ca ob-s'o
tiv central eficienta procesului ir-- .. ct
educativ.

A. PtTRESCC



IStoria

S Istoria artel

n_ultimul timp s-a discutat in
presd, destul de aprins, problema
intensificarii instruirii si educa-
tiei artistice a elevilor n liceu.
S-a propus chiar introducerea,
in ultimele clase, a unui obiect
de_studiu special, Tn cadrul cé&-
ruia sa se predea notiuni gene-
rale de istoria artei. De la publi-
cul larg si de la periodicele de
culturd” 1n general, problema a
ajuns n discutia specialistilor_si
in coloanele ,Gazetei Tnvatamin-
tului”, ceea ce poate sa Tnsemne
si recomandarea, 1n curind. a
unor solutii precise.

In_numarul din 10 septembrie
ac., In pagina in care oameni de
stiintd si cultura vorbesc despre
perfectionarea Tnvatamintului.
acad. ‘Gheorghe Opreseu. discu-
tind importanta problema a pre-
gatirii elevilor in domeniul isto-
riei artei, constatd pe buna drep-
tate slaba lor pregatire in ace-’
domeniu si arata cit_de rele
consecinte poate sa aiba o astfel
de pregatire deficitara nu numai
asupra culturii generale a tineri-
lor absolventi ar liceului, ci si ir.
formatia lor ca oameni, ca ceta-
teni ai unui stat socialist. Sub-
liniind o parte din cauzele aces-
tei  situatii, acad. Gheorghe
Opreseu indicd si unele remedii.
Cunoscind nu_numai rezultatele
Tnvatamintului de culturd gene-
rala, ci si, nemijlocit, desfasura-
rea acestui invatamint, ne inga-
duim s& aratam si alte cauze -
sa propunem si alte solutii.

Tn ceea ce priveste rolul profe-
sorilor, al profesorilor n gene-
ral, credem ca ceea ce le lipseste
nu este atit convingerea asupra
utilitatii_studierii istoriei artelor,
ci posibilitatea de a contribui, Tn
cadrul obiectelor lor, la instrui-
rea elevilor In aceasta directie.
Cit despre profesorii de istorie,
a caror disciplina este cel mai
strins legata de problemele de
istorie a_artelor, s& vedem ce-i
impiedicd sd dea o mai mare
amploare, in lectiile lor, acestor
probleme.

De la inceput trebuie sd sub-
liniem faptul ca programele si
manualele de istorie dozeaza in
chip paradoxal numarul de ore
acordat istoriei culturii. Si anu-
me, numarul acestor ore scade
pe masura ce ne apropiem de
timpurile moderne si de contem-
poraneitate. De asemenea, mai
mare la clasele mici, numarul
orelor respective scade, in loc sa
creascd, 1n ultimele clase ale
scolii generale, ca si Tn ultimele
clase de liceu. Tn cadrul istoriei
antice, la clasa a I1X-a, sint pre-
vazute 8 ore de istorie a culturii.
Se rezerva ore speciale pentru
cultura egipteana, cultura asiro-
babiloneana, cultura cretana si
miceniana, trei ore pentru cul-
tura greaca si cultura elenistica
si doud ore pentru cultura ro-
mana. Tn afara de acestea, sint
prevazute capitole destul de Tn-
semnate  pentru_civilizatiile
Orientului antic (Fenicia, Pales-
tina, Persia, India, China). Daca
tinem seama si de lectiile de sin-
tezd care privesc cultura antichi-
tatii, putem sa afirmam ca din
numarul de aproximativ 60 de
ore de istorie din cursul clasei
a IX-a, cel putin 10 ore sint
destinate problemelor de istorie
a culturii Tn general si a artelor
in special. Fara si fie foarte mare,
acest numar de ore este totusi
suficient pentru a da elevilor o
idee cit de cit justd despre ceea
ce reprezintd cultura lumii anti-
ce. Tn plus, numarul destul de
mare de ore ,la dispozitia profe-

sorului” Ti Tngaduie acestuia sa

revina asupra problemelor res-
pective. o
Din pdcate, mai tirziu incep

rivatiunile si economia_si lec-
tiile de istorie a culturii’ ajung
sa fie potrivite Intr-un pat al lui
Procust, mereu mai mic decit
trebuie, Tn care nu mai pot n-
capea decit amputate si schiloa-
de. La clasa a X-a, la istoria mo-
dernad si contemporana, sint pre-
vazute doar 4 ore pentru lectiile
de istorie a culturii, in care,
conform programei, se vorbeste
mai ales  despre _dezvoltarea
stiintei si a tehnicii si foarte
utin despre dezvoltarea litera-
urii si a artelor. De exempluy,
Tn lectia despre dezvoltarea cul-
turii ~ universale Tn  secolele
XVII—XVIII. in manualul de is-
torie  moderna si contemporang,
dezvoltarea artelor plastice si a
muzicii este prezentata in 16 réan-
duri. lar pentru perioada 1789—
1871, tot 16 rinduri. de data a-
ceasta_ numai pentru artele plas-
tice. intr-o singurd lectie tre-
buie pomenite numele lui Da-
vid. Delacroix. Goya. Daumier,
alaturi de alte aproximativ 50 de
nume de mari creatori din a-
ceastd perioada, printre care fi-
%ureaza Ampere. Darwin. Hum-

oldt. Byron. Leopardi. Heine.
Victor Hugo. Stendhal. Balzac.
Dickens. Jules Michelet. Leopold
Ranke. Beethoven.  Wagner.
Chopin. La care sa te opresti
mai mul! ?

in_ceea ce priveste istoria Ro-
méaniei. aceleasi capitole stufoa-
se de istorie_a culturii, predate
intr-o singura ora, in care dez-
voltarea artelor ocupa un loc ex-
trem de redus. in citeva rinduri
doar_se vorbeste despre bisericile
lui Stefan cel Mare sau despre
stilul brincovenesc, iar pictura si
sculptura romaneasca, incepind
din secolul al XIX-lea, sint pre-
zentate, ca si la istoria universa-
14, tot printr-o simpla insirare de
nume de artisti si titluri de
opere.

La clasele mari, si mai ales la
clasele a X-a si_a Xl-a, o re-
zolvare a acestei probleme nu-
mai_ prin initiativa profesorilor
de istorie este imposibila, deoa-
rece programele si manualele se
mentin incarcate fata de numa-
rul de ore prevdzute, asa Tneit
nu este cu putintd o extindere a
capitolelor de istorie a culturii.
Mai mult decit atit. deoarece a-
ceste capitole nu se cer la exa-
menul de maturitate si nici la
concursurile de admitere n n-
vatamintul superior — acolo
unde se da examen la istoria
universala sau la istoria Roma-
niei — profesorii  de istorie le
vitregesc adesea pentru a putea
adinci  problemele social-econo-
mice si politice.

Se pare, deci, cd de slaba pre-
gatire a absolventilor de liceu in
domeniul artei nu sint raspunza-
tori numai profesorii de Istorie.
De aceea, remedierea acestei Si-
tuatii nu poate veni numai de la
ei. De altfel, nu cred s& existe
profesor de istorie care sa nu

redea cu mare placere capito-
ele de istorie a culturii. De
obicei, aceste lectii sint spectacu-
loase, interesante, pot fi usor co-
lorate cu un bogat material ilus-
trativ. Dar toate acestea Tntr-un
timp mult prea scurt pentru ca
problemele sa se poata adinci.

O prima solutie pentru aceas-
ta problema ar fi, deci, ca viitoa-
rele programe si manuale de is-
torie pentru clasele a X-a, a Xl-a
si a Xll-a sa prevada un numar
mai mare de ore pentru capito-
lele de istorie a culturii si, even-
tual, sa se Tnmulteasca aceste
capitole. De asemenea, socotesc
necesar ca la istoria moderna si
contemporand, ca si_la istoria
Romaniei, s se dea o importanta
mai mare capitolelor de Istorie a
artelor _plastice, — arhitecturd,
sculpturd, picturd — asa cum se
face la istoria anticd si medie.
Problemele de literaturd se stu-
diaza totusi mai pe larg in ca-
drul lectiilor de limba roméana si
limbi straine, iar istoria muzicli
se preda Tn cadrul lectiilor’ de
muzica. Despre dezvoltarea arte-

lor plastice nu li se vorbeste ele-
vilor, Tntr-adevar, decit la orele de
istorie. latd de ce este necesard
largirea capitolelor de istorie a
artei Tn cadrul acestei discipline,
pind la o eventuald introducere
a unui obiect de studiu special.

Ar fi foarte indicat sa se edi-
teze, pentru uzul elevilor Tndeo-
sebi, un manual elementar de
istorie a artelor plastice ; un ma-
nual usor, atractiv, frumos si
bogat ilustrat, accesibil si Tn
ceea ce priveste continutul, si ca
pret. O astfel de mica istorie ge-
nerald a artelor plastice n-ar
lipsi, desigur, din biblioteca nici
unui tinar si ar continua instrui-
rea artisticd Tnceputd in scoala.
Ma gindesc. de exemPIu, la micul
si stravechiul .Apollo® al lui
Salomon Reinach. citit si rascitit
de multe generatii de elevi.

Pinda la "noile programe, pina
la noile manuale de istorie si
pina la doritul mic traiat de is-
torie a artelor, nu ne indoim nsa
ca profesorii de istorie vor lua
incd de pe acum masurile ne-
cesare pentru a trata mai apro-
fundat, n limitele posibilitatilor,
cunostintele de istorie a culturii.
Pentru ca de utilitatea acestor
cunostinte  in procesul larg de
instruire  si educatie a tinere:
eneratii din statul nostru socia-
iIst nu se Tndoieste nimeni.

Prof. MARIANA VASILESCC

Este vorba
numai despre

cinematografie ?

Patrunderea filmului in scoald
este o problema care se discuta
de mai multd vreme. Tn mare, po-
zitiile conturate se opun: exista
partizani ai adoptdrii cinemato-
grafiei ca obiect de studiu Tn
scoala, exista si adversari ai lor,
care, amintind cit de Tncarcat es-
te programul de studii al elevilor,
resping ideea ca_ utopica si lipsi-
ta de 1mportanta pentru dezvol-
tarea nvatamintului. propunind
eel mult vizionarea de filme 1in
colectiv, Tn orele libere, si unele
discutii purtate Tn orele de diri-
gentie.

Argumente Tntemeiate se pot
aduce in favoarea fiecaruia din
aceste puncte de vedere. Pentru
introducerea unor elemente de
cultura si poate chiar de istorie
a cinematografiei_ in programul
de studiu pledeaza — cum se stie
— Tnsemnatatea atit de mare a
acestei noi arte in viata contem-
porand, pasiunea elevilor si a
spectatorilor tineri, Tn general,
pentru ea, forta de Tnriurire pe
care 0 poseda. Tmpotriva_acestei
mici . revolutionari a Tnvatamin-
tului artistic Tn scoald se pot in-
voca 0 multime de argumente, de
ordin practic. Nu numai supra-
Tncarcarea programului, dar si al-
tele: daca se studiazd cinemato-
rafia, de ce nu  s-ar studia si
eatrul ? De ce istoria filmului,
daca nici istoria artelor plastice
si nici aceea a muzicii nu for-
meaza obiecte de sine statdtoare?
Cind nu exista lectii pentru stu-
diul marii literaturi universale,
de ce sd& se acorde asemenea
privilegiu cinematografiei ?

Retinand, ca un punct de por-
nire in dezbatere, Ideea ca cine-
matografia este astdzi, totusi, ar-
ta_cea mai importanta in ceea ce
priveste educatia estetica de fie-
care zi a magelor si acceptind, tot
ca 0 premisd, ideea ca scoala nu
va izbuti sa dirijeze cu deplina

eficienta dezvoltarea moral-este-
tica a elevilor atfta timp cit va
ignora filmul, nu putem trece
Brea usor cu vederea nici Tntre-
arile foarte serioase, amintite
Tnainte, care s-ar ridica Tn mod
logic daca s-ar face loc cinemato-
grafiei n ansamblul orelor de
curs. intr-adevar, nimic nu Tnga-
duie, din punct de vedere teore-
tic, o ierarhizare a artelor. Este
drept cd, prin prezentd si can-
titate, filmul actioneaza cel mai
puternic asupra constiintei con-
temporanilor; dar daca Thcercam
s& pregatim o ofensiva generald
a educatiei estetice, atunci, ur-
mind principiile eticii si esteticii
comuniste, care vizeaza o dezvol-
tare multilaterala si armonioasa
a omului, trebuie sa acorddm a-
tentie egald tuturor artelor, sa
urmarim cresterea -receptivitatii
spectatorului fatd de toate activi-
tatile creatoare Tn complexul pro-
ces al interactiunilor dintre ele si
intreaga cultura si civilizatie u-
mana O ierarhizare a artelor, o
Tmpartire a lor n arte importante
si arte lipsite de Tnsemnatate, arte
.nobile "si arte ,vulgare” este
contrard principiilor educatiei co-
muniste : ea constituie o mostenire
indirectd a_conceptiilor inapoiate
despre Tnvatami.il.” continuarea,
prin inertie, a practicilor care
Borneau din dispretul si teama
isericii fata de artele de specta-
col "teatru, cinematografie). Cred
ca numai dintr-un asemenea
unghi de vedere, marturisit sau
nu. exprimat clar sau Tnvaluit in
alte prejudecati, se mai poate
condamna astazi, ca_pe vremea
domnisoarei Cucu. ,crima" elevu-
lui care a fost la cinematograf sau
la teatru. Fireste, exista filme
sau spectacole pe care elevul le
vede cu real cistig in ceea ce
priveste educatia Iui morald si
esteticd, si filme sau spectacole
care depasesc discernamintul si
puterea lui de judecatd. Dar a-
celasi lucru se poate spune despre
carti dintre cele mai bune ale li-
teraturii nationale si universale
si nimeni nu s-ar putea gindi sa
excluda, pe acest temei, studiul
literaturii din scoala.

Nu numai_pentru a corecta
scara valorica falsd si nedreapta
pe care morala veche o_impunea
studierii artelor Tn scoala este ne-
cesar ca_educatia esteticd a ele-
vului sa tindd a cuprinde, Tn
mare, cresterea si devenirea tu-
turor artelor. Sa presupunem ca
intr-o scoald s-ar initia un curs
experimental de cinematografie.
Existda mai multe posibilitati de
organizare a unui asemenea Curs.
Se poate ca, Tn cadrul orelor des-
tinate lui, elevii sa vada filme, sa
capete date privitoare la ele si sa
discute numai pe marginea date-
lor care le-au fost puse la Tnde-
mina. Tn acest caz s-ar obtine cel
mult un antrenament al gustului
si 0 marire a ariei de informatie
a elevului, dar nu si_o Tnarma-
re principiala a lui cu instrumen-
tele de analiza lucida care sa-i
ingaduie sa judece constient fil-
mul pe care 1l vede. Pentru a se
forma o asemenea capacitate de
judecata independenta, pentru a
dezvolta spiritul analitic, e ne-
voie nu numai de informatie si
de urmarirea_fenomenului artis-
tic curent (citl spectatori pasio-
nati. care nu pierd nici un film gi
citesc toate notitele si Thsemna-
rile cinematografice din reviste,

nu_stiu sa judece un film, ci se
lasa tiriti de moda, de prejude-
cati, de proaste obisnuinte!);

pentru asta este nevoie de ele-
mente de estetica generald. In ra-
port nu cu o singura artd, ei cu
toate ramurile activitatii artistice,
pentru ca principiile mari ale li-
nei juste orientari in raport cu
faptul de creatie .sint aceleasi in
toate artele. Cum sa-i vorbesti e-
levului despre adevaratele valori
filmice. deci despre specificul ci-
nematografic, fard sa  apelezi,
pentru a lamuri notiunea, la com-
paratii cu specificul literaturii,
teatrului, artelor plastice? Cum
s& discuti_despre calitatea emo-
tiei artistice autentice ranortin-
du-te exclusiv la exemple din do-

meniul filmului ? Si la ce ar pu-
tea folosi o asemenea Tmpartire
arbitrara, rigidd, a procesului de
educatie estetica, atunci cind
idealul nostru presupune, dimpo-
triva, dezvoltarea largda, armo-
nigasa, a_tuturor aptitudinilor si
a Tntregii receptivitati artistice a
tinarului ?

A discuta despre ,admiterea”
cinematografiei In scoald inseam-
na, dec:, a discuta despre restruc-
turarea ntregului Tnvatamint es-
tetic. Discutia este vasta si, fara
indoiald, deocamdatda nu putem
decit sa Tncercam sa-i formulam
premisele. Pentru linistirea celor
care se vor alarma citind aceasta
afirmatie trebuie spus ca nu este
vorba " de a introduce Tn pro-
gramul scolilor o suma de materii
not de lectii noi, ci de a
elabora un mod firesc si inteli-
gent de corelare a tuturor cunos-
tintelor despre arte (inclusiv li-
teratura) in cadrul unei discipline
de sinteza, un fel de estetica a-
plicatd. fara ambitii teoretice, dar
care sa ofere intelectualului Tn
formare principiile mari ale unei
bune orientari Tn arta, sa-i exer-
seze curiozitatea fata de procesul
artistic si sa-i dezvolte capacita-
tea de a judeca independent, evi-
iind erorile de gust si falsurile de
apreciere. Se poate spune ca ele-
vul care cintd Tn cor, doua ore pe
saptaming, isi face educatia mu-
zicald, ca el Tsi formeaza capaci-
tatea de a aprecia muzica? Se
poate afirma ca elevul care dese-
neaza un vas de flori sau imagi-
neza cu creionul Tn minda un
Feisa' se initiaza Tn lumea arte-
or plastice? Cele citeva informa-
tii succinte despre Homer, Shakes-
peare, Michelangelo, Goethe, in-
ghesuite Tn cartea de istorie in-
tre descrierea a doua razboaie
sau analiza situatiei —economice
dintr-o tara n rastimp de o ju-
matate de secol sint oare suficien-
te pentru_a crea tinarului in for-
mare legdturi trainice cu marile
evenimente din istoria universa-
la a artelor ? Exclusivitatea acor-
data studiului literaturii nu pre-
judiciaza, din capul locului, edu-
catiei artistice vizuale si auditive
a elevului — care numai n ca-
zuri_exceptionale asculta concerte
si simfonii la scoald si, mai rar,
priveste proiectii cu reproduceri
dupéd marile capodopere ale pic-
turii, arhitecturii si sculpturii Tn
orele de curs? Cind_acestea sint
elementele de culturd artisticd a-
flate la Tndemina elevului care nu
are_conditii privilegiate — biblio-
tecd, prietenl mai mari artisti, pa-
rinti_cu preocupari artistice — de
ce sa ne mai miram de nivelul
scazut la care sint sustinute pro-
bele de culturda generala la con-
cursurile de admitere n institu-
tele de arta? Cind Tn manualele
scolare, ca dramaturgi romani
contemporani sint pomeniti  nu-
mai Lucia Demetrius, M. Davi-
doglu si Aurel Baranga si despre
puternica, infloritoarea arta con-
temporana a spectacolului  n
Roméania nu se pomeneste nici »
vorba, cum sa-i ceri candidatului
la regie sau critica de teatru sa dis-
cute despre Lovinescu si Ciulei,
sa stie ce valoare au un de-
cor sau altul si_sa aprecieze rea-
lizarile directorilor nostri de sce-
na? Cind notiunea de regizor, ca
personalitate creatoare indepen-
denta si cu o misiune artistica
deosebit de importantda in epoca
modernd, nu exista pentru Tnva-
tamint, cum si de unde sa Tncepi
discutia despre valoarea unui film
care ruleaza 1n cinematografele
orasului ?. ]

Legaturile Tnvatamintului cu ar-
ta contemporana sint inca firave,
intimplatoare. Integrarea cinema-
tografiei in cadrul studiului arte-
lor, Tn scoald, este numai un as-
pect izolat al unei probleme mult
mai mari si mai acut importan-
te : aceea a apropierii Tnvatamin-
tului de realitate, a introducerii
active in scoald a elementelor de
initiere esteticd multilaterala si
armonioasa, de care educatia co-
munista a generatiilor viitoare na
se va putea lipsi.

ANA MARIA NARTI
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Principiul

Valoarea practica a principiului
intuitiei este binecunoscuta de
cdtre toti cei care se ocupa de ac-
tivitatea instructiv-educativa, asa
Tneit nu este necesara vreo insis-
tentd speciald Tn aceasta directie.
Dar, desi de mult intrat Tn uz si
atadt de binecunoscut, cind este
aplicat sup forme concrete, la lec-
tie, principiul intuitiei pune Tnca
destul de numeroase probleme
legate de dozarea corespunzatoa-
re a materialului, de procedeele
cu eficientda maxima etc.

~Toate manualele de pedagogie
si psihologie a copilului si de
psihologie pedagogicd subliniaza
cerinta_de a se folosi mai intens
Frinupiul Jintuitiei  Tn  clasele
—IV. Sublinierea se bazeaza pe
constatarea psihologica dupa care
gindirea copilului intre 7—10 ani
este ,concretall, adica el nu este
capabil Tnca sa desfasoare o ac-
tivitate intelectuald sustinuta nu-
mai in plan abstract, ci are ne-
voie sd se sprijine pe prezenta
externd a obiectului sau fenome-
nului la care se raporteaza gin-
direa sa.

Dar relatia dintre aceasta par-
ticularitate a gandirii  micului
scolar si cresterea ponderii miﬂ'-
loacelor intuitive in predare la
clasele 1—IV se transforma une-
ori intr-o dogma. Am vazut ast-
fel invatatori care considera ca
elevul mic (mai ales din clasele
| si a ll-a) este incapabil de a
spune ceva despre un lucru pe
care inca nu l-a intuit, atunci
cind acest lucru face obiectul u-
nei lectii de comunicare a noilor
cunostinte. Asa s-a Intimplat cu
ocazia unor lectii experimentale
de geometrie. De exemplu, se
Cerca elevilor din clasa a ll-a
sa-si reprezinte fetele interioare
ale unui cub sectionat printr-un
plan paralel cu una din fetele ex-
terioare. Reactia Tnvatatorilor a
fost vehementa: ,Este nepedago-
gic sa se punad copiilor din clasa
a ll-a o astfel de problema —
au sustinut acestia. Ei trebuie in-
tai sa vada cum arata fetele res-
pective, altfel nu vor putea sa si
le reprezinte corect'l. Dar temerea
nu s-a confirmat, Dupa ce, intr-o
prima lectie, copiii au primit cu-
nostinte despre cub, bazate pe
intuirea elementelor lui (fete,
muchii, vérfurg, in lectia urma-
toare, explicindu-li-se verbal mo-
dul cum ar trebui sa fie sectionat
cubul (locul sectiunii, directia
planului de sectiune), ei au do-
vedit ed sint Tn stare sa-si repre-
zinte mintal figurile cerute, fara
a le percepe direct. (Vezi ,Cerce-
tari privitoare la predarea etaja-
ta a geometriei”, de E. Fischbein,
M. Livezeanu, V. Radu, |. Min-
zat, Tn Revista de psihologie.
K)64, nr. 3, p. 229—242)9

Ulterior, intr-o cercetare per-
sonala privind dezvoltarea gindi-
rii scolarilor mici, am folosit pro-
fce asemanatoare, dar nu la lectie,
ci in cadrul unor experimente
psihologlice_. Am dat unor copii din
clasele 1 si a 1V-a sa rezolve ast-
fel de probleme numai prin re-
prezentare, iar altora le-am ofe-
rit posibilitatea sa perceapa, sa
intuiasca vizual figurile respecti-
ve. Am cerut tuturor sd deseneze
aceste figuri si sa faca unele re-
ferii-i verbale in legdtura cu ele.
Subliniem ca reprezentarile ce-
rute nu erau de tip reproduetiv,
ci solicitau un efort intelectual
creator. Asa cum arheologul re-
constituie un vas din citeva cio-
buri, copilul trebuia sa reconsti-
tuie, mintal, figura, avand ca re-
pere insusirile exterioare ale cor-
pului geometric si indicatiile date
de experimentator. —Rezultatele
au aratat ca elevii din clasa
I au dat unele raspunsuri mai
bune cind s-au servit numai de
reprezentare decit_atunci cind au
perceput figurile, iar cei din cla-
sa a IV-a au dat raspunsuri mult
mai bune cind au perceput, decit
atunci cind s-au bazat pe reprezen-
tare. Din desene si din relatarile
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verbale ale elevi
celor din clasa |
rilor le-a distras
pectele esentiale c;
sizate, Tn vreme ce
clasa a IV-a
constituit un f
tinerea unor !
recte. Cercet
linga prezent
ale capacita
creatoare la
tenta unor pr
ale capacitatii
elevii mai ma
Faptul ace:
explicabil si aps
avem n vedere
mente. In primul i
sa tinem seama de specificul ac-
tivitatii si de particularitatile psi-
hice dominante din perioada pre-
scolaritatii, cind ,,inflore na
gi_n_a;ia si copilul dovedeste posi-
ilitati remarcabile de fabulatie.
Ca urmare a acestui fapt, copi-
lul vine Tn clasa | cu o capacitate
de reprezentare antrenata si dez-
voltatd. Tn al doilea rind, trebuie
sa luam Tn considerare specificul
activitatii si particularitatile psi-
hice la virsta micii scolaritéti,
cind copilul este solicitat s@ ana-
lizeze atent si riguros ceea ce vede
si sa-si sustina afirmatiile cu ar-
umente izvorite din realitatea o-
iectiva, iar ngdirea sa face pasi
Tnainte vizind nivelul operatiilor
abstracte. Astfel, capacitatea lui
de percepere se antreneaza si se
dezvolta in conditii noi. Efectul
este cresterea calitativa a cunos-
tintelor dobindite de copil prin
contactul direct cu realitatea ; o
Jintoarcere la concret"”, pentru Iin-
vestigarea lui mai fructuoasa
~-mijlocita" de cunostintele si de-
prinderile intelectuale acumulate.
Deci, desi gindirea scolarilor mici
se ncadreaza n genere in limitele
operdrii concrete, ceea ce justifica
necesitatea folosirii insistente’ a
rocedeelor intuitive, Tntre posi-
ilitatile lor de a lua un contact
mai eficient cu aspectele realita-
tii_exista deosebiri calitative.
Pornind de la scopul principal
pe care il serveste intuitia — si
anume evitarea formalismului in
predare, legarea cunostintelor
abstracte de viata — ea poate fi
nteleasa si sub forma Tmbinarii
contactului senzorial nemijlocit al
elevului cu materialul didactic pe
de o parte, cu solicitarea repre-
zentdrilor anterioare si indeosebi
a reprezentarilor ce se pot forma
la lectie sub influenta contactului
perceptiv propriu-zis pe de alta
parte. Apelul mai mare la repre-

Obilective ale cercetarii

Asa cum subliniazd documentele Congresu-
lui al IX-lea al P.C.R., dezvoltarea si perfec-
tionarea continua a Tnvatamintului de toate
gradele constituie unul din obiectivele impor-
tante ale politicii partidului si statului. Nive-
amploarea
revolutiei stiintifice si tehnice pe care o tra-

lul actual al societéatii noastre,

noiior con
aceasta se poat

mlui activitatii in-
ului, care are
or pentru orice
i importanta in
1 constiente  a

loastra releva

ii diferite a

ele I—IV. La cla-

e accentueaza cerinta

rbale a intuirii ca a-

ilul din clasa I, pe de

regatit pentru repre-

, dar si pentru fabulatie,

iar pe de alta nepregatit sufi-

cient sa desprinda esentialul prin

re, are nevoie mai mult

sta dirijare. In plus, se

) ci necesitatea unui control

mai autios al cunostintelor

desr e de copii din procesul

intuirii Tn cazul folosirii exclusive

a_perceperii — deoarece ei se pot

pierde in amanunte neimportante

— ca si in cazul apelului activ la

reprezentare, deoarece poate in-

terveni fabulatia cu efect nedo-

rit, ccnducind gindirea pe o cale

laturalnica sau chiar gresita. De

altfel, lucrul acesta se poate Tn-

timpla si Tn perceperea stricta,

dat fiind deprinderile intelectuale

specifice imaginatiei formate an-
terior varstei scolare.

_in clasa a IV-a, procesul intui-
rii poate fi desfasurat intr-o_ma-
sura mai mare pe baza activitatii
independente a elevilor, caci ei
s-au deprins deja sa ,citeascd" n
concret si sint mai putin tulburati
de Tnsusirile neesentiale.

Tn sfirsit, credem ca Tnvatato-
rul trebuie sd urmareasca mai a-
tent, la clasele 1—IV, dezvoltarea
insasi a capacitatii de- reprezen-
tare, cu aCcent pe reprezentarea
creatoare. Dupd datele noastre
progresele reale Tnregistrate in
percepere de catre elevii din_cla-
sa a IV-a comparativ cu cei din
clasa I, nu sint Tnsotite de un
progres echivalent al reprezenta-
rilor in sensul cercetat de noi.

_In_practica predarii exista posi-
bilitati mari pentru a da viata u-
nor procedee concrete corespun-
zatoare acestor citeva sublinieri
rezultate din cercetarea noastra,
care, speram, pot fi utile cadre-
lor didactice.

VALENTINA RADU

cercetator principal la Institutul
de psihologie

respective, de profilul scolilor etc.

buie sd intre Tn atentia analizei

Evident, rezolvarea concreta a acestor pro-
bleme implica aspecte multiple legate de
virsta elevilor, de caracterul disci
exemplu, pentru clasele mici, mai ales, tre-

modul de realizare a ilustrarii manualelor

im impun gasirea celor mai eficiente, celor
mai rationale solutii privind optimizarea In-
vatamantului pe toate planurile sale, privind

rofilul concret al scolii viitorului apropiat.

ai mult ca oricand, si cercetarea fundamen-
tald si_aplicativa in domeniul psihologiei —
Tn spetd a psihologiei pedagogice — trebuie si
poate sa dea o contributie importanta.in fun-
damentarea stiintifica a organizarii cit mai
eficiente, cit mai productive, a procesului de
instructie si educatie. Se face tot mai nece-
sara apropierea cercetarilor psiho-pedagogice
de practica scolard, aplicarea rezultatelor
acestora Tn imbunatatirea calitativa a proce-
sului de Tnvatamant.

Acumularea unui material imens Tn dome-
niul stiintei si tehnicii face necesarda stabi-
lirea stiintificd a indicelui de utilizare peda-
gogica a acestora, selectionarea, structura-
rea, ordonarea si ierarhizarea _lor conform
unor cerinte de ordin pedagogic, psihologic
si logic.

atit in forma unor imagini obiectuale, con-
crete, cit si in forma unor modele operatio-
nale, care modeleaza fenomene si relatii mai
abstracte.

Interesant este de discutat modul Tn care
manualele trebuie sd aiba n vedere problema
respectarii particularitatilor de virsta. Tn
mod traditional, Tnvatamintul a adoptat
anumite programe si manttales corespunza-
to-are, tinind seama de anumite particulari-
tati de virsta asa cum s-au statuat ele Tn gin-
direa pedagogica traditionald. Fara a conte-
sta valoarea traditionalului — rezultat din
experienta de duratd, competenta — cre-
dem ca se releva necesitatea reconsiderarii
acestor particularitati, determinata de ceea
ce este propriu copilului contemporan, ale
carui particularitati de dezvoltare psihica
sint corespondente nivelului si ritmului dez-
voltarii sociale contempaorane. Cercetari re-
cente au pus in evidentda ca particularitatile
de gindire specifice Tn trecut copilului de

Lectura presei _intru i
ea Tn preocuparile ele-
vilor.

9—10 ani caracterizeaza acum pe copilul de
7—8 ani. Cresterea potentialului dezvoltarii
psihice generale si, in spetd, a potentialului
activitatii intelectuale a elevului trebuie luata
deci Tn considerare Tn stabilirea corespunza-
toare a programelor si manualelor, pentru ca
acest potential sa fie ,impins" Tnainte, sa fie
dezvoltat.

La rezolvarea concretd, eficientd, a tuturor
problemelor privind fundamentarea stiinti-
fica a Tnvatamintului (in particular a progra-
melor si manualelor) un rol important 1l au
evident, traditiille ~Tnvatamintului din tara
noastra, rezultatele cercetarilor experimen-
tale microanalitice asupra problemelor psiho-
pedagogice ale Tnvatamintului, ca si experi-
enta pedagogicd universala. O contributie
dintre cele mai importante o pot aduce aici
lucratorii neobositi pe taramul practicii scolare
— TInvatatorii si profesorii, care, cu experi-
enta lor directa, cu pasiunea lor pentru pro-
blemele activitatii_didactice pot reprezenta o
forta importanta n realizarea sarcinilor le-
gate de modernizarea multilaterala a Tnvata-
mintului din tara noastra.

P. CONSTANTINESCU-STOIERV
Catedra de psihologie
a Universitatii Bucuresti



tudiul gindirii

Este cu totul in ordinea fireasca

a lucrurilor ca Tn acest secol,
strabatut de un intens si revolu-
ti'ohar progres social, caracterizat
prin abordarea tehnica imprevizi-
bila a micro si macrocgsmosului,
cercetarea stiintificd sa-si spo-
reascd_interesul pentru fenomenul
gindirii umane, din care izvorasc
silogismul, ipoteza si creatia.
Acest interes s-a tradus mai evi-
dent Tn cresterea numarului stu-
diilfar de logica matematicd, in
elaborarea de masini electronice
care modeleazd procedee de gin-
dire umana, n studierea proble-
<=1 psihologice ale activitatii
actuale umane etc. Pentru

‘e Se ocupa cu_ instructia si
| educatia tineretului, prezinta un
| interes direct cercetarea legata de
' Mfcsltuiala® cu care se realizeaza
|/rrn.ormarea intelectuala.

Desigur, este necesar sa facem
| bilantul sumar al celor ce se stiu
| eu privire la operatiile de gindire,
| Tn numarul ,schelelor" ei de baza
| se trec de obicei analiza, sinte-
za, abstractizarea, generalizarea,
comparatia, concretizarea  etc.
Difuzarea larga a caracteristicilor
enumerate mai sus a creat o anu-
mita reprezentare cu privire la
gindire, impregnata poate, intr-o
anumita_ masurd, si de accente
mecaniciste.

Dificultatea de a explica fiecare
caz de gindire a fost considerata,
im timp, farda importantd, desi
echilibristica de combinare a ana-
lizei cu sinteza, a acestora cu ab-
stractizarea etc. creeaza o oare-
care insatisfactie si o ciudatd ,ni-
velare" a modalitatilor. purlieu-

Cerintele

in contextul procesului de in-
structie si educatie, orele de di-
rigentie rdaspund unor sarcini
multiple din punctul de vedere al
formatiei elevilor si extrem de
complexe sub raportul conditiilor,
metodelor si procedeelor utiliza-
te. Succesul acestor ore nu este
determinat de epuizarea unui
plan prestabilit de actiune — cum
se straduiesc sa faca unii diriginti
— ci de calitatea influentelor pe
care acest plan le exercita asupra
personalitatii elevilor. lar influen-
te pozitive, eficiente se asigura
doar atunci cind si tematica ore-
lor de dirigentie, si organizarea
si desfasurarea lor corespund a-
tit obiectivelor generale ale edu-
catiei comuniste, cit si cerintelor
.Structurii psihice a elevilor.
. Se impune a fi cu desavirsire.
Tnlaturat sistemul utilizat de unii
diriginti care-si transfera planul
la un an la altul, de la o clasa
,Xta alta. Alcatuirea formala, ste-
reotipa a tematicii, orele de diri-
entie sarace Tn reflectarea nou-
ui sint profund daunatoare ele-
vilor, Tntructt, fiind straine de
cerintele specifice personalitatii
lor, nu numai cd& nu-j educa, ci
pot sa determine la ei indiferenta,
neincrederea sau chiar atitudini
negative mai accentuate. Nu tre-
buie sd uitam ca psihicul elevilor,
cerintele lor se afla intr-o con-
tinud evolutie si ca orele de diri-
gentie, prin problemele pe care le
abordeaza, sint chemate nu nu-
mai sa urmeze, dar In primul
rind sa dirijeze cursul acestei e-
vdlutii. De aceea dirigintele tre-
buie s& fie un bun cunoscator al
psihologiei, capabil sa aleaga, pe
baza cunoasterii autentice a ele-
vilor, tematica corespunzatoare
~artteularitatilor psihice, intereee-

lare de a opera ale gindirii. Trep-
tat, Tnsa, recunoasterea insufici-
entei a dus la ceva mai multa
modestie epistemologicd, ceea ce
a facut ca studiul gindirii sa fie
repus la ordinea zilei.

Din numeroase moduri noi de a
aborda psihologia gindirii ne vom
opri, in cele ce urmeaza, la pro-
blemele ,strategiei gindirii". Ter-
menul a fost difuzat de J. S. Bru-
ner, un excelent psiholog contem-
poran. Studii Tn aceasta problema
au efectuat la noi Tn tara unii
cercetatori de la Institutul de psi-
hologie al Academiei (sectia de
psihologie a copilului si psihologie

edagogicd, ca si sectia de psiho-
ogie a muncii).

Strategia gindirii se manifesta
intotdeauna cind se rezolva pro-
bleme sau cind se stabilesc o serie
de relatii intr-un sistem de cu-
nostinte ori de notiuni. Pentru cei
ce se ocupa de activitatile intelec-
tuale ale elevilor, strategia gindi-
rii prezinta un dublu interes. in
primul rind, prin particularitatile
ei se reflecta volumul de cunos-
tinte de care disptine elevul la un
moment dat intr-o problema
oarecare. Tn al doilea rind, anu-
mite Tnsusiri ale strategiei gindi-
rii, cum ar fi structura, compozi-
tia, dominatia, motivele strategice
etc. constituie indicatori psiholo-
?ICI importanti prin care se re-

lecta nivelul general de dezvol-

tare a gindirii fiecarui elev.
Amindoua aspectele la care
ne-am referit mai_sus constituie
repere importante in tratarea in-
dividuala.

Strategia gindirii, reprezentind

orelor

lor, aspiratiilor acestora, sa sesi-
zeze problemele de viata ce se
cer urgent rezolvate Tn etapa res-
pectiva de virstd, Tntr-un sens in
care sa se asigure realizarea sar-
cinilor educatiei comuniste. A-
ceasta este, pentru diriginte, o
muncd de cercetare si de ereatie
in acelasi timp, ce necesita 0
temeinica pregatire pedagogica si
psihologica.

Se observa Tnsa si cazuri in ca-
re o tematica corespunzatoare nu
culege rezultatele urmarite. 1n
asemenea cazuri este vorba de
nerespectarea unor cerinte cu pri-
vire la modul de realizare a orei
de dirigentie. Care sint aceste ce-
rinte si ce realitate ni le impune?

O cerinta esentiala este ca ora
de dirigentie sa solicite gindirea
elevilor in’legaturda cu diversele
aspecFe_de viatd care se pun 1n
discutie, aspecte cunoscute de ei
mai mult sau mai putin si adesea
insuficient sau gresit Tntelese.
Este necesar ca in discutie toate
aceste aspecte sa fie limpezite,
ducind la generalizarea experi-
entei de viatd dobindite de elevi
pe diverse cdi, dind perspectiva
dezvoltarii  acestei experiente.
Evident ca generalizarile nu se
pot impune prin ele Tnsele, din
afara, ci se formeaza printr-o ac-
tivitate proprie de gindire  care
i ajuta pe elevi sa inteleaga pro-
blemele, sa-si formeze convin-
geri, sa-si insuseasca o atitudine
selectivd fatd de ceea ce-i incon-
joard. Numai asa experienta ele-
vilor poate deveni un reazim al
comportarii pe care le-o pretin-
dem.

Practica ne confirma ca atunci
cind nu se respecta aceasta ce-
rinta, ora de dirigentie nu-si a-
tinge scopul. Sa luam un exem-
plu. La clasa a V-a a unei scoli

ansamblul operatiilor de gindire
exprimate si organizate la o soli-
citare expresa, consta din ,pasi”
succesivi tacuti de gindire pina la
epuizarea raspunsului posibil ce
poate fi elaborat (la un moment
dat) Intr-o problema de o per-
soand oarecare. Materia prima a
strategiei gindirii o constituie vo-
lumul de cunostinte disponibile cu
privire la problema datd, dar si
rezerva generala de cunostinte si
modalitati de a opera cu ele.

Primul moment de organizare
a strategiei gindirii, Tn orice si-
tuatie de solicitare a acesteia,
constd Tn formarea strategiei de
abordare, inclusiv a reactiei_ mo-
tivationale de angajare fata de
situatia ce trebuie rezolvata,
Strategia de angajare organizeaza
#prvogrameazé) succesiunea speci-
iIca a pasilor gindirii, deciziile ei
partiale, Strategia de angajare
poate sa aiba grade diferite de
elaborare, in functie de faptul
daca ideea de sistem al raspunsu-
lui este dara sau nu. Cind ideea
de sistem, cunostintele la subiect
sint neclare, angajarea strategiei
gindirii este nesatisfacatoare. A-
cesta este cazul elevilor carora le
lipsesc_cunostinte consolidate pe
care sa le poata folosi corect.

Printre felurile de strategii ne-
organizate Tn sistem se pot enu-
mera ,strategia de Tncercare si
eroare” si ,strategia de halo" (de
ecou). Aceasta din urma are la
baza ,efectul de halo", prin care
n psihologie se ntelege o ten-
dinta de apropiere spontand a
~pasilor" gindirii de raspuns sub
influenta unor elemente de suges-

de dirige

din Bucuresti s-a abordat, intr-o
ord, tema ,,Cum sa ne purtam la
scoald, pe strada si acasa". Ma-
terialul Tntrebuintat a inclus un
numar nesfirsit ‘de reguli care
depaseau  ritmul de gindire al
elevilor in virsta de 11—12 ani.
n plus, regulile au fost doar Tn-
sirate, fara sa li se dea elevilor
ragazul de a prinde ratiunea lor,
de a cunoaste consecintele res-
pectarii sau nerespectarii aces-
tora. Evident cd Intr-o asemenea
situatie clasa a fost doar aparent
atenta. In realitate pasivi, plicti-
siti, elevii au repetat format spre
sfirsitul orei, ceea ce li se cerea
— ,trebuie sa fim cuminti”. ..tre-
buie sa ne sculam 1n picioare"
etc — fara sa inteleaga rostul a-
cestor reguli de conduita, fara
sa fie convinsi ca trebuie sa le
respecte.

O alta imperioasa cerintd psi-
hologicd a orelor de dirigentie
este prezentaelementului_afecily.
A insfrUfsi~aTauca in cadrul ore-
lor de dirigentie nu Tnseamna
doar a da anumite cunostinte si
Tndrumari. Este vorba, aici, deun
proces mai complicat din punct de
vedere psihologic — si anume, ca
ceea ce dam sa fie acceptat si Tn-
susit nu numai pe plan rational,
dar si volitiv, si sa fie tradus Tn
conduitd. Tn acest proces, ele-
mentul afectiv joaca un rol con-
siderabil. Daca elevii sint antre-
nati din punct de vedere afectiv

in organizarea si desfasurarea
orelor de dirigentie, daca li se
respecta sensibilitatea Tn discu-
tiile care de fapt vizeaza conduita
si viata lor, uneori foarte intima,
se asigura nu numai succesul orei
dar si persistenta acestui succes
pentru viitor, el dind impuls dez-

tie, intuitie, Intimplare, amintiri
incomplet elaborate etc.
Strategia de ,incercare i
eroare" poate sa opereze cu doua
sau mai multe notiuni si cunos-
tinte consolidate. De cele mai
multe ori, in cazul strategiei de
sncercare si eroare" intercorela-
tia dintre cunostinte este nesi-
gurd, din care cauza raspunsul
elevului apare relativ haotic.

Printre strategiile cu ideea de
sistem elaboratd are o mare frec-
venta strategia in care domina in-
terrelatu clare intre notiunile si
cunostintele de baza necesare Tn
raspuns si alte cunostinte gene-
rale considerate fiecare in parte
ca notiuni. Exista si strategii or-
ganizate prin atentie marcata fata
de anumite cunostinte. ce epul-
zeaza mai ales unul sau doua din
aspectele importante ale raspun-
sului, fara a epuiza totul In
aceste cazuri se obtin raspunsuri
bune, dar incomplete.

Cind elevii poseda doar citeva
din cunostintele ce ar trebui sa
fie folosite Tn raspuns ei manifes-
ta uneori ,strategii de reveniri
circulare”, un fel de reactii circu-
lare la nivelul gindirii, expunind
aceleasi citeva cunostinte de mai
multe ori, sub alte formulari.

in sfirsit, ,strategia elaborata",
prin tinerea in evidenta a nece-
sitatii de a se lucra cu un sistem
de cunostinte, poate sa aiba dife-
rite feluri de pondere a acestora
si diferite feluri de compozitie,
In unele cazuri se manifesta sub-
evaluari sau supraevaluari ale
unor cunostinte intercorelate,
ceea ce duce la sublinierea unor

ntie

voltarii etice a elevilor in con-
tinuare. Elementul afectiv de-
vine, Tn asemenea cazuri, o frina
a abaterilor, un stimulent al ac-
telor pozitive si un mobilizator
pentru procesul de autoeducatie.

Prezenta elementului afectiv
este deosebit de importanta
atunci cind se trece la discutarea
unor cazuri concrete din clasa.
In special aici se nasc problemele,
pentru ca totul depinde de nu-
ante. lata un exemplu. La o ord
ce dirigentie 1n clasa a V-a, in
care se discutau probleme gene-
rale de conduitd, diriginta, adre-
sindu-se dintr-o data unui elev
care avusese 0 iesire nepotrivita
fata de un profesor, i-a spus:
,Tu ai purtarile cele mai rele din
clasa. u 0 cunosc pe mama ta,
stiu cit e de amarita si uite ca
acum trebuie sa mai sufere si
din cauza obrazniciilor tale!"
levul a izbucnit in plins. Dupa
parerea noastra, diriginta avind
intentia buna de a apela la ele-
mentul afectiv, a facut, in apli-
carea lui, citeva greseli: a trecut
direct si aproape brutal de Ila
problemele generale la analiza ca-
zului concret, a facut o compara-
tie dureroasa cu restul clasel, ca-
re poate crea o aversiune a elevu-
lui Tn cauza fata de colegi sau o
solidarizare a acestora cu el Tm-

otriva profesorilor si, in al trei-
ea rind,_a dezvaluit in fata cla-
sei, fara suficient tact, o proble-
ma intima de familie care, pentru
copil, poate fi dureroasa. lata a-
sadar, cit de atenti trebuie sa fim
atunci cind apelam la elementul
afectiv, cu cita finete trebuie sa

minuim acest instrument.
Fiecare ora de dirigentie este

chemata sa dezvolte, prin conti-

nutul si desfasurarea ej, aspec-

elemente mai putin importante si
nesublinierea sau omisiunea ele-
mentelor importante. Aranjarile
de acest gen (compozitie si pon-
dere) ale strategiei gindirii elabo-
rate creeazd grade diferite de
~Strategie optimizatd" sau de
~Strategie complexa de sistem",
n apropiere de finalul ,activi-
tatii de rezolvare" apar forme de
LStrategii de ameliorare" sau de
,corectare". La baza lor sta folo-
sirea intensiva a atentiei si me-
moriei fatd de ceea ce s-a consu-
mat prin ,pasii" anteriori ai gin-
dirii, Tn raport cu ceea ce s-a
Brogramal prin ,strategia de a-
ordare" si cu ceea ce a aparut
neprevazut pe parcurs. Eficienta
si ineficienta ,pasilor" consumati
constituie de asemenea repere Tn
strategia de ameliorare. La aceas-
ta ideea de sistem devine activa,
indiferent daca ,pasii" ce se fac
sint eficienti sau nu. De altfel, se
pare ca la unii subiecti exista o
mare mobilitate in  modificarea
strategie: gindirii de ameliorare,
la altli o oarecare rigiditate.
Aceste citeva tipuri de strate-
gie a gindirii au fost puse n evi-
enta prin modele experimentale,
in studiul unor tipuri de rationa-
mente de predictie. Alte tipuri de
modele experimentale ar pune
desigur Tn evidenta forme de
.Strategii ale gindirii" nedescrise
Tn acest material. Domeniul stra-
tegiei gindirii este vast si anga-
jarea in el echjvaleaza cu o abor-
dare a domeniilor dialecticii gin-
dirii.
Conf. tiniv. URSULA SCHIOPU
candidat n stiinte filozofice

tele dinamice ale personalitatii
eloyiiOi‘ay”inta, interesele, deprin-
JEHteNu este vorba_aiciTdesi-
gur, de un efect imediat, ci de o
acumulare care va da cele mai
depline roade in viitor. Tn fiecare
ora de dirigentie trebuie Tnsa sa
fie stimulata dorinta elevului de
a-si subordana conduita,
voluntar, intereselor generale, de
a'se autoeduca pentru a-si forma
trasaturile dominante ale perso-
nalitatii omului societatii socia-
liste.

Neindoielnic, aceasta nu se
realizeaza prin solicitarea de an-
gajamente formale (care, se stie,
ramin Tntotdeauna ea atare), nici
prin formularea unor decizii in-
suficient fundamentate, de genul
.ceea ce am citit sa fie cerinta
pentru intreaga clasa”, _,fiecare
elev trebuie sa gindeasca cum sa
se poarte" etc. Stimularea vointei,
a intereselor, a_deprinderilor nu
se realizeaza prin vorbe si jude-
cati ,de-a gata", ci numai prin
exercitiu. De aceea, ora de diri-
gentie trebuie sa fie o mica sce-
na din viata pe care elevul sa-si
joace rolul traind si, mai ales,
Tnvat-ind sa trdiasca.

Cerintele psihologice prezentate
mai sus constituie, in realitate, e-
lemente care se intrepdtrund in
ansamblul personalitatii umane,
fiecare avind partea sa de con-
tributie Tn formarea convingeri-
lor, a conceptiei de viata, a con-
duitei morale, a atitudinii fata de
munca etc. Si trebuie subliniat ca
ele duc la succes numai daca di-
rigintele stie cum sa dirijeze gin-
direa elevului, cum sa solicite
&lecjvits.tea si vointa lui,_ cum
sa tina seama de specificul virstei.

GEORGETA DAN SPINOHJ
cercetator stiintific principal
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Alegerile sindicale in scoli

Solutil

la 0 Tntrebare

n scoli continua sd se desfasoare adu-
narile generale de dari de seama si ale-
geri sindicale. Ele constituie in etapa ac-
tuald cel mai important eveniment al acti-
vitatii organizatiilor sindicale din scoli, cu
un mare ecou in rindurile Tnvatatorilor si
profesorilor. . .

in legatura cu modul cum se desfasoara
aceste adunari, cu semnificatia lor in viata
scolilor am adresat citeva intrebari pre-
sedintilor unor comitete de sindicat. Publi-
cam raspunsurile primite.

Profesorul Nicolae Alexandrescu, pre-
sedintele sindicatului Tnvatamint din raio-
nul ,30 Decembrie” din  Capitald, ne-a
vorbit despre stadiul in care se afla actiu-
nea de dari de seama si alegeri sindicale
si_despre citeva' probleme ridicate in adu-
narile generale tinute. Pina in prezent, —
ne-a spus tov. Alexandrescu — au avut
loc asemenea adunari la aproape juma-
tate din numarul total al scolilor din raion.
Este posibil, deci, sa tragem o serie de
concluzii Tn legdturd cu problemele ridi-
cate, cu semnificatia lor.

De la inceput se cuvine subliniat faptul
ca membrii de sindicat au manifestat un
mare interes pentru aceste adunari, parti-
cipind activ la dezbaterile din cadrul lor,
aducindu-si contributia la elucidarea pro-
blemelor puse in dezbatere. In unanimitate
dezbaterile au oglindit dorinta membrilor
de sindicat de a spori aportul organizatii-
lor sindicale la traducerea n viata a sar-
cinilor puse de cel de-al IX-lea Congres
al P.C.R. In fata slujitorilor scolii. Tn a-
ceasta privinta, in adunarile generale s-a
discutat mai ales despre modul cum poate
sluji organizatia sindicala din scoala si co-
mitetul sindicatului activitatea profesio-
nald a membrilor de sindicat. Multi vorbi-
tori, referindu-se la cdile folosite pina a-
cum Tn aceasta directie, au ardtat ca unele
din aceste cai au avut o eficienta scazuta,
uneori fiind chiar contraindicate. Tn. mod
practic lucrurile s-au petrecut uneori cam
asa : presedintii comitetelor sindicatelor din
scoli sau, Tn cazul scolilor mai mici, orga-
nizatorul grupei sindicale, si-au trecut in
planul de munca, la capito_[ul Lactivitatea
profesionald”, citeva obiective extra-
se din planul general de muncad al scolii,
precedate de mentiunea ,vom sprijini".
Sarcinile sunau decl cam asa : ,VYom spri-
jini_ridicarea nivelului predarii”, ,Vom
sprijini Tmbunatadtirea muncii educative in
scoald" etc. Conceperea Tn acest mod a ac-
tivitatii ce urmeaza sa se desfasoare ra-
mine pind la urma o simpla formuld goa-
la. lipsita de substanta. Atunci cind se ri-
dicd problema unui_raport de activitate
lucrurile sint si mai simple. Formularea
devine : ,Am sprijinit ridicarea nivelului
predarii, pentru  concretizare nsirin-
du-se tot ceea ce se face Tn scoald pe li-
nia comisiilor metodice, a consiliului pe-
dagogic etc”.

Fara Tndoiala, a spus tov. Alexandrescu,
eei care au criticat acest stil de munca
au avut perfecta dreptate. In fond, Tn ca-
zurile acestea nici nu avem de-a face cu
0 munca propriu-zisa, ci cu un anumit fel
de ,aflare in treaba". Situatia se com-
plica insa putin atunci cind, din dorinta
de a-si aduce intr-adev&r contributia [a
munca profesionald, organizatia sindicala
se ofera sa se ocupe si ea de organizarea
unor actiuni legate de activitatea comisii-
lor metodice. Tn acest caz ea poate vorbi Tn-
tr-adevar despre actiuni proprii pe aceasta
linie, numai ca asemenea actiuni nu cad
in raspunderea organizatiei sindicale. Un
astfel de ajutor este de fapt o suprapu-
nere de atributii — e adevarat pornita din
intentii generoase — dar care, in fapt, di-
minueaza rolul organizatiei sindicale din
scoala

— _Cum poate organizatia Sindicala sa
sprijine activitatea profesionala a membri-
lor de sindicat fara a se substitui condu-
cerii scolii si fara a determina paralelis-
mul in munca ?

soubstanta, dar si sfera si metodele
muncii de sprijinire a activitatii profesio-
nale pe care o desfasoara organizatia sin-
dicala din scoald, a mentionat tov. Alexan-
drescu, trebuie cdutate in natura specifica
a_activitatii sindicatelor. Aceasta nu 1n-
gaduie nici un fel de substituire adminis-
trativa. pentru ca noi actionam pe cu to-
tul alte pirghii si Tn primul rind prin
participarea benevola a Tnvatatorilor si
profesorilor. Aceasta Tnseamna ca centrul
de greutate al muncii noastre trebuie cau-
tat Tn laturile care actioneaza asupra con-
stiintei profesionale a membrilor de sindi-
cat. asupra eticii profesionale. Acesta este
raspunsul pe care l-au dat cei mai multi
dintre vorbitorii din adundrile de dari de
seama si alegeri sindicale care au loc in
scolile raionului ,30 Decembrie”.

.In mod practic, a subliniat tovarasa
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Constanta Tarcea, presedinta comitetului
sindicatului Tnvatamint din raionul ,23 Au-
ust”, organizatia sindicala are o foarte
arga sfera de actiune Tn ce priveste spri-
jinirea activitatii profesionale din scoala,
tocmai pentru ca nu trebuie sa se substi-
tuie atributiilor conducerilor administra-
tive ale scolilor. La adunarea generala de
dari de seama si alegeri sindicale de la Li-
ceul nr. 9 s-a aratat ca, lucrind alaturi
de ceilalti Tnvatatori si profesori, membrii
biroului grupei sindicale cunosc preocupa-
rile fiecarui membru de sindicat, posibi-
litatile si greutatile fiecaruia in parte, pot
interveni stimulativ, ori de cite ori este
necesar, pentru a face ca preocuparile sa
fie orientate constructiv in directia mai
bunei organizari a muncii din scoala, a ri-
dicarii nivelului muncii tuturor, pentru ca
propunerile facute cu_un prilej sau altul,
initiativele, ideile aparute ntr-o sedinta
de "consiliu pedagogic, sau pur si simpiu
in discutiile din cancelaria profesorilor sa
nu fie date uitarii de cei chemati s le dea
viata.

Multe din ideile si sugestiile formulate
n colectivele pedagogice ale scolilor au
constituit, dupa cum s-a aratat si in adu-
narile generale de dari de seama si ale-
geri sindicale din raionul nostru, punctul
de plecare al unei activitati rodnice, la
care sindicatele au putut sa mobilizeze n-
tregul colectiv. Intr-o scoalda din raionul
nostru, de pildd, unul dintre profesori se
plingea cu un an in urma de greutatile pe
care le intimpina Tn predarea gramaticii,
datorita, printre altele, si lipsei de ma-
terial didactic adecvat nevoilor clasei sale.
La cele spuse de el s-au asociat si ceilalti
profesori de limba romana, apoi si cei care
predau diferite limbi straine. Era firesc
ca organizatia sindicala sa se ocupe de
conditiile de muncd_ si de randamentul
muncli membrilor sai. De aceea organiza-
torul grupei sindicale — si el profesor cu
experientda — a intervenit n discutie,
orientind-o asupra diferitelor tipuri de
material didactic necesar predarii grama-
ticii. Stimulate, discutiile au ajuns pina la
urma la concluzii deosebit de utile : pro-
fesorii au hotarit sa alcatuiasca ei nsisi,
cu ajutorul elevilor, scheme, tabele etc.,
care au dus la substantiale Tmbunatatiri
in nsusirea cunostintelor predate. Preo-
cuparile in directia crearii §1u numai con-
fectiondrii) de material didactic s-au ex-
tins si la celelalte specialitati. As vrea sa
subliniez ca, Tn aceste cazuri, organizatia
sindicala nu s-a substituit comisiilor me-
todice, acestea preluind si sistematizind
preocuparile amintite, dupa ce organizatia
sindicala stimulase elanul creator al pro-
fesorilor™.

,Privind Tn mod judicios
ne-a spus tov. lon Stancioiu, presedintele
comitetului  sindicatului  Thvatamint din
Constanta — ne dam seama ca organizatia
sindicala are un cimp foarte larg de lucru.
Stimularea profesorilor, crearea atmosfe-
rei, a climatului necesar unei munci de
creatie poate fi extinsa la toate comparti-
mentele activitatii scolare, pastrindu-ne n
limitele atributiilor proprii, specifice sindi-
catelor. As vrea sda adaug ca o laturda im-
portantd a muncii sindicale legate de spri-
Jinirea activitatii profesionale din scoala
trebuie sa fie aceea care are drept scop
stimularea perfectionarii cadrelor_didacti-
ce. In adunarile de dari de seama si ale-
geri sindicale care au avut loc pina acum
in scolile orasului Constanta s-a aratat ca
organizatiile sindicale au datoria sa sti-
muleze nscrierile la examenele pentru
obtinerea gradelor didactice, sa sprijine a-
poi pe cei Tnscrisi spre a obtine conditii
optime de studiu. In acest scop organiza-
tiile sindicale au avut de luptat pina acum
cu doud greutdti. Una este inertia, cite-
odata chiar teama pe care o au unele ca-
dre didactice de examene. Cealalta este
lipsa de intelegere a unor conducatori de
scoli fata de nevoia de a asigura celor n-
scrisi timpul necesar studiului. Si intr-o
privinta si in cealaltd organizatia sindi-
cala, activul ei, pot si trebuie sa inter-
vina, dupd cum au si datoria de a ajuta
nemijlocit in studiu pe cei care dau exa-
mene".

Adunarile generale de dari de seama si
alegeri sindicale tinute pina in prezent in
scoli au aratat asadar ca exista numeroase
posibilitati pentru un mod eficient de mun-
ca, specific organizatiilor_sindicale din in-
stitutiile de Tnvatamint. Ramine numai sa
se stabileasca — si acest lucru se poate
face cu atit mai bine cu cit intreaga acti-
vitate este axata pe conditiile concrete ale
fiecarei scoli in parte — spre ce probleme
urmeaza sa se indrepte atentia cu priori-
tate, In ce directie trebuie mobilizate efor-
turile individuale si colective ale membri-
Jor de sindicat.

lucrurile —

(Urmare dn pag. 1)

cidate Scolii Ti revine sarcina sa pastreze
echilibrul stiintific, sa dea elevilor ceea
ce este cert, rezultat ultim al unor cerce-
tari stiintifice, aprofundate, verificate si
valorificate de experientd, in practica.

In ultimele clase de liceu, Tnsa, pentru
ca elevii sd nu-si formeze ideea ca stiinta
e data o datd pentru totdeauna, ca ea'e
Tncremenita Tntre limitele unor formule, a
unor adevaruri imuabile, socotim ca e
chiar necesar sa li se vorbeasca, la lectii,
despre anumite dezbateri care au loc in
arena stiintifica pe marginea unor pro-
blemeilLi se pot arata — unde e cazul si
cu multa atentie — parerile contradictorii,
spre a demonstra ca stiintele progreseaza
sl ca se poate ajunge, uneori mai eurind,
alteori mai tirziu, la concluzii care nu se
pot prevedea n prezent. Cu alte cuvinte,
In aceasta privinta, actualizarea sa le de-
monstreze elevilor perspectivele dezvolta-
rii stiintelor. Socotim cd acest fapt este
de mare importanta, Tntrucit actualii nos-
tri elevi se vor afla incd Tn productie ia
Tnceputul secolului al XXl-lea, cind vor
folosi Tn activitatea lor profesionald, prin
natura lucrurilor, alte cunostinte stiinti-
fice si tehnice decit acelea pe care le do-
bindesc Tn prezent in scoala. A-i Tndemna
pe elevi sa intre ei Tnsisi Tn contact di-
rect cu revistele de specialitate, cu cerce-
tarile stiintifice_este, cred, de cea mai
mare importantd, pentru ca ei vor vedea
astfel ca manualele nu cuprind decit esen-
ta fenomenelor _pe care le expun, c& stiin-
tele progreseazd neintrerupt, prin noi cer-
cetari, prin dezbateri uneori de mare an-
vergura.

Un fapt, o realitate, pe care, poate, prea
putini dintre profesorl o cunosc este ca
manualele scolare, prin volumul lor urias
de exemplare, prin tiraje neantilnite la
alte lucrari tiparite ce se gasesc_in libra-
rii, iau drumul tiparului cu mai mult de
un an de zile Tnaintea anului scolar caruia
ii sint destinate. Bundoara, pentru anul
scolar_n curs, numai citeva zeci dintre
cele citeva sute de titluri de manuale apa-
rute au fost tiparite in cursul lunilor au-
gust si septembrie 1965. Peste 100 de titluri
au fost tipdrite Inca la sfirsitul anului
trecut, 1964, iar celelalte Tn primele 6 luni
ale anului 1965. Viata progreseaza in toate
domeniile de activitate cu pasi vertiginosl.
Inevitabil, manualele scolare, ca si alte
publicatii simultane lor, ramin n urma,
In_anumite privinte, sub raportul infor-
marii, sub_raportul interpretarii unor fap-
te de viata, sub raportul perspectivelor de
viitor pe care ele trebuie sa le proiecteze
in fata celor ce le folosesc. Unele probleme
de aritmetica din manualele pentru clasele
I—IV, unele date stiintifice din manualele
de fizica si chimie pentru clasa a Vll-a.
precum si alte manuale oglindesc un sta-
diu acum depasit de dezvoltare a vietii
noastre social-economice. In atari impre-
jurari este o datorie de prim ordin ca

textele din cuprinsul manualelor sa fie

atent studiate de profesori in prealabil, ca
ei sa actualizeze, sd prezinte de pe pozitiile
etapei Tn care ne gasim lectiile pe care le
predau, Tn lumina datelor cuprinse in do-
cumentele de partid si de stat. Documen-
tele Congresului al IX-lea al partidului
au indicat directii certe de dezvoltare tu-
turor ramurilor industriale din patria noa-
stra. Tn lumina acestor perspective trebuie
sa fie Infatisate problemele_ din continutul
manualelor respective Elevii sa-si dea sea-
ma ca stiinta nu se studiaza numai de
dragul stiintei, ci cd ea se dezvoltd Tn
pas cu viata, cd este pusa in slujba dez-
voltarii societdtii, ca datele ei sint verifi-
cate in viata, Tn practica, si ca din aceasta
1si extrage propria ei forta de progres g

Actualizarea nu presupune Tnsa o sup.
incarcare a elevilor cu un balast de infor-
matii ce vor deveni perimate peste un in-
terval oarecare de timp. Din multitudinea
datelor trebuie sd fie aduse Tn discutie
cele fundamentale, cele care glasuiesc prjft
proportia lor despi'e o realitate mereu In
progres,  despre succesele considerabile
dobindite Tn practica construirii socialis-
mului, in stiinta, adicd datele care pot
contribui la crearea unor_convingeri trai-
nice Tn constiinta elevilor, la Tnsusirea
fundamentului stiintelor.

Rolul lectiilor de educatie cetateneasca,
bunaoard, este nu numai de a da elevilor
cunostinte, dar si de a le forma convingeri
trainice, de a le cimenta sentimentele
de dragoste fatd de patrie si partid,
spre a sluji cu abnegatie, 1n viitor,
interesele majore ale statului nostru.
In ce consta actualizarea lectiilor de
educatie cetateneasca ? Tn modul argu-
mentat de a sustine fiecare lectie prin fo-
losirea cunostintelor elevilor despre viata
patriei noastre, spre a-i face sa pretuiasca
si sa respecte infaptuirile dobindite de
popor sub conducerea partidului. Evitiin-
du-se formalismul, stilul declarativ, se
pot utiliza materiale ilustrative menite sa
faciliteze _adincirea cunostintelor preda'e.
Acest obiect trebuie sa fie, asa cum il
arata si denumirea, un mijloc importam de
trainica educatie cetateneasca.

Tn ce ar consta, spre exemplu, actualiza-
rea unor lectii de aritmetica la clasele =
ni-a sau a IV-a? Este posibila o as?:ne4’
nea actualizare ? Fard indoiala cd da In
continutul unor probleme apar_ da’? si
realitati ce corespund unor situatii din anii
anteriori. Pastrind rationamentul, dar
schimbind elementele cu care se operea-
za, Ti facem pe elevi sa gindeasca. dar_si
sa ia contact cu viata curentd, 7i aneoram
mai. mult Tn actualitate.

Prin actualizare nu Tntelegem. des.=;r,
ceva artificial, o legare cu orice pret a
lectiilor de anume realitati curente. Este
vorba de o Tncadrare logica, organica a
lectiilor in datele stiintifice, Tn datele dez-
voltarii societatii. Caracterul declarativ si
legdturile artificiale deservesc scopul stiin-
tific si educativ al lectiei.

in totul se impune competent' stilnti-

.ficd, maturitate pedagogica, pasiune pro-

fesionala.



0L LA MimilL "VATAMATULUI

Structura anului scolar 1965/1966

A

In de

Tnvatamantul de culturd generala
curs de zi

Trimestrul | Tncepe la 15 sep-
tembrie si se Tncheie la 22 de-
cembrie, dupa ultima ora de
curs ;

Trimestrul 11 ncepe la 10 ia-
nuarie si se_incheie la 12 mar-
tie, dupa ultima ora de curs ;

Trimestrul 11l Tncepe la 28
martie si se incheie la datele pre-
vazute mai jos, dupa ultima ora
de curs:

clasele |—IV — 28 mai, termi-
narea cursurilor ; clasa a Vlll-a

mai, terminarea cursuri-
27 mai — 4 iunie, timp de
j~gatire individuala si lectii de
sinteza pentru examenul de ab-
solvire ; clasele V, VI, VII, IX,
— 14 iunie, terminarea cursu-
"Trror ; clasa Xl-a — 26 mai, ter-
minarea cursurilor; 27 mai — 8
iunie, lectii de sinteza pentru
examenul de maturitate ; 9—16
iunie, timp de pregdtire indivi-
duala pentru examenul de matu-
ritate.
Probele de control la liceele cu

instruire Tn productie (clasa a

Xl-a) se sustin Tn ultima sdpta-
mina de cursuri (20—26 mail).

Practica continua la clasele V,
VI, VII, IX, X de la scolile din
mediul satesc se desfasoara intre
21 septembrie si 31 octombrie.

Examenul de absolvire a sco-
lii generale va avea loc intre 6
si 12 iunie.

Concursul de admitere n cla-
sa a IX-a se va organiza intre
18—28 iunie.

Examenul de maturitate, se-
siunea de vara, se va desfasura
ntre 17—29 iunie.

Vacanta de iarna dureaza de
la 22 decembrie — dupa ultima

-3 de curs — pind la 9 ianua-

i inclusiv.

Vacanta de primavard_dureaza
de_la 12 martie — _dupa ultima
ora de curs — pina la 27 mar-
tie_inclusiv.

Examenele de corigenta pentru
~Hjjasele VIII si IX siexamenul de
' absolvire a scolii generale, se-
siunea de toamna, se desfasoara
Tntre 20 si 27 august. Examenele
de corigenta pentru clasa a Xl-a
se vor desfasura intre 14 si 17
august.

Examenele de corigenta pen-

Prof. OVIDIU MUNTEANU

cultura generala

tru celelalte clase se organizeaza
Tntre 1 si 14 septembrie.

Examenul de maturitate, se-
siunea de toamna, se desfasoara
Tntre 19 si 30 august.

Concursul de admitere in cla-
sa a IX-a, sesiunea de toamna
va avea loc ntre 1 si 14 sep-
tembrie.

Invatamintul mediu seral

Semestrul | Tncepe la 1 sep-
tembrie si se incheie la 28 ia-
nuarie, dupa ultima ora de curs.

Semestrul 1l incepe la 14 fe-
bruarie si se Tncheie la clasele
IX—X, la 14 iunie, dupd ultima
ora de curs.

_Clasa a Xl-a va incheia cursu-
rile la 31 mai.

Intre 1 si 16 iunie se desfa-
soara lectii de sinteza si pregati-
rea individuald pentru examenul
de maturitate.

_Intre 29 ianuarie si 13 februa-
rie elevii au vacanta.

Examenele_de corigenta au loc
ntre 20 si 27 august (la clasa a
IX-a a scolii de 12 ani), 14—17
august (la clasa a Xl-a) si 1—14
septembrie (la clasele 1X—X ale
scolii de 11 ani).

Concursul de admitere in cla-
sa a IX-a se desfasoara intre 1
si 14 septembrie.

Tnvatamintul fara frecventa

Sesiunea | va avea loc intre
4 si 13 ianuarie.

Sesiunea a Il-a va avea loc,
pentru clasele V—X, intre 29
mai si 16 iunie, iar pentru clasa
a Xl-a intre 25 mai si 14 iu-
nie.

Examenul de absolvire a sco-
lii generale va avea loc intre 20
Si iunie.

Examenele de corigenta pen-
tru clasele V, VI, VII si clasele
IX—X ale scolii de 11 ani se vor
desfasura intre 1 si 15 septem-
brie, pentru clasa a Xl-a Tintre
14 si 17 august. Examenele de
corigentd pentru clasa a Vlll-a
si clasa a 1X-a a scolii de 12 ani
si examenul de absolvire a sco-
lii generale se va desfasura in-
tre 20 si 27 august.

Concursul de admitere in clasa
a IX-a fara frecventa se va or-
ganiza intre 1 si 14 septembrie.

Portret de fetita

La ora de romana profesoara a recomandat elevilor ocarte. lata-i in recreatie rasfcnd-o cu nerdbdare.

Concept si iImagine
In formarea gindirii matematice

~concept_si imagine in forma-
rea gindirii matematice" de E.
Fishbein, aparutda de curind 1in
Editura stiintifica, aduce o serie
de precizari Tn mult discutata
problemda a modernizarii predarii
matematicii Tn scoala.

Capitolul 1, intitulat ,,Principiul
intuitiei si modernizarea Tnvata-
mintului ~ matematic”, demons-
treaza necesitatea reinnoirii con-
tinutului programelor si a proce-
deelor de predare, citind si pare-
rile unor mari matematicieni,
psihologi si pedagogi Tn aceasta
directie. ,jinsusirea matematicilor
— scrie autorul — nu se poate
reduce la memorarea uncfr for-
mule, demonstratii sau tehnici de
calcul. Fara transformarea aces-
tor achizitii Tn componente active
ale unei gindiri creatoare inde-
pendente si eficiente, munca de-
pusa poate fi considerata in mare
masura inutila". Autorul anali-
zeaza Tn continuare, pe baza unor
exemple, modalitatile cele mai
obignuite de utilizare a intuitiei
n invatarea matematicilor.

in_capitolul al Il-lea, care tra-
teaza probleme psihologice ale n-
susirii cunostintelor elementare
de geometrie, se analizeaza o serie
de aspecte ale familiarizarii ele-
vilor cu unele concepte cum sint
figura geometrica, spatiul eucli-
dian (cu notiunea de masurare),
demonstratia geometrica etc. Se
arata cd, In general, copiii disting
ntii Prop_rietét,ile topologice ale
unei figuri (inchiderea, continui-
tatea etc.) si abia apoi distantele,
proportiile, unghiurile (elemente
ale spatiului euclidian). Autorul
scoate Tn evidenta rolul figurii Tn
demonstratie, precum si valoarea
cunoasterii reciprocei si contrarei
unei teoreme date, care contribuie
la dezvoltarea gindirii logice a
elevilor, la Tnarmarea lor cu teh-
nica demonstratiei, cu deprinde-
rea de a fundamenta deductiv a-
devarul geometric.

Capitolul Ill-al lucrarii prezinta
rezultatele unui experiment pri-
vind predarea geometriei in cla-
sele I1, 11l si IV. Pe baza anali-
zarii acestor rezultate autorul a-
junge la concluzia ca studiul geo-
metriei Tn prima etapa trebuie sa
porneasca de la corpuri cum sint
cubul, cilindrul etc.

n capitolul urmator, referitor
la rezolvarea problemelor, se a-
rata, pe baza unor exemple con-
crete, ca rezolvarea unei probleme
de aritmeticd, geometrie etc. e un
act creator si ca si Tn acest caz
avem de-a face cu un rationa-
ment ,plauzibil”. Autorul subli-

niazd rolul important pe care Tl
joaca 1n rezolvarea unei proble-
me ideea revelatoare care duce la
solutie si mentioneaza Tnsemnata-
tea analogiei Th solutionarea unei
probleme. o )
Intitulat ,Concept si imagine in
Tnsusirea unor elemente de ana-
liza", capitolul V prezinta princi-
alele caracteristici ale concepte-
or matematice — gradul Tnalt de
abstractiune, extrema_rigurozita-
te, idealitatea reflectarii — dis-
cuta procesul formalizarii mate-
maticli si analizeaza unele con-
cepte de baza ale analizei mate-
matice — sir, functie, limita, deri-

vatd etc. — pleci-nd de la imagini
intuitive.

Ultimul capitol — , Teoria gru-
purilor_si psihologia gindirii® —
trateaza despre notiunea de grup
n_matematici si in psihologie.

Dupda cum se vede, lucrarea
este Interesanta pentru profesorii
de matematica, informindu-i a-
supra unor aspecte importante
ale modernizarii_specialitatii lor,
ntrucit s-a epuizat Tndata_dupa
aparitie, ar fi. necesard reeditarea
el.

Prof. MIRON OPREA
Ploiesti

JIstoria literaturii grecesti"

Cursul de istoria literaturii gre-
cesti (epoca elenistica si romanad)
de prof. univ. Maria Marinescu-
Himu, publicat recent in Editura
didactica si pedagogica, se impu-
ne prin continutul sdu bogat, prin
conditiile tehnice, prin coperta
sugestiva, prin nenumaratele re-
produceri, dintre care mentionam
gimnaziul din Pergam, teatrul din
Epidaur, teatrul din Efes, Odeio-
nul lui Herodes-Atticus si Porti-
cul lui Attalos, reconstituit nu de
multa vreme la Atena.

Epoca tratata este 0 epoca vasta
— secolul al TV-lea i.e.n. — seco-
lul al V-lea e.n. Autoarea si-a Tn-

dreptat atentia asupra autorilor
reprezentativi ai epocii : Theo-
crit, Callimonos, Herond-as, Poly-

A aparut revista

In ajutorul
Instructorului

nr. 10, octombrie 1965

de

n sumar :
*** Din primul trimestru, activi-
tati rodnice
TRIBUNA SCHIMBULUI
DE EXPERIENTA
M. MUNTEANU — Programarea
actiunilor pionieresti
M. BAIA — Ajutoarele mele

bios, Epicur, Dionis din Haliear-
nas, Strabo, Pausanias etc. Opere-
le si autorii, Tnmaminchiati in ca-
pitole pe teme (Poezia bucolica,
Epigrama, Istoria, Filozofia mo-
rala, Geografia, Literatura stiin-
tificd) sint studiati in strinsa le-
gatura cu epoca, a carei prezen-
tare autoarea o face detaliat sub-
liniind aspectele Sale de capete-
nie.

Prin continutul ei interesant
lucrarea se adreseaza nu numai
studentilor, ci si unui public mai
larg, Tndeosebi cadrelor didacti-
ce din licee, care o pot folosi pen-
tru largirea orizontului de cultura
generald al elevilor lor.

GHEORGHE SORA
Asistent universitar

pionieri

A. BUTOI — Activul pionieresc,
initiator si organizator

AGENDA INSTRUCTORULUI

AL. STEFANESCU — Dezvolta-
_rea agriculturii Tn cincinal
INTREBARI SI RASPUNSURI

**< Jurnalele pionieresti
Corespondente
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48 11 MI 11 1A «EVOLUTIA 1T (ICTOWI

Maroa Revolutie Socialista din
Octombrie, savirsitda cu 48 de
ani in urma de proletariatul rus,
sub conducerea Partidului Comu-
nist, in Irunte cu Lenin, a insem-
nat Tnceputul afirmatii tot mai vi-
guroase a unei noi orinduiri, Tn
care omul este eliberat de orice
asuprire, a orinduirii care are ca
tel suprem faurirea bunastarii
maselor muncitoare, Tnlaturarea
definitiva a razboiului din viata
societatii.

in mai putin de o jumatate de
secol, popoarele sovietice, 1n-
sufletite de ideile marxism-leni-
nismului, manifesiind abnegatie
si spirit de sacrificiu, au parcurs
drumul glorios al lichidarii crun-
tei Tnapoieri mostenite do la ta-
rism si al transformarii  Uniunii
Sovietice 1Tn una din cele mai
mari forte economice ale lumii.

Printre profesori

si elevi sovietici

Am avut nu de mult prilejul
de a vizita Tnca o clatd Tn ca-
drul unei delegatii a Ministeru-
lui Tnvatamantului, Uniunea So-
vietica, de a cunoaste noi reali-
zari dobindite de poporul ei pa
drumul construirii comunismului.

Mult interes a prezentat pen-
tru noi vizita la Academia de
stiinte pedagogice a R.S.F.SR,
care include 10 institute, unde
lucreaza 700 le cercetatori. Preo-

culpérile_ acestora  sint dintre
cele mai diverse, ei avind me-
nirea sa elaboreze lucrari de

sintezd si sa faca propuneri pri-
vind principalele  probleme ale
instructiei si educatiei.

Am vizitat cu interes si citeva
din scolile capitalei. La Scoala
nr. 739 din Moscova, A. |. Kono-
nov, directorul acesteia, ne-a n-
timpinat cu un_,bine ati venit"
n limba roméana, care ne-a facut,
cum era de asteptat, o deosebita

lacere. Calm, linistit si pe Tnde-
ete — desi munca de director
nu 7i da prea mult ragaz — di-
rectorul ne-a Tnfatisat aspecte
multiple privind activitatea sco-
lii, ne-a aratat laboratoarele si
atelierele ei, salile de clasa etc.
Scoala a fost construita Tn anul
1956, Intr-un timp record de 72
zile. De atunci s-a constituit un
colectiv inchegat de cadre didac-
tice si de elevi.

in mod deosebit ne-a retinut
atentia_aci, ca de altfel si Tn alte
scoli din UR.S.S., grija cu care
copiii_sint educati 1n spiritul
traditiilor revolutionare ale
Partidului Comunist, ale clasei
muncitoare, ale poporului, Tn
spiritul dragostei fatd de patrie.
izita noastrd coincidea cu Tm-
plinirea a 20 de ani de la vic-
toria impotriva fascismului. Pen-
tru aniversarea acestui eveni-
ment, scoala a organizat o ,ex-
peditie la Leningrad, ora-
sul atit de greu incercat, in anii
razboiului. ~ Mergind pas CU
pas pe urmele gloriosilor ostasi
si ale neinfricatilor partizani din
timpul razboiului, elevii au adu-
nat materiale cu care au organi-
zat o expozitie-muzeu Tn scoala.
Elevul de serviciu la muzeu in
acea zi ne-a vorbit In chip emo-
tionant, Tn fata hartii, despre
anii razboiului. EI ne-a povestit
printre altele desFre fapta unui
elev din clasa a Ill-a a unei scoli
din Leningrad, care a aruncat o
grenadd pe fereastra casei unde
locuiau mai multi ofiteri fascisti,
nimicindu-i. Astfel de muzee in-
tilnesti in  numeroase scoli din
UR.SS.

_ Aspecte importante ale muncii
instructiv-educative am  putut

REDACTIA S!' ADMINISTRATIA : Bucuresti. Plata Scinteil nr. 1. Telefon 17.6020 Abonamentele Se fac la oficiile postale, factorii postali si la difuzorii voluntari dia
unitatile de Tnvatam'nt. Tiparul : Combinatul Poligrafic Casa Scinteii. Piaja Scinteii

au obtinut victoria definitiva a
socialismului, au trecut la con-
struirea treptata a societatii co-
muniste.

Marea forta vitala a Tnvataturii
marxist-leninlste si-a gasit intru-
chiparea in sistemul mondial so-
cialist, cea mai importanta cuce-
rire a clasei muncitoare interna-
tionale. Comunitatea tarilor so-
cialiste reprezinta astazi o con-
siderabila forta; nu exista tarim
al dezvoltarii societatii umane, al
vietii politice, economice si so-
ciale, problema a relatiilor inter-
nationale care sa nu lie profund
influentata de existenta sistemu-
lui mondial socialist. Cu cit fie-
care tara socialistd devine mal
puternica, 1si dezvolta economia,
stiinta, cultura, Intreaga viata so-
ciala, cu atit mai mult se Tnta-
reste intregul sistem mondial so-
cialist, creste prestigiul lui n
lume. Relatiile de tip nou, interna-

cunoaste si in_ alte orase pe
care le-am vizitat. La Kiev,- In
orasul castanilor infloriti si al
diminetilor insorite, am avut in-

tilniri la Ministerul Tnvatamin-
tului si la Institutul de stiinte
pedagogice, am vizitat Statia

centrala republicanda pentru teh-
nica a tineretului, o serie de
scoli etc. Directoarea Scolii nr.
82, Nadejdea Vasilievna Koro-
teeva, ne-a_relatat ca_ aceasta a
fost Tnaltata, cu 9 ani In urma,
exact pe locul unde se afla Tna-
inte de razboi vechea scoald din
acest cartier, distrusa de fascisti.

Aici, la Kiev, Tn dimineata zi-
lei de 9 mai, ziua Victoriei Tm-
potriva fascismului, am vazut
coloane nesfirsite de scolari ve-
niti s depuna imense coroane
de fiori la monumentul lui Le-
nin, la monumentul ,Slava ves-
nica luptatorilor care si-au dat
viata Tn lupta pentru libertate si
independenta”, la statuia emi-
nentului conducator de osti, ge-
neralul  Vatutin, eliberatorul

tionaliste, dintre tarile socialiste,
intre care si cele statornicite Tn-
tre Roméania si U.R.S.S., sint me-
nite sa asigure dezvoltarea si Tn-
florirea fiecarui stat socialist, a
fiecarei natiuni socialiste, conlu-
crarea frateasca a popoarelor
egale in drepturi, Tn scopul asi-
gurarii progresului fiecareia, al
Tntaririi sistemului mondial socia-
list Tn intregul sau.

Socialismul a obtinut succese
trainice pe plan mondial;, ome-
nirea prezinta astazi un tablou
social, politic si economic funda-
mentai schimbat fata de ceea ce
era cu O jumatate de secol in
urma. Desfasurarea vietii conteni
porane demonstreaza cu o deose-
bita putere ca marsul spre socia-

lism al iniregii lumi este irever-
sibil, ca viitorul apartine fortelor
tot mai puternice care lupta pen-
tru pace, democratie si socialism.

Kievului de sub  ocupatia fas-
cista, cazut eroic pe cimpul de
luptd n aprilie .1944. Am stat de
vorbd, 1n acea zi, cu profe-
sorul B. E. Semionovici. Fiica sa
Tania, pioniera, eleva fruntasa
in clasa a 1V-a, depusese im-
preund cu colegii ei o coroand de
trandafiri rosii la monumentul
lui Lenin. Pe tatdl ei 7l cople-
seau amintirile din anii razboiu-
[ui cind, muncitor la fabrica de
tractoare din Kiev, a luptat ca
partizan timp de peste 3 ani.

Acum, dupa doua decenii de la
victorie, dupd 48 de ani de la
Marea Revolutie Socialista din
Octombrie, oamenii sovietici se
mindresc pe drept cuvint cu
succesele dobindite sub conduce-
rea Partidului Comunist pe dru-
mul construirii  societatii comu-
niste.

PETRE BARBULESCU

seful sectiei ,Educatie"

din Institutul de stiinte
pedagogice

La Scoala nr. 6 din orasul sovietic Groznil a luat fiinta un muzeu

inchinat vietii sl activitatii lui V. I.

Lenin

UNIUNEA
SOVIETICA

In cadrul Academiei de stiinte
pedagogice din R.S.F.S.R. a fost
creat un institut de cercetari
stiintifice Tn. domeniul utilajului
scolar si al mijloacelor tehnice
de instruire. Scopul cercetarilor
ce se vor desfasura Tn cadrul
acestui institut 1l constituie
stabilirea mijloacelor tehnice
care sa permita elevilor Tnsu-
sirea _mai _lesnicioasd si mai
rapida a cit mai multor cuno-
stinte. De asemenea cercetarile
desfasurate Tn cadrul institutu-
lui cauta solutii pentru inclu-
derea Tn programele de Tnvata-
mint a unui numar cit mai mare
de . probleme stiintifice fara
schimbarea termenului de in-
struire si fara supraincdrcarea
elevilor.

Institutul va construi  noi
modele de utilaje si de mijloace
tehnice de instruire si va per-
fectiona modelele existente ti-
nind seama de realizarile stiin-
tei si tehnicii, de experienta de
peste hotare, de schimbdrile Tn
perspectivd privind continutul
predarii si metodele de Tnhvata-
mint. Tot aici se vor elabora
utilaje didactice pentru fiecare
disciplina Tn parte, recomandari,
instructiuni si alte materiale
stiintifice fundamentate cu pri-
vire la organizarea cabinetelor,
laboratoarelor, a salilor de clasa
si a atelierelor, precum si mate-
riale menite sa ajute scolile in
organizarea muncii de confec-
tionare de catre elevi a noilor
tipuri de material didactic.
Lucratorii institutului vor pre-
gati material privind metodica
si tehnica folosirii utilajului
didactic si a mijloacelor tehnice
de instruire si vor cerceta pro-
blemele teoretice legate de crea-
rea celor mai noi mijloace de
instruire intuitiva si practica.

Pentru alegerea celor mai
bune modele de mijloace teh-
nice de instruire, institutul va
organiza expertize stiintifice,
precum si _valorificarea lor
experimentald in scoli. Tn ca-
drul institutului se Tinfiinteaza
laboratoare de utilaj scolar
pentru obiectele din ciclurile
stiintelor fizico-matematice,
stiinte naturale-geografie si sti-
inte umaniste, ca si pentru cla-
sele elementare ; se infiinteaza
de asemenea laboratoare pentru
filmul didactic, pentru radio si
televiziune, pentru Tnvatamintul

rogramat, pentru mobilier sco-
ar si rechizite scolare, pretum
si un birou de constructii si un
atelier experimental.

ARABIA
SAUDITA

In Arabia Saudita, Tn cadrul
campaniei nationale contra a-
nalfabetismului s-a proiectat
un sistem de scoli mobile des-
tinate populatiei nomade a ta-
rii.

R. P.
UNGARA

In acest an, programul scolar
al televiziunii ungare, va fi mult
largit. Emisiunile scolare, elabo-
rate pe baza programei analiti-
ce, vor trata, Tn conformitate cu
aceasta, acele teme a caror pre-
dare poate fi usuratd prin mij-
loacele specifice televiziunii.

Bucuresti.

Principala orientare a aess
emisiuni o constituie sprijinii
scolii generale si, Tn prin
rind, a clasei a V-a, la care
fost introduse discipline n
care se predau pe baza unor <
manuale.

NOUA
ZEELANDA

Ministerul Educatiei d
Noua Zeelanda a anuntat ¢
incepind din 1965 durata fo
marii profesionale a Tnvatator
lor va fi extinsa la 3 ani.

AUSTRIA

O serie de scoli elementar
din Austria folosesc o metod
noua de predare, cu ajutore
magnetofonului (,Magnetophon
methode"), elaboratd pe bazau
nor experiente si_cercetari des
fasurate n ultimii ani. Interne
iata pe principiul participari
active a elevului la procesul ¢
nvatamint, metoda acorda <«
importantd  sporitd factorii»
motorii sI acustici fata de fac-
torul vizual, al carui rol a fos
apreciat ca precumpanitor pint
in prezent. Practic, procesa

redarii si Tnsusirii cunostinte-
or se desfasoara cu ajutorul u-
nor benzi de magnetofon prin
care se realizeaza indrumarea
activitatii copiilor Tn asa fel._In-
cit aceasta sd prezinte trasatu-
rile caracteristice ale Tnvata-
mintului programat.

Metoda s-a dovedit utilda r
deosebi pentru scolile rurale ¢
un numar redus de cadre di-
dactice, putind fi folosita insa
si Tn alte scoli.

S. U A

in prezent In S.UA. exista
25 de tipuri de magini de Tnva-
tat, in comert si in productie.
Se considera ca o masina poa-
te prezenta un curs programat
timp de 12 ore pe zi, servind
pentru 15 elevi, timp de cite 3/4
de ora pentru fiecare in par-
te. Maginile de Tnvatat sint fo-
losite in unele scoli primare si
secundare, ntr-o serie de scoli
speciale, ca si in domeniul pre-
gatirii profesionale a adultilor.

FRANTA

La sfirsitul anului scolalj
1964/65 a intrat Tn vigoare us»'

din prevederile legale privind
reorganizarea invatam! ntui
secundar francez — si  anum?,

trecerea elevilor Tn clasa termi-
nalda a ciclului Il din s
cundara fara examenul proba-
toriu”, numai pe baza hotaririi
luate de directorul scolii Tm-
reuna cu consiliul pedagogic,
a sfirsitul anului scolar- Da-
tele publicate pina acum de
Ministerul Educatiei ai Frantei
arata ca proportia elevilor ad-
misi Tn clasa terminala a fost
de 765 la suta fata de 65 la
suta in anul scolar 1963 1964.
Aceasta crestere a numarului
elevilor care urmeaza sa se
pregateasca pentru, examenul
de bacalaureat reprezinta unul
din primele rezultate ale rea-
lizarii prevederilor ret |
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