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CjuvajAt UAajjAtE.

Este pentru prima data cénd Scoala Normalda de baieti, Deva,
scoate o revista a elevilor sai. Am gasit potrivit s& numim aceasta
revista: ,,invatatorul de maine".

Aceasta titulatura sugereaza dintfodata indoitul scop al revistei si
care este:

1. S& arate cum trebue s& lucreze invatatorul, in cadrul misiunei lui,
pentru a corespunde cerintelor tarii, In faza istorica pe care ea o strabate.

2. Sa contribue la pregdtirea corespunzatoare a acestui Tnvatator.

Prin urmare, nu este vorba de pregatirea unui Tnvatator in genere,
ci de Tnvatatorul romén, asa cum il cer realitdtile noastre nationale si
prefacerile noitoare prin care trece tara.

Pentru ajungerea acestor scopuri, revista noastra isi propune:

a) Sa tind permanent in fata elevului directiile de baza ale prega-
tirii lui si ale activitatii invatatorului: Scoala — Strajeria — Servi-
ciul Social, intrepatrunse in aceiasi unitate de viatd si de munca si
inspirate de ideia nationala.

“ b) Sa stimuleze puterile creatoare si sa desvolte aptitudinile per-
sonale ale elevilor.

c) Sa le dea acestora o0 metoda stiintifica de lucru in toate dome-
niile activitatii de elevi si de viitori Tnvatatori.

In consecinta, revista va avea trei rubrici: stiintifica-literard, stra-
jereasca si sociald, in care elevii vor fi indrumati sa nfatiseze onest,
obiectiv si instructiv, activitatea lor din sectoarele respective. Aceasta,
in ceiace priveste Scoala Normala.

Revista va mai avea insa, la sfarsit, o parte destinatd scolii de
aplicatie, Tmpartita, fireste, altfel si cu scop limitat, corespunzator ros-
tului scolii primare.

Astfel conceputd, revista ,,invatatorul de maine" este menitd sa
indeplineasca n viata Scolii Normale, Deva, o functiune din cele mai
importante.

Nutrim nadejdea ca ea va corespunde, permanent, acestei meniri.

N. APOSTOLESCU, prof, de Pedagogie.
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Dnii Prof. cari au indrumat, in comunitati de munca, lucrarile
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. .
Cuvant nainte — de prof. Dr. N. Apostolescu . . . .3
Stiinta-Literatura,

Constitutia geologica a Devei si jur — de prof. V. Solomon, direc-

torul Scoalei Normale . . . : . [ >5
Legende despre cetatea Deva — culegere : : : .18
Satul meu — poeziei de Murarescu Alex., cl. II. . : .21
Codrul blestemat — fragment — de Bembea Nic., cl. Vil 22
Inserare — poezie de Petrescu Victor, cl. VI. . 25
Cateva expresii emotionale — de elevu Profeanu P., Elchlnger P.,

Stan I. Dan si Arimescu Viorel, ol. V. .
Factorii mvatamantulm si ierarhia lor in scoala noua — de

Stancu U|e cl. VII. : .29
,.invatatorul nou" — traducere din 1. franceza de Munteanu V., cI VI, 31

Strajerie.

Strajeria si noua viatd in scoalda — Conducerea Stolului . . 33
Rezultatul concursurilor sportive de la 8 lunie 1939 . : -34
Activitate sociala si folklor.

Atributiile si scopul Serv. Social — de Prof. A. Crisan, dir. Céam.
Cult, ‘al Jud Hunedoara . . .35
Din istoricul satului Cozia — de Grupa monogr p c. Istorlca cI VIl 37
Forme traditionale de solidaritate la sat — anchetd soc., de
Pop VIrgil, Cl. N B B C o 41
Plante de leac folosite in popor — de Popa Octavian, cl. V. . 42

Materii colorante intrebuintate in popor — de Resiga Oct., cl. V. . 43
Cuvinte caracteristice din tinutul Hunedoara — de Popa Oct cl. v, 43
Strigaturi — culese de T|rlea Nic., cl. VI. , , 44
Colinde de-a ,,dubii" — ‘culese de Boboc Nlcolae cl. VIII . . 45

Scoala de aplicatie.

Organizarea practica a scoalei noui — contributie la aplicarea nouel
reforme a inv. primar — de prof. Dr, N. Apostolescu |,
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Gw&Zufta a. T)gmL {1 Jitii

de Prof. VICTOR SOLOMON

Directorul Scolii Normale de Badieti.

Orasul Deva este asezat pe malul stang al réului Mures, la
poalele unui vulcan stdns numit azi Cetate. Deva are 184 m, alti-
tudine, iar cetatea ei 371 m. Orasul es'e inconjurat de o cununa de
dealuri-maguri, ce convin stanci vulcanice andezitice, ce au 600-700
m. Tnaltime. In dealurile din jurul Devei se mai gasesc:

Sisturi ardeziene.

Calcare dolomitice, (Calcar magnezian.)
Grezii si marne,

Andezit cu amfiboli (Silicati fero-magnezieni)
Andezit-augitic, (mineral fero-magnezian)
Tufuri calcaroase.

Izvoare cu apa minerala.

Sa vedem care sunt proprietatile rocilor mai sus amintite si ce
constitutie geologicd au?

) N OTE e

I. Sisturi ardeziene.

Sisturile ardeziene se gdasesc la apus, spre comunele Lesnic,
Ohaba si Dumbrdvita, in linii neordonate, apoi spre varful Gropilor
dela Cherghes si Mintia se intinde Tn fasii mai late de cate 7—8 km.
Zacamintele acelea sunt din secundar (Cretacicul inferior).

In hotarul Devei Sisturile argiloase se gasesc prea putine, ele
prezintd o linie ingustd spre Baia de arama, acolo unde se sfarsesc
viile. Baza acestor fasii de roci dateaza din Cretacicul inferior, iar
spre sfarsitul lor cadtre Baia de arama, se termina in roci tari ande-
zitice cu amfiboli. Formatiile acestea de sisturi ardeziene se gasesc
si Tn magurile dela poalele muntilor metalici de peste Mures, nce-
pand dela Bdita, Nojag, Varmaga, iar la Hardu se coboard pénd'n
valea Muresului, intinzdndu-se paralel cu ea peste comuna Rapolt,
panad la Geoagiu-bai.



Sisturile Ardeziene din jurul Devei, mai ales cele dinspre apus,
de pe la Brdnisca, Vulcez. Lesnic sunt foarte desordonate, sau sunt
crapate, sau sunt contopite. Nu odatd s'a Tntdmplat, ca cu ocazia ex-
cursiilor, sa gasim in viile dinspre Baia de arama sisluri ardeziene
inchircite — contopite, spunandu-ne lucratorii din vie, c& sunt lemne
de nuc petrificate, fiindca pe vremuri oamenii pe acelea locuri cul-
tivau foarte multi nuci. Dislocarea si contopirea ardeziikr din jurul
Devei se explica prin faptul, ca rocile tari care le Tnconjurau contrac-
tandu-se, le-au silit s& se adune s. inghesuie, In jurul Devei vdile
sunt foarte adanci, inguste si greu de strabatut. Constatdrile sunt
facute cu ocazia excursiilor numeroase de 19 ani cu elevii. Probabil
ca salbaticia vailor este in legdturd cu prabusirile dese ce le-au su-
ferit in timpurile trecute.

Ardeziile de peste Mures, dela Rapolt sunt mult mai compacte,
mai ordonate, ca cele din partea S si W. ale Devei. Acolo rar se
gasesc ardezii incretite, ca in partea apuseand a Devei.

Ardeziile sunt argile metamorfozate si au culori verzui, cenusii
— matasoase, sunt sistoasa. In jurul comunei Vulcez sunt ardezii,
cari contin si mici Tngemanari de calcare si filite de dorit. La fel
gasim si in ardeziile dintre comunele Varmaga si Rapolt.

Sisturile ardeziene dinspre apus de Deva sunt mult mai vechi,
ca cele de peste Mures, dela Varmaga-Rapolt, despre care se sustine,
cd ar fi din carbonifer.

In multe locuri filitele din jurul Devei, ca acelea dela Baia de
arama sunt de culoare grafiticd siau o perfectda asemanare cu acelea
din defileul Jiului, dela pasul Surduc'Lainici. Intr'o masurd mai mica
se gasesc in sisturile argiloase ale Devei si cristali de pirita. In
apropierea baii de arama spre Cozia se gaseste sulfat de cupru
(minereu cu arama si sulf.)

Asa dar in jurul Devei cele mai vechi roci sunt sisturile arde-
Ziene.

Il. Calcare dolomitice.

In hotarul comunei Cherghes peste sisturile ardeziene sunt ase-
zate calcare dolomitice, ce au o culoare vanatd-aurie, care din
punct de vedere petrografic se aseamana perfect de bine cu rocile
calcaroase dolomitice, ce seintind dealungul liniei ferate Hunedoara-
Ghelar.

Aceste roci se intind ca o fasie din Valea Boului peste varful,
Maégurei si de acolo in valea Cherghesului Iatindu-se din ce in ce.
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Rocile dolomitice calcaroase stau strns lipite de sisturile ardeziene
si au mai multe paturi suprapuse. Geologii au constatat cd ele da-
teaza din era primara, epoca devoniand adica Tnaintea carboniferului.

I11. Grezii si marne.

Majoritatea dealurilor din jurul Devei sunt acoperite cu sedi-
mente din era secundarda — cretacicul superior. In jurul comunelor
Almasul sec, Cherghes si Carjiti sunt sedimente sarmatice si medite-
ranee, iar spre nord de ele se fintind sisturi ardeziene. Marnele si
greziile se ntind si pe ambele maluri ale vaii Yepilor si pe paraul
Ciurgau, ce trece prin Str. Aurel Vlaicu din Deva. Dela lzvorul De-
cebal peste Mures, la Soimus, spre Bejan si Boholt, marnele si greziile
apar din ce n ce in masse mai puternice, formand spre nord poalele
muntilor Metalici dela Hondol — Certej — Sacaramb.

In hotarul comunelor Ohaba — Dumbravita si Lesnic la fel se
gasesc calcare delomitiee ntinse peste sisturi ardeziene.

Paturile sedimentate in cretacicul inferior sunt compuse din
grezii dure si conglomerate, cele din cretacicul mijlociu sunt grezii
si marne amestecate, iar cele din cretacicul superior din grezii pie-
troase moi.

Conglomeratele ce s'au format in Cretacicul inferior, sunt formatii
geologice mai noul ca sisturile ardeziene.

In gresiile amintite mai sus se gasesc si putine cristale de quart,
pe care un mal fin argilos calcaros le-a lipit laolaltd. In paturile cre-
tacice mai superioare se afld zacaminte de creta pamaéntoasa.

Cercetarile microscopice ne arata, cd in argilele dela suprafatd
se gasesc fosile calcaroase de foraminifere. Partea superioara a filite-
lor marnoase din cretacic fiind strabatutd de acid sulfuric,, s'au tran-
sformat Tn gips lamelar, asemanator opalului.

Astfel de paturi de gips lamelar se pot gasi in viile dinspre
Cozia. Geologul luliu Halavats a gasit in valea Simisagului langa
Cherghes o multime de fosile de.neamul Gasteropodelor ca: Nerinea,
Cerithium etc.

Pe dealurile Decebal, Serheului, Coziei s'au gasit fosile de
animale ce au trdit in mexozoic ca:

Schloenbachia varians, Sow,

Lytocerus sp.

HopHtes Ferandianus, d'Orb.

Baculites neocomiensis, d'Orb,



Inoceramus labiatus, Schlth.

Anonima papyracaea, d'Orb.

Din plantele fosile gasite amintim t

Salvertia transsylvanica, Ung.

Geinitzia cretacea, Endl.

Coptonites antiquus, Nilss.

Pecopteris linearis, Strnbg,

Phyllites Sturi, Ung.

Paturile din cretacicul superior in general nu sunt cempacte,
sunt crapate si surpate. Rocile eruptive vechi, andezitice s'au ivit
prin crapaturile rocilor crefacice pe care le-a indoit, le-a dislocat,
lvirea rocilor andezitice dintre cele cretacice se poate observa in
multe locuri la poalele muntelui Sarheului, ce se intinde spre cetate.
Toate rocile dela poalele muitilor metalici si cele din jurul Devei
sunt sedimente grezoase fine, iar cele dela Cherghes, Carjiti si Alma-
sul-sec sunt mult mai aspre, mai dure. Cauza ca sunt conglomerate
mai dure ar fi ca, ar fi fost formate la marginea marii Sarmatice de
odinioara.

Dupd geologul vienez Stur, care a fdacut cercetari geologice n
jurul Devei la anul 1860, s'a constatat cd dealurile din jurui comu-
nelor Santuhalm si Cristur, sunt formate cu sedimentede de grezii. mar-
ne,calcare si gips din sarmatic, iar la Carjit si Almasul sec peste gre-
zii, s'au sedimentat paturide calcar, iar pe dealul paiului langa colo-
nia Ciangailor si spre Cozia sunt stdnci numeroase de gips, care pe
vaile dealurilor se gaseste in cristale lamelare. De altfel paturi de
gips in forma de stanca se gasesc si langa Hunedoara, apoi la Nord-
Est peste Mures la Varmaga si Nojag spre Hardu se afld stanci de
gips pe dealul Leftieu Tn forma lamelard, ba se intind ochiuri de gips
pana spre Uroi,

IV. Andezit cu amiiboli (Silicati fero-magnezieni).

Stancile eruptive andezitice din cretacicul superior se ridica n
jurul Devei in patru locuri si anume; Una dintre eruptii s'a facut
intre Almasul sec si Deva, in locul asa zis Magura cu baia Pietroasa.
O a 2-a eruptie a aparut langa comuna Cozia cu 688 m. Tnaltime.
In aceastd comund de munte avem varfurile Decebal si dealu Mare.

A 3-a eruptie s'a facut In Dealul Coltea spre Mures, iar a patra
ar fi Cetatea Devei cu 371 m. indltime, ce are o forma Conica regulata.

Formatiunile acestea eruptive-geologice din jurul Devei se pot
intui dela Sacaramb perfect de bine.
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Toate sunt formate in acelas timp, insd compozitia lor chimica
diferd. Piatra dela Pietroasa (baia orasului) si cea dela Cozia sunt
compuse din andezit-amfibolic. E find, are massa compactd uniforma
din cristali de cvart, feldspat, mica neagra si amfiboli. Are o culoare
cenusie-albastruie. — Piatra dela muntele Coltea e mai durd, iar cea
dela Cetatea Devei este formatd din trachit-andezitic asezatd in filite
ce se sparg in felii.

Piatra dela Pietroasa fiind compactd se poate ciopli si valoriza
in comert foarte bine.

Formatiunile eruptive din jurul Devei amintite mai sus ici-colo
contin si filoane metalifere ca: arama (Chalcopyrit) si fier (haematit).
Asa avem pe Vale in sus baia de Aramd, unele mai contin quart
cristalizat si calcitd cristalizatd. Ba printre ele se gasesc si reci meta-
morfice ca azurit si malahit, care contin si mici fulgi de aur. Geolo-
gul Sabo losif a gasit la poalele muntelui Decebal in vii si minereu de
fier albastrui.

Baia de arama a Devei o explotatau incd prin secolul al XVIII lea.
Despre acest lucru ne aminteste geologul Fichtel la 1780 (Mineralgesch.
V. Siebenbiirgen pag. 62.), apoi Unverricht la 1857. La anul 1900—
1901 din nou au explotat baia de arama, Tns& minereul de arama
contindnd putin metal, o au parasit. Minerul scos langa baie se afld
azi oxidat si e bun de intuit in scoald.

In andezitul din Cetate se afla cristale rombice de baritina
(So4 Ba), putin dure (3), fibroase.

Geologul Sadeczky luliu a gasit in piatra andezitica dela Petroasa,
o varietate de Corindon albastru numitd Safir si Cordierit.

Piatra andezit-amfibol ca dela Deva a fost analizata de baronul.
Sommaruga Ervin la anul 1866.

Compozitia masivului eruptiv este urmatoarea:

1., Cu cristale mici uniforme 2., Cu cristale mari dure.

Si O, 58'76 57'64
Ala O3 18'54 16 10
Fe O 7'35 10'52
Ca O 4'40 6.94
Mg O 2'78 324
K2 O 3'92 3'86
Na, O 121 1'19
Pierderi prin céldura , 3'04 1'30
100'00 100'34
Greutatea specifica 2'593 g. 2'619 g.
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V. Tuful andezit-amfibolic.

In seaua cetdtii Deva dinspre muntele Coltea gasim tuf andezitic.
Descoperirea lui s'a facut de mult, inca de pe timpul cand duceau
piatra de aici la Cetatea din Hunedoara. la acele tufuri se gdsesc
paturi mai tari si mai moi asezate alternativ Tufurile mai tari sunt
intrebuintate la edificii. In unele se observa tipare de plante si pesti.
Frumoase exemplare din ele se gasesc in muzeul judetean din Deva
si in muzeul de stiinte naturale — Sectia geologicd dela Scoala nor-
mala din Deva. Dislocarea paturilor existente humo:se s'a facut atunci,
cand au fost eruptiile vulcanice, cari au scos lava, ce formeaza astazi
tufurile vulcanice andezitice — regiunea viilor din jurul Devei. Unele
tufuri au putut fi scoase de oameni cu ocazia rigolarii viilor. Varsta
acestor tufuri este din Sarmatic.

VI. Andezit-augitic.

In doud regiuni din jurul Devei au fost eruptii dand roci cu
andezit-augitic si anume:

1. Spre West la Lesnic, pe marginea soselei nationale, iar a 2-a
dela Simeria peste Mures, la Uroiu. Invatatii geologi Hauer si Stache
andezitul-augitic 1l numiau bazalt fiind stdnca tare si neagra. Mai
tarziu un alt geolog Neugeboren a descoperit prin analiza facuta ca
aceea piatra dela Lesnic mai contine si mici vinisoare de calcit Roca
fiind destul de tare se Tntrebuinteaza la pietruirea soselelor.

Constitutia geologicd a dealului Uroiului fiind foarte interesanta,
geologul Cuzaila Petru, d& cateva lamuiri amanuntite. Dealul Uroiu
se afla Tn partea opu & gurii Streiului, langa Mures. Are 392 m.-1,
deci cu 21 m. mai Tnalt ca cetatea Devei, Toata stanca ce formeaza
acest munte la aparentd cioplit, este compusd din andezit-augitic. In
stdncad se gasesc minerale amorfe-surii, apoi rosietice, fine la pipait
in cantltsti mari si 0 a 3-a variatie o constituesc mineralele rosii-
visinii, poroase, moi argiloase asa, ca se aseamanda mai mult cu greziile.
decat cu rocile eruptive.

Cauza acestui fel de undezit augitic moale este, ca dupa eruptie
au izbucnit gaze si ape puternice, cari au avut mare efect asupra
racirii lor schimbandu-le infatisarea.

Se pare ca la baza rocilor Uroiului s'ar afla ardezii si argile
metamorfozate Tn compozitia cdroraar ntrd urméatoarele minerale:
augit, magnetit, biotit si o multime de minereuri de fier.

In stancile Uroiului sau mai gasit si plagioclas, apoi augit de
culoare verzue-maslinie si cuart suriu. Aceste ingemanari si impiestri-
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tart cu diferite minerale-minereuri dovedesc’ca magma ferbinte izbuc-
nind din adancimile pamantului panda la suprafatd, s'a amestecat cu
paturile mai noui, ducandu-le cu eain afard, Dela muntele Uroiu spre
N, E. nu de parte spre comuna Rapolt gasim sisturi cristaline, chiar
la suprafata paméantului. Un lucru foarte curios si interesant este acela
ca roci cu minereuri de pagioclas, augit si cvart asemanatoare cu
cele amintite dela Rapolt, nu se mai gasesc in ntreg Ardealul, ceeace
ne da sa intelegem, cd izbucnirile vulcanice din acele regiuni au fost
foarte puternice si astfel au scos materii ferbinti din adancimi mari
ale pamantului. Minereurile-filoanele metalifere aflatoare in rocile de
andezit-augitic s'au format prin contact cu materiile din magma. Astfel
din minerale formate prin contact sunt! anorthita, apatita, augitul,
amphibolul, dichroitul, granitul, haematita, titanitul si tridymitul.
Schimbdrile obvenite in decursul vremurilor, in andezitul-augitic
al Uroiului, au fost din cauza scurgerii gazelor dupa eruptie timp in-
delungat. Printre crapaturile rocilor s'au scurs fumarolele vulcanice
schimbénd parte din materiile andezitului-augitic si asa se explica cu-

lorile rosiet ce care le strabat si formatii de noui minerale ca; amphi-
bol, hypersten, pseudobrookit, haematita si apatita.

Din cele ardtate pana aici ne putem usor da seama de forma
dealului Uroi cu aceea a unei paini crescute. El este un crater vul-
canic a caror poale sarmatice in partea S, inspre Mures fiind erodate
de ape pare ca ar fi cioplit cu o bardd, pare ca ar fi fard reazim.

Dupd geologul Dr, Koch Antonie s'ar fi succedat patru eruptii
ce se pot observa in rupturile dinspre Sud, unde se disting 4 feluri
de roci suprapuse.

Andezitul-augitic dela Uroiu a fost analizat de Dr, Francisc Koch si
roca are urmatoarea compozitie:

1, Originea rocilor racite %. 2. Rocile metamorfozate -

Si 08 61.62 60.45

Al, 0, 18.95 19.12

Fcs 03 573 5.37

Mm 0 0.77 1.00

Cao0 6.21 5.90

Mgn 0 0.41 1.09

Nas 0 2.12 3.40

K2 0 2.50 3.12
Pierdere prin incalzire 031 0.53
98.62 99.98

Greutatea specifica 2 68 2.60
Topite in spirtul de sare 6.304" 8%
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VIL Tuful calcaros

In masivul sisfurilor ardeziene de peste Mures se gasesc i
straturi de calcare. Datoritd acestor straturi varoase se afla o mul-
time de tufuri calcaroase intre comunele Banpotoc si Rapolt. In valea
larga ce se deschide intre dealurile din N comunei Rapolt se gasesc
masive puternice de tufuri calcaroase, ce sunt asezate In paturi in-

tinse. In ele se gasesc fosile si tipare de crengi, frunze si diferite
SCOiCi.

VIIl. Roci sau sedimente aluviale.

Albiile raurilor, péaraelor, garlelor ce-'si scurg apele prin vdile
ce se inclind spre Mures, precum si valea Muresului sunt formatii
geologice aluviale. Materiile aluviale depuse pe valea Muresului si
afluentilor sai sunt, pietris, nisip si argild, iar in albia Muresului nisip
cvartos cu fulgi de aur sau nisip aurifer. In partea dreaptd a Mure-
sului intre comunele Balata si Soimus se ridica niste terase a caror
paturi probabil ca sunt diluviale. Aceastd afirmare se presupune ca
ar fi din cauza ridicarii terenului. Deasupra teraselor insa se afla tot
sedimente aluviale, formate din soluri arabile.

IX. Ape minerale.

In jurul Devei se gdsesc mai multe regiuni cu ape minerale
beubile, ape sar te si cateva izvoare cu apa dulce. Tasnirea apelor
minerale se face in terenurile din cretacicul superior. Apele minerale
cunoscute din jurul Devei sunt apa de Boholt, de Soimus (Paulis) si
apa acra de Chimindia. Apoi se mai gaseste apa acra la Bretelin si
Vetel. La Vetel se gasesc doua izvoare cu apa minerald si anume:
unul in apropierea bdii de arama si altul in valea doua, cursul ei supe:
rior. Toate acele izvoare izbucnesc in regiunea Tmpreundrii sistu-
rilor argiloase cu paturile cretacicului superior.

Probabil cd in regiunea aceea, unde de altfel se afla si baia de

aramd, este o frantura adanca in rocile pamantului, prin care se
scurge apa minerald acra.

Compozitia chimica a apei minerale acre dela Boholt este
dupa chimistul Pataky urmétoarea :
Na? C03 06250
Ca CO3 00651
Mg CO3 01693
Naj SO4 071302
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Na CI 01042

Al 01 0'0260
Materii organice 0 0260
Totalul  1'1458

Materiile minerale
solide coloidale 01052
Acic carbonic (5338 emj)

Din analiza chimica reiese ca apa acra alcalind mai contine sare
de bucétarie si piatra acra.

In partea nordicd a Cetdtii Deva se afla un izvor cu apa sarata
din care se alimenteaza baia sarata de langa soseaua nationalda ce
are 9° C. De altfel intreg terenul Cazarmii si Stadionului de sub Ce-
tate este presdrat cu sare, ce tisneste din diferite izvoare. In jurul
Stadionului avem si lacuri sarate. In tinp de secetd pe ntreg terenul
dela Stadion sclipeste floarea de sare cristalizata,

Apa sdrata a Devei a fost analizata de Dr. Hanko V. si are
urmatoarea compozitie chimica j

Na ClI 9'9336
Na? SO4 03511
Mg CO3 02521
Ca CO3 02327

Li CI 0'0255
Si Oj 0'0255
R CI 00221

Fe CO8  0.0206
Ca SO4  0.0131
Mn si Al urme
10'8750
Totalul sarurilor co-
loidale oxid de carbon 0'1953
Greutatea specifica  1'008291

Dupa analiza, aceastd apad ar face parte din apele reci sarate.
Aceastd apd are o putere de desagregare mare asupra paturilor de
amfiboli-andezilice. Piatra din Cetate se desquama si devine ruginie
acolo, unde vine in atingere cu izvorul apei sarate.

Dupé cercetarile geologului Halavats luliu Tn hotarul Devei se
gasesc putine izvoare cu apa dulce si semnaleaza trei locuri mai n-
semnate si anume la Bejan, la Colt (izvorul Petrisor) si la Ciurgau
(Izvorul Perian). Toate trei izvoarele cu apa dulce amintitd au o
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Tnaltime intre 300—400 m, Ca ocazia excursiilor in acele regiuni
excursionistii gasesc apa buna racoritoare.

La 10 km, departare de Deva, peste Mures se afla izvorul Bo-
holt. Prin analiza chimica facuta la Onor, Minister al Santdtii, Direc-
tiunea | Sanitard, Laboratorul de chimie se dovedeste a fi buna de
baut. Contine acid carbonic. Este limpede, dacd o amestecam cu sirop
sau vin, da o beutura excelenta.

Apa minerald ,,Chimindia" la 6 km. distantd de Deva, Analiza
laborat. Stat. Cluj. lzvorul izbucneste dela cca 200 m. adancime. Este
acrisoara la gust. Se recomanda contra catarului de stomac, boalelor
de rinichi, eficace Tn anemie si nervozitate. Este 0 apa de masa buna,
de bdut.

Este neindoios, ca jurul Devei fiin presdrat cu o multime de
ape minerale, este de origine vulcanica.






Erd sau Grupa Perioadd sau sistem

. Cvaternar
Neozoica sau
Cainozoica .
Tertiar
Cretacic
Secundar Jurasic
sau
Mezozoic
Triasic
Permian
Carbonifer
Era
primara Devonian
sau
Paleozoica .
Silurian
Cambrian
Arhaica Algonkian
Arheian
Prima

scoarta solida
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Epoca sau Serie

Aluviu

Diluviu

Neogen
Paleogen

Superior
inferior

Malm
Dogger

Liasic
Keuper

Muschelkalk
Buntsandstein



CARACTERIZARI

Petrografice

Soluri arabile - nisipuri
Terase - morene - pietrisuri
Terase, argile cu carbuni
Calcare, grezii, marne

Conglomerate, grezii,
calcare - creta

Calcare coraliene, marne
Cal are, grezii cu carbuni si
conglomerate

Argile cu gips, sare si
carbuni, calcare
cochilifere, grezii rosii

Sare, gips, calcare
Sisturi cuprifere

Carbuni antrocit, huila
Calcare cu foraminifere

Calcare dolomitice

Sisturi argiloase, grezii

Conglomerate, grezii, sisturi
argiloase metamorfozate

Roci sedimentare
metamorfozate.
Micasist, filite, gneis

Sisturile cristaline

Roci vechi eruptive, ca:
granit, bazalt, trahit

Paleontologice

Omul istoric - fauna - flora actuala
Mamut - om preistoric in Europa
Maximum de desvoltare al Mami-
ferelor - Apare calul, elef., rinocer.

Amoniti, Belemniti si Foraminifere
Maximum de desvoltare ale

Reptilelor de uscat, Pasari cu
dinti. Plante arborescente

Apar primele Mamifere
Conifere - Cicadeele.
Criptogame uriase
Gimnospermele,pestii placodermi,

pulmonatele

Apar trilobitii, vertebrate - pestii
si Criptogamele de uscat.

Aparitia primelor fiinte marine

Nici 0 urma de fiinta.
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Dupa credintele poporului, originea cetatii ,,Deva" se pierde
in negura mistica a trecutului.

Se zice ca ar fi cladit-o 0 zand minunat de frumoasa, cu
parul de aur, cu aripioare usoare de fluture, care si-a lasat
surioara pe dealul vecin, ca de aici sa poata cuprinde cu
privirea panorama minunata a naturii din Tmprejurimi. Ceta-
tile acestor doua zane surori erau legate intre ele printr'un pod
de aur. In fata lor, in departare, se ridica pompos mareata rezi"
denta a zanei ,,Colt", la poalele Retezatului. Zana din cetatea
Devei, din invidie a luat un bolovan si a voit sd darame cetatea
dela poalele Retezatului, dar din gresala a retezat numai stan-
cile. In acel moment cetatea ei de aur a fost stearsa de pe pa-
mant de o putere Dumnezeiasca.

O altd legenda spune ca ar fi fost ridicata de niste pitici
cu o putere de muncd si de rdbdare extraordinara. Acesti pi-
tici, ca amintire, vin din 7 in 7 ani sa vada dacd mai dureaza
inca opera lor.

O legenda spune cd viteazul lorgovan, pe dealul cetatii
»,Deva" ar fi taiat 6 din cele 7 capete ale unui balaur care s'a
dus apoi sa moard la ,,Cazanele Dunarii" si din sangele céruia
ar fi iesit mustele Columbace.

Dam aci doua legende mai caracteristice despre Ceta-
tea Deva,

Doisprezece mesteri furd tocmiti sa zideasca cetatea din Deva,
pentru pretul de o jumatate masurd aur si 0 jumatate masura argint.
Isi Tncepura lucrul, dar ceeace cladiau inainte de amiaza se surpa
pand seara si ce cladiau seara, a doua zi zacea prefacut in ruine.
Desndjduiti, mesterii tinura sfat, cautand mijlocul de a intari zidurile
ca sa nu se mai darame. Ei luard hotadrirea sa erda de vie pe aceea
dintre sotiile lor, care va veni mai intaiu s&-si vada sotul, iar cenusa
ei sa fie amestecatd in tencuiala cu care se zidia cetatea.

Cea dintéi care hotari sa-si viziteze sotul, fu sotia mesterului
Kelemen. Porunci vizitiului sa pregateasca trasura si porni la drum.
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In timpul calatoriei Ti ajunge insd o furtuna mare, care 1i sili s& se
opreasca. Tnainte de a porni din nou, servitorul 7i povesti cd in noaptea
trecutd visase curtea stapanilor imbracatd in doliu si copilasul lor
fnecat Tn fantdnd. Femeia Tnsd nu lud in seama si zori la drum.

Cénd se apropia de Deva, Kelemen o recunoscu de departe si
se rugd lui Dumnezeu sa facd sa se rupa roatele trasurii si caii sa
ologeascd. Dar zadarnic, trasura se apropia mereu.

Abia sositd, sdrmana sotie a lui Kelemen trebui sa afle dela
mesteri trista lor hotdrire. Ea 1i ruga sa-i amane moartea, pentru ca
sd-si iea ramas bun dela prieteni si copilas. I-se ingadui si plecd. La
Tnapoere fu arsd, cenusa ei fu amestecatd cu tencuiala si zidirea nu
se mai dardma. Cetatea fu terminatd, iar mesterii primira plata lor
in aur si argint.

Kelemen Tsi lua partea cuvenitd si se ntoarse acasa. Copilul 1l
intdmpind si-I Intreba despre mama lui. Tatal 11 linisti, spun&ndu-i
cd ea se va Intoarce acasa spre seard. Seara, cand copilul 1l intreba
din nou, Kelemen il méngéie spunandu-i cd va veni a doua zi. In
dimineata urmatoare nsa, cand copilul ceru sa-si vada mama, Tndure-
ratul tata 7i spuse cd ea a fost zidita in cetatea Devei.

Copilul alergd spre Deva. Sosit acolo, striga din toate puterile
pe mama lui. Un glas fi raspunse: ,Nu-ti pot vorbi, caci zidul ma
apasa
" Atunci inima copilului se sfasie si pamantul se despica sub
picioarele lui, inghitindu-1 Tn adancimi.

Traducere din |. germana,

de Dna Florica prof. Apostolescu.
(Dupa Friedrich Miiller).

Se spune cda muntii si plaiurile acestui Tncantdtor colt de tara,
unda se Tnaltd dealul Devei, erau stapénite odinioara de trei fete de
urias, surori dulci una cu alta. Ele erau mandre, si puternice cum
nu s'a mai pomenit om pe pamant. Odatd se hotarira ele s& planuiasca
fiecare céate-o alcdtuire, prin care sa p.ind lumea in uimire si sa lase
pomenire pe vecie. — ,Eu, cu ajutorului Dumnezeu, voiu zidi pana
deseara, pe un varf de munte, o cetate cum n'a fost si nu va mai
fi", grdi cea mai mica. — ,Eu, dacd Tmi va ajuta Dumnezeu, voiu
face o scoald care s& n'aiba samdn pe rotogolul paméntului”, zice
cea mijlocie, iar cea mai mare, mai semeatd, cuvanta astfel:

Ori imi va ajuta Dumnezeu, ori ba, eu pana diseara voiu ridica
pe un colt, o cetate care s& le intreacd pe toate.
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$i cand soarele apunator Tsi lud ramas bun dela valurile
argintii ale Muresului si Slreiului si dadu cel din urma sarut piscurilor
Tarii Hategului, pe doud vafuri de deal strdluceau cetati minunate,
ca doud coroane, iar in valea Streiului stdtea gata o scaldadtoare
scobitd in stdnca, cu apa caldd si curatd, ca lacrima Tnduiosarii.
Fata cea mai micd zidi Cetatea Devei, cea mijlocie plasmui scaldatoarea
dela Calan, langa Strei, iar cea mai mare ridica Cetatea Uraiului.
Cea mai frumoasa dintre toate era aceasta din urma, o cetate cum
nu mai vavuse ochiul omenesc.

Si fata cea semeatd se falea cu cetatea ei.

Dar ce folos, cdaci coborindu-se noaptea pe aripile sale negre,
pe pamant, un vifor str jnic nimici din radacina falnica cetate, ncét
nu ramase piatra pe piatrd si ingropa sub ruinele ei pe stapana-sa.
Astfel a fost pedepsita semeata fata, pentru ca a luat in desert nu-
mele lui Dumnezeu, iar Cetatii Uraiului abia i-se cunoaste urma, pe
cand celelalte doua alcatuiri, desi 1n ruind, stau pana in ziua de azi.

Extrasa din Ghidiul judetului Hunedoara
de catre elevul Suciu Septimiu, cl. VIII.
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Satul meu.

Acolo unde m'am nascut
Si-am petrecut eu anii,
Acolo unde-am auzit
C'or navalit dusmanii.

Acolo, este satul meu,
Si casa mea 'ncampie,
lar tata sta gandind mereu
La fiu, cand o sa vie?

In satul meu sunt fete dragi
De le-ar iubi 0 lume,

lar cand merg vara dupa fragi
Sunt mandre de minune.

Vedeti dar, cat 7i de 'nzestrat
Satutul meu natal,

Ca dacd eu am si plecat,
Mé&'ntoarce dorul iar.

Si-acum, tarziu, cand ma gasesc
Departe de-al meu sat,
imi vine tot s& ma gandesc
La ceace-am lasat,
Murarescu Alexandru, cl. IL
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CjubuifL fa(kztamat

("Aatynjent)
X ifiem&ea. cL. I/IN1.

Nu md cunosteam atunci si eram fericit. Si md iubea si tatucu
si mama ca pe ochi lor din cap. De dorul meu tdtucu nu putea sa
intirzie prea mult in tara cand se ducea cu donite si ciubdre. Isi
pusese Th gand sa ma ia si pe mine cu el cdnd m'oi face mai mare.
Dar mie nu-mi placea s& merg prin lume cdci — cu toate cd nu stiam
ce e in ea — credeam ca lumea e rea, lumea nu ne iubeste pe noi,
oamenii sdraci si rasvratitori din muntii aurului, caci vedeam cum se
reintoarcea tata mai sarac decit se ducea, mai slab si el si Murgu
Mie Tmi placea sa hoindresc cu oile pe stincile muntilor, sa caut cui-
buri de vulturi si sa colind prin bradetul intunecos si nepatruns de
picior omenesc. Sa hoinaresc cu Haiduc, cu fluierul la briu si cu un
topor Tn ména spre Codrul Blestemat.

M'a certat mama de multe ori, c& ma duce nenorocul spre co-
drul ielelor si stimelor imi plangea de mild si dadea din farina pe care
0 aducea tatucu, Babei Dochia-Vrajtoarea, care facea sa se inlunice
soarele, sa shoare stele cu coada pe cer, sa crape draci si vircolaci
prin Dambrava Tribunului, in noptile Tntunecoase, sa arda si in alte
nopti decit in noaptea Pastilor, focurile de comori pe culmile brade-
tului... si atitea si atatea cad-ti ingheta inima cind o vedeai numai, in
pridvorul de pamint galben, cum stinge carbuni si toarce fire de
paianjen.

Baba Dochia 1i spusese mamii sa fie pe pace ca are ea grije de
mine. O dorintd nebund ma mina Tnsa spre Codrul Blestemat de care
tatucu Tmi povestea cind 1i ajutam sa faca ciubare si sa despice brazi,

— Codrul Blastdmat e numai aur si comori. Da nu poate sa ia
nimeni din ele, ca sint pazite de balauri si de zmei. Nici nu poate sa
intre cineva 1n el sd&-1 vadda, cd& stimele padurilor te prind in hora
lor salbatica si nu te lasd pind nu te omoara.. Numai capitanul Horia
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a intrat, cicd, dupd ce a gasit iarba fiarelor din Poiana Fagului, De
acolo a dus el aur imparatului. Da o fost blastdmat de zmeul cu treisprezece
capete si un ochiu — stapinul codrului — pe care nu-1 vede nimeni,
ca-i crescut din lemne si ochiul 7l are de carbune, s& fie ucis de cel
care 1i va putea fura aurul. In Codrul Blastdmat n'a mai putut intra
nici un pamintean si nu va putea intra nimeni pind cind pe zmeul cu
treisprezece capete si un ochi nu-1 va omori un voinic...

Si tdtucu t&cea, iar eu plin de un dor ciudat, imi Tntoarceam pri-
virile spre ntunericul din care vedeam cum ies flacari de foc, in
apusurile de vard, acolo unde ardea nesfirsitul aur si comori pazite
de zmei si balauri.

Am fost un copil fricos, de oameni mai mult dar povestile n-
spaimintdtoare despre Codru Blestemat nu ma infricosau, mai ales cind
auzeam cda Horia Capitanul, Strabunicul meu, a célcat padurea fard
teamd. Colindam cu Haiduc zile ntregi: prin Poiana Fagului, tirdind
dupd@ mine un lacdt, ca sa gasesc iarba fiarelor. Baba Dochia mi-a
spus — dupd ce i-am dus o corfa de mure — cd numai asa oiu gasi
iarbd, daca prind noud pui de arici si-i inchid ntr'o fnchisoare de
fier cu trei lacate.

Citeva saptamini am tot cautat pui de arici. Am gasit in sfirsib
dupa ce orice nadejde murise din mine, puii de arici. I-am inchis Tntr'o
cusca de lemn — caci de fier naveam — si-am pus un lacdt mare
pe use.

N'am putut sa dorm aproape toatd noaptea, de atitea ginduri si
planuri pe care le vedeam acum realizate, prin gasirea puilor de arici.
Afard era un intuneric grozav. Apoi, Tntr'un tirziu, Tncepuse sa ploud
si s& vremuiasca. Era o vreme mare afard. Traznete se ridicau din
Codrul Blestemat si tot in el cadeau ca niste bice de foc cu care parca
Dumnezeu pedepsea duhurile rele ale padurii. Ma Tngrozea durduitul
groasnic, dar cind se astimpara o clipd, ma cuprindea o bucurie pe
care n'o intelegeam, ci rideam doar, in cojocul cu care intrasem de tot
in finul din pod. Tatucu credea ca visez si-mi mingdia obrajii si ochii
pe care Tnsd nu putea sa-i vada ca n'au somn, ci privesc neincetat
spre Codrul Blestemat,

Visurile noptii Tnsd& ma finspdimintara. Ma vedeam singur in
Codru, singur singurel, fara nadejdea mea, Haiduc, Tnconjurat numai de
risete de hirci. Nicairi nu era aur, nici nu se vedeau flacarile de co-
mori, ci cite un sarpe negru cu galben pe cap, sau cite o sopirla verde
ridica dintre foi de brusture capul cu ochi de jeratic si se apropia
de mine. Nu puteam sa strig, c&ci strigatele mi se opreau in gitlej si
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imi astupau ca un dop gitul, incit simtiam cum ma Tnec. Nici n‘aveam
pe cine sa strig Tn ajutor. Totul imi era dusman Tn padurea blestemata,
totul voia s@ mad pedepseasca pentru curajul si pacatul pe care-1
savirsisem intrind in lumea lor nestiuta de oameni. Brazii nu aveau
ramuri, aveau Serpi care atirnau spre mine cu limbi despicate si pline
de bale cu fiere. Si toate aceste lighioane asteptau pe cineva, pe
stapanul lor, pe regele blestemat, pe zmeul cu treisprezece capete Si
un ochi. Nu puteam s& fac un pas, cdci lighioanele facura un zid
rece in jurul meu, asa de rece cad-mi clantaneau dintii in gura —
peste care nu mai aveam nici o0 putere sa trec.

Am stat mult acolo. Din toate partile veneau noi si noi reptile
cu tiraire sgomotoasa de solzi invizibili, cu ochi arzatori si cu venin
in gurd. Nu md mai simtiam, ca trdesc. Deodatd, un sarpe rosu ce
atirna deasupra capului meu si se legana sisdaind, mi-a soptit omeneste
incet, s& nu-l audad cineva ,Fa-te sarpe ca mine sl eu te voiu scapa
de urgia zmeului, maritului nostru stapin".

Am Tinghetat plin de desgust. Cu bratul l-am lovit, sarpele a
cazut si din capul sdrobit 7i curgea fiere; celelalte lighioane s‘au
imprastiat ingrozite, iar padurea vijeia ingrozitor, ca in timpul unui
uragan puternic.

M'am trezit. Tatucu era aplecat deasupra mea si ma privea in-
grijorat, Afard nu mai ploua, dinspre Apus se lumina incet, Tncet.
Stele izvorau umede din noaptea de pacura si tremurau blind si prie-
tenos. Pe trup Tmi curgeau brobane mari de sudoare rece si mad
simtiam sfarsit de oboseald,

— Ce ai Horicd? Asa-mi spunea citeodatd, tata, cind ma min-
gdia — se Tnvatase dela dascalul Nicodim.

— Nimic, Tatucd| Mi-am scos cdciula mitoasa de pe cap i
cu mineca mi-am sters sudoarea de pe frunte.

— Amu, sa nu te mai gindesti la Codru Blastdmat. Ai vazut ce
pati, Horio! S& nu te mai gindesti, repeta el, scuipind de trei ori
ntr'acolo si facindu-si cruce ingrozit de visul meu.
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Inserare.

Soarele Tncet s'ascunde
Dupa rotunzimea zarii,
Lasand stele sa s'afunde
In adancurile marii.

Linistea-i acum deplina
Freamatul a Tncetat,
Marea pare tot mai lina,
Totul doarme, s'a 'noptat.

Doar tarziu, din varful crestii,
Un ecou prelung rasuna
Pan' departe intre trestii:
,S0mn usor si noapte buna".

lar pe-a valurilor soapte
Se'mpletesc ca o0 cununa,
In tacerea de cu noapte
Raze galbene de luna.

Petrescu Victor, cl.

VI.
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Cateifja. zxph&su. emotionale.

Exphesia. emotiei de "lica.
de PROFEANU P. cL V.

Frica este 0 stare afectivd neplacuta, provocatd de amenintarea
unei primejdii apropiate.

Emotia de frica este manifestatd printro multime de miscéri
mimice, pantomimice, prin gesturi, strigate, fenomene fiziologice si fe-
nomene psihice. In frica, deschidem ochii mari si privim fix spre
locul de unde vine primejdia; ridicam sprincenele, dam un tipat, fata
se Tngalbeneste, fruntea devine brobonatd de picaturi reci de sudoare,
narile se deschid larg, buzele se convulsioneaza.

Mainile si picioarele tremurd, umerii se strang, iar mainile se
arunca in sus spre ferire.

Parul se sburleste — ,mi s'a facut parul mdcincd" zice taranul,
cand se teme de ceva. Pielea se sharceste — ,piele de gasca", dupa
cum se zice in popor.

Pulsul devine din ce in ce mai accelerat, iar respiratia se opreste,

intreaga constiinta devine un gol, ideile se confundd unele cu
altele, ca un haos.

Frica provoaca o sdruncinare a intregei fiinte, si daca e prea
mare, omul cade jos, lesind si poate chiar muri.

Dam din ,Liniste", de Barbu St, Delavrancea, un fragment unde
e descrisd emotia de frica

»,Niciodatd n'am inteles, ca in noaptea aceea, cum un
om poate muri de fricad. Vecinul meu plangea. Eu nu pu-
team Tnchide ochii. De sigur, vecinul meu e nebun. Daca
zavorul dela usa lui ar fi crécnit in nestire, atins de el din
greseald, eu as fi inghetat in acea clipd, asa cum ma aflam,
cu'n pumn finclestat si c'o mana pe frunte. Toate lucrurile
din casa, masa, perdelele, scaunele si soba se clatinau din
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loc, imbracau forme de monstri, de cate dihanii toate pot
sa treaca printr'o nchipuire smintitd de spaima, si dantuiau
si sdreau si se strdmbau la mine, ca si cum nebunia d'ala-
turi le-ar fi dat suflet si plan d'a ma cuprinde in vartejul
ei fantastic. Inima Tncepu sa mi se bata; rasuflarea mi se
impiedica de cateva ori si, fara stiu de unde mai aveam
putere, ma rasturnai cu fata in jos",

Exphesia. emotiei de mame si Quhie.
de EICHINGER P. si STAN I. DAN, cl. V.

Mania: Omul maénios se roseste la fata, vinele fetei si fruntii
se umflg, tremura din tot corpul, parul i-se sbarlesle si nu-si da
seama de ceeace-1 Tnconjoara.

Pe fatd 1i apare un zdmbet de ura (rénjet), si totodatd in minte
1i Tncolteste gandul de rasbunare. Unii Tnsa Tsi pot TnfrAna mania,
facandu-si planul cum s& atace mai bine persoana vrdjmasa.

In timp ce si face planul, simte o mare bucurie la gandul ca
persoana va suferi depe urma curselor ntinse de el.

Furia: Omului furios, pe langd expresiile organice ale maniei Ti
mai apar si altele, fiindcd furia este mai intensd. Vocea 1i tremura
si raguseste. Scrasneste din dinti, respiratia ncepe sa ise acce-
lereze si gafdie. Privirea ise Tincruntd, fTsi strange pumnii fiind
gata sa loveascd si chiar loveste, Tsi descarcd mania pe tot ce-i
iese’'n cale.

Furiosul Tsi are ideia sa fixa si niciodatda Tntelesul cuvintelor
nu-1 ia Tn sensul lor adevarat.

Emotia de furie sguduie tot organismul.

Exphesia emotiei de thistete.

de ARIMESCU VIOREL cl. V.

Omul trist e linistit, nu prea vorbeste, cautd singuratatea si daca
vorbeste, vorba 1i este inceatd, iar cand vreai sd-1 descosi ca ce-l
doare, nu sta de vorbd. Nu-1 intereseazd ce se petrece in jurul lui,
de aceea de multe ori nici nu observa nimic. Fata 7i este polida,
i-se contractd muschii frontali, capul Ti este Tnclinat, corpul ii este
incovoiat, bratele i atdrna in jos, miscarile 7i sunt lente, iar mersul
7i este Tncetinel, fara sa fac|a sgomot si fard sa priveasca pe nimeni.
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Ochii Ti sunt Tnldcramati, cu pupilele putin deschise, privirea Ti
este fixa si rugdtoare.

Omul trist Tsi face fel de fel de génduri. Buzele T7i sunt mai
totdeauna nchise si uscate, respiratia nu i-se simte, inima bate mai
repede, simte o cadldura n intreg corpul.

Omul trist dispretueste totul, n'are poftd de lucru, ci sta mereu
si gandeste, de multe ori plange si ofteaza,

ntristarea 1l face sa fugd de societate, cautdnd singuratatea si
neglijandu-si Tmbracdmintea, cu tot ce-1 priveste personal.

Uneori tristetea tulburd mintea si sdruncind chiar si credinta.
Tristetea trebue nldturatd, cdci de multe ori corpul sldbeste si omul
care e trist poate chiar s& moara.

Dam un fragment din nuvela ,Liniste** de Barbu St. Delevranceaj

»,La era mancarii m'am asezat la 0 masa din apropie-
rea lui, intotdeauna, o liniste adanca 1l inghite ca Tntr'un
cosciug de plumb. Respiratia nu i-se simte. Privirea Ti e
pironita in farfurie. Mainile i se miscd c'o Tndemanare si
c'o precizie de spaima. Furculita, cutitul, lingura, nu i se
simt. Cand porunceste servitorului, glasul nu i se aude.
Mananca si te indoiesti daca mestecd, E cald. Sudoarea Ti
broboneaza fruntea, 7i picura pe vesminte; el nu se sterge;
..................... . el tace. Si d'o luna de zile, de cand sta la
bai, n'a vorbit cu nimeni, n'a salutat pe nimeni, n'a intins
méana nimanui."

»La d-ta durerea s'a schimbat intr'o vanitate sinistra
si linistitd, Fereste-te de liniste. Linistea Tn d-ta poate de-
veni organicad si te poate sorbi atdt de mult, incat sa nu-ti
ramae, spre deosebire de un cadavru, decat puterea invo-
luntara de a nu te descompune si libertatea fizica de a te
misca”.
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'fAcCtOALL SL L&L&hALCc doli

LM.  SCOAI&I VWULOL.

de STANCU ILIE, cl. VIL

fnainte de a vedea care e rolul si pozitia factorilor de Tnvata-
méant Tn scoala noud, trebuie sa clarificdm notiunile de Tnvatamant si
de factori ai invatdmantului.

invatdmantul, din punct de vedere pedagogic, este activitatea de
a preda in mod sistematic elevilor cunostinte, in vederea asimilarii
lor, cat si in vederea desvoltarii fizice si sufletesti.

Existenta Tnvatamantului este conditionata de urmatorii trei fac-
tori, sau elemente constitutive :

1. Individul care predd cunostintele si care poartd diferite nu-
miri ca: profesor, inva{ator, educator, pedagog etc.

2. Individul pentru care se predau cunostintele si care in mod
obisnuit este copilul.

3. lar al treielea factor este mateiia de Tnvatamant, sau cunos-
tintele date de educator.

Care era rolul si ordinea dupa importantd, a factorilor Tnvata-
mantului in scoala veche?

In scoala veche, importanta cea mai mare 0 avea materia de
invatdmant. Ei i-se supuneau atat finvatatorul, cat si copilul. Urma
apoi Tnvatatorul, care era pregatit tot in vederea scopului material
al invatdmantului. El cauta sa-si acumuleze cat mai multe cunostinte,
ca apoi la randul sau, sa-le predea elevilor spre a le fi de folos,
cand vor fi mari si vor intrd in viata adulta. Copilul era ldsat pe ul-
timul plan n preocupérile Tnvatdmantului. Nu se ocupa nimeni de
individualitatea lui, lucru atat de important in scoala de azi. Nu se
tinea seama nici de particularitatile varstei copildriei. De aceea, pu-
tem spune cd scoala veche era rupta de societate si mediu, era o rea-
litate ce plutea pe deasupra indivizilor, neavand alt sc6p decat mobi-
larea intelectului cu cunostinte moarte.
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In scoala de astazi, in urma evolutiei pedagogiei si a stiintelor
ajutdtoare ei, s'a ajuns sa se dea alta interpretare factorilor de invata-
mant. Scoala este cea mai importantd institutie a societatii, lucrand
tot timpul pentru progresul ei. Evolutia societatii, la randul ei, impune
scoalei noi metode de activitate.

In conceptia noud a Tnvatdmantului, pe primul plan al preocu-
parilor std copilul. El este conditia psichologica a Tnvatamantului.
Copilul, s'a dovedit pe baza cercetarilor stiintifice, este deosebit can-
titativ si calitativ de adult, cu Tnsusiri particulare si existentd proprie.

De aci necesitatea ca toate mijloacele de Tnvatamant si educatie
sa se adapteze la natura copilului si la gradul Ilui de desvoltare.
Prinurmare atat Tnvatatorul cat si materia de Tnvatamant trebuie sa
se subordoneze copilului.

In ce constd aceasta subordonare?

In primul rdnd materia de Tnvatdmant nu mai trebuie Tnsusita
cantitativ de catre elev, ci calitativ, adicd numai acele elemente,
cari 1i pot fi utile fie pentru valoarea lor formativd, de desvoltare a
functiilor psicho-fizice, fie pentru valoarea lor practica in viata de
toate zilele.

In ce priveste pe Tnvatator, acesta nu mai este un simplu trans-
mitdtor de cunostinte, ci un Tndrumator al activitatii prin care elevii
isi cuceresc s'nguri atét cunostintele, cét si technicile culturale (scrisul,
cititul, socotitul etc.), cat si diferitele deprinderi de viatda morald si
practica.

Tnvatatorul se mai subordoneza copilului cunoscandu-i indivi-
dualitatea acestuia, pentruca apoi tindnd seama de ea sa-lI poatd
conduce spre scopurile ardtate, pe baza intereselor si activitatilor
sale libere si personale.

Pentru a putea face fatd tuturor acestor cerinte, invatatorului
de azi i-se cere o pregatire generald, profesionald, practica si sufle-
teasca, alta decat a celui din trecut

In rezumat, scoala de astdzi nu mai este ceva rupt de viatd, de
mediu si societate, nu mai este untdelemnul ce pluteste pe deasupra
apei, ci un acid ce se leagd cu unitatea atomica a apei, este o reali-
tate care se coboarda si se contopeste cu sufletul individului, trans-
forméandu-1 dupa aspiratiile proprii si trebuintele vietii.

Spiritul scoalei si valoarea ei pentru viatd depind tocmai de
felul cum este Tnteleasd pozitia si functiunea factorilor de Tnvatamant
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KOU.«

Dupa Mile Flayol, din L'Ecole
sur mesure a la mesure du maftre
p. 35—40 (Ad. Ferrifere).

invatatorul doritor sd urmdriasca pas cu pas un elev, sa-i cu-
noasca progresele in diferitele forme ale activitdti sale, sa-i dea la
timpul potrivit cunostinta sau exercitiul de care el are nevoie pentru
a realiza un nou progres, acest Tnvatator trebuie sa aibe nu numai
cunostinte bogate, felurite, totdeauna gata sa-1 serveasca, dar si un
spirit totdeauna treaz, pentru a observa, a fintelege pe copilul sau,
0 activitate intelectuald de inventie, de imaginatie, de creatie de toate
felurile, ca s& gasiasca pentru fiecare si in fiecare moment, mijlocul,
actiunea, sugestia, pe care le cer imprejurarile si nevoile. Libertatea
mai mare sau mai mica a programelor, a muncii copiilor in clasele
lor, varietatea ocupatiilor care se introduc in viata scolard, Tmbie,
indeamna neincetat pe invatator sa si Tmbogateasca stiinta sa si talen-
tele sale. Si aceste cunostinte, pentru a putea fi Tntrebuintate in scolile
noi, nu pot fi pur verbale sau carturdresti. Copiilor care invata ob-
servand si lucrand, le trebuie pentru a-i ajuta si a-i conduce, un Tnva-
tator ale cdrui cunostinte sa fie folositoare, practice, sprijinite pe lucru-
rile si viata reald. Trebue sd& cunoasca multe plante, insecte, animale,
altfel decét prin caracterele generale si clasificatiuni, sa rezolve ches-
tiuni de geometrie si nu numai sa cunoascd definitiile, sa stie a deo-
sebi Tntr'un monument, Tntr'o opera de artd, caracterele unui stil, mai
curdnd decat sa stie formula, sa cunoasca stancile, caracterele geolo-
gice pe teren si pe hartd, mai curdnd decat sd le cunoasca lista si
succesiunea lor,

intrebuintarea metodelor noi la baza activitatii, face s& dispara
din viata scolara aceastd monotonie, care prin repetarea regulata a ace-
lora si exercitii impuse copiilor in forme aproape asemanatoare, apare
atat de grea Invatatorilor cu spirit activ. Datoritd elasticitatii si va-
rietatii programelor pe care invatatorul este silit sa le modifice fara
incetare, dupa nevoile elevilor sai si dupd posibilitatile mediului sau,
datoritd varietatii lucrarilor si a succesiunii lor totdeauna neprevazuta,
caci ea nu este determinata de ceas, ci de insusi scopul lucrarii copiilor,
invatatorul sc afld continuu intr'un mediu nou, in evolutie ca orice
element viu.

Si atitudinea sa si ocupatiile sale trebue sa se schimbe mereu
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cact',copilul™ne mai fiind pasiv, reactiunile sale variaza, obligand pe
invatator a varia si el mijloacele sale.

Pentru acela care iubeste copiii si simte in mijlocul lor o placere
facutd din admiratie, mild, respect, curiozitate, Incredere, viata scolilor
noi oferd prilejul unor legaturi mai numeroase, mai felurite, mai 11"
bere, intre adult si copil Ea desvaluie in toata realitatea ei tinereasca,
adevarata si adanca fire a copilului. Fiindca ea asigura cele mai bune
conditiuni de fericire a copilului, asigurd Tnvatatorului, fard remus-
cari de slabiciune sau de rasfatare vinovatd, bucuria spectacolului si
sentimentului fericirii. Asta, fiindcd invatatorul in scoala nouad a lasat
la 0 parte acea atitudine pe care organizatia si natura vietii scolare,
dacd nu intentiile sale si cele ale pedagogilor, le-0o impun tuturor
celor cari au o clasa: a fi acel care comandd, care face legea si-0
aplica, care ingadue sau_opreste si_a carui vointa creiaza binele si
raul, acel care pune stavilare si fard asentimentul c&ruia, nimeni nu
se poate avanta. El a devenit mai curand povatuitorul decat dictato-
rul, el inspird mai mult decét interzice si insufleteste mai mult decét
infrneaza, Tncurajeaza mai mult decat corecteaza. Dar in acest rol
aproape ca de frate, cunostintele sale despre toate lucrurile, price-
perea sa in atdtea actiuni, iscusinta sa in atatea domenii, puterea sa
de a deslega greutdtile, toate acestea fac din el obiectul unei afectiuni
de admiratie care se dovedeste in fiecare clipd si in mii de chipuri
induiosdtoare. El este in tpate lucrurile exemplul pe care copilul vrea
cu naivitate sa-1 imite. Insd cum acest Tnvatator este asa de apropiat
si asa de prezent in mai toate actiunile vietii copilului, se poate bu-
cura in toata voia de spectacolul copiilor fericiti si poate contribui
la fericirea lor nu prim rasfatare sau printr'un sentimentalism mole-
sitor, ci prin satisfactiile unei vieti conforme cerintelor desvoltarii lor
si Tnclinatiilor lor personale.

Desigur, aceste elemente de fericire nu sunt nici gratuite, nici
bune pentru toti si a la pretui, trebuie sa iubesti copiii, sd ai gustul
si dorinta de a lucra malr mult asupra oamenilor decat asupra lucru-
rilor, trebuie mai ales sa doresti a gasi in profesiunea ta altceva de-
cat un mijloc de existentd, trebuie sd vrei ca ea sa fie esentialul,
centrul vietii, isvorul celor mai vii interese, punct de plecare si scop
aproape al tuturor activitatilor, al grijilor, al multumirilor vietii.

Insa acest devotament nu este un ,sacrificiu”, nu inseamna nici
micsorare, nici mutilare. In realitate, este o ,,imbogatire".

Traducere de Munteanu Vasile, cl. VIII.
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Z)m Lsto.hku® satuQui Cojile)

(Reproducere Tntocmai dupa povestirea batranului Popovici La-
scut Tn varsta de 92 ani, fost Tnvatator si primar in sat. A Tnvéatat
carte la Deva, la Orastie si apoi Preparandia (2 ani) la Sibiu, de unde
venia acasa pe jos, fiindca pe atunci ,nu era carul de foc.")

Cea mai veche casa din com. Cozia, jud. Hunedoara si
locatarul ei, Ganea Patru.

Satul isi are numele dela Karoli Lajos, care locuia Tn Deva,
langd ,,Scoala Normald".

Acum 70 ani avea vreo 70 fumuri (case). Din timpul acela
0 singura casa mai este in sat.

Casele erau facute din nuiele, lipite cu paméant si acoperite cu
pae. Aveau: tarnat (prispd), cuptor (tinda), si camerad de locuit.

Oamenii se ocupau cu agricultura si pomaritul. Uneltele de
lucru erau din lemn. Piatrda nu se scotea.

1) Comuna Cozia a fost aleasd pentru activitatea sociala a cl. VIII, care, sub
conducerea D-lui prof. N. Apostolescu, a infiintat acolo caminul cultural ,,Gh. Cos-
buc"”, a Tnceput studiul monografic al comunei si a Tntreprins o serie de lucrari
edilitare: Tndreptarea si pietruitul drumurilor, curatirea fantanilor, etc.
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Comuna era condusa de b'rau (primar), care era sl in timpul
ungurilor, roman.

Taranii erau Tmparfiti in 3 clase: graniceri, iobagi si jeleri.
Granicerii aveau pamanturile lor, nu ascultau de nici un grof.

lobagii erau aproape egali in drepturi cu Granicerii. Jelerii
n‘aveau pamant. Lucrau pamantul unui grof, 3 zile pe saptamana
grofului si celelalte 3 zile pentru ei.

~ Mai tarziu Jelerii au cumparat pamanturile dela’grof si au de-
venit proprietari in urma unui eveneniment Tntamplat. ;

Patru generatii din familia Popovici (fost Tnvatator) din
Cozia: nepotul, mama, bunicul, strabunicul.

A venit Ungurul in 48 sd potoape pe Romani. Ei erau la bataie,
rdmanand acasd numai batranii si femeile. Ungurii au tunat si in
Cozia, cam vreo 120, cu pusti mari si”pistoale.
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In timp ce femeile erau la sapa, Ungurii au intrat in curti si
prindeau gaste, le taiau si le puneau pe foc cu totul, (pene, mate, etc.),
scoteau buti de vin ars si se ospatau. Cand erau mai cu chef, au ve-
nit Muscalii, adusi de Austriac! contra Ungurilor. Muscalii nu le-a

/ spect dela sezatoarea data de elevii cl. VIII, in cadrele
Caminului cultural ,,Gh. Cosbuc”, infiintat de ei la Cozia.

mat dat pas sd& manance, i-a prins pe toti si i-a legat. Pe Karoli ca
sa nu-1 omoare Muscalii, I-au ascuns Jelerii punand butile cu gura in
jos peste el. Dupd revolutie Karoli le-a slobozit pamanturile pe
mai nimica.

Vedere de la ,,Cariera piatral' din com. Cozia.

Fruntasi in Cozia au fost; Popovici Lascut, Almasan llie si Al-
masan Petru.J
Preot a fost un frate al batranului Popovicid numit Aron. Al
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doilea popad a fost loan Tintea din Rasinari. Al treilea a fost unul
tanar pe care nu-1 tine minte. Dupa aceea a venit Nicolae Hanes,
acum prof. de Muzicda la sc. norm. Deva.

Toate neintelegerile erau judecate de comitetul bisericesc. Era
format din 7 persoane. Pedeapsa era bataia la fund. Bataia era exe-
cutatd de strajd in fata bisericii Comitetul anunta comunei ce pe-
deapsd cdpata condamnatul.

Birdii, pentru Tncasarea darilor aveau ravase pentru fiecare
fum. Fiecare fum la randul lor aveau cate un ravas. Birdul ca sa
nu Tncurce ravasele le avea finsirate pe sarma.

(Dupd informatiuni luate de la batranul Ganea Patru, in varsta
95 de ani.)

Grupa monografica a cl. VIII,
pentru Cadrul istoric.
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Aohmo. trcLitLO.iAa"c cLg. so6icLah.Ltat& da sat.

Ancheta sociald, de elevul
POP VIRGIL, ci. VII.

Formele de solidaritate sunt multe si caracteristice pentru spiri-
tul de Tnfratire la un popor, mai ales cele ndscute spontan si
pastrate prin traditie.

Pentru a se cunoaste cateva dm aceste forme de solidaritate la Ro-
mani, s'a facut in vacanta Craciunului, cu elevii cl. VIL Sc. Normala, Deva,
0 anchetd in 17 comune din diferite parti ale tarii, cele mai multe
fiind din judetele: Hunedoara, Alba, Prahova si Roman.

Sau gasit urmatoarele forme:

a) Forme generale (in toate judetele): Claca, Hramurile si
Sezétorile,

b) Forme partiale provinciale: Cinstea sau Dania, (Ardeal si
Moldova), Nedeile (Regiunea Crisului-Alb) si Goviile (Oltenia).

Claca. — Claca este 0o formd de solidaritate ce se face la sece-
rat de grau, la cositul fanului, ulesul viilor, prasitul porumbului,
despanusatul stiuletilor, etc

In lucruri de casd se face la torsul fuioarelor, scarmanatul
penelor, etc.

La claca se céantd, se joaca seara diferite jocuri, deci este un
fel de muncd cu voie bund. La clacd se duc aproape toti oamenii
din sat, fard sa primeasca platd pentru lucrul facut.

Sezatorile. — Sezéatorile se fac de obicei iarna. La sezatori pu-
tem sa spunem cd este cu adevarat munca si voie bund, fiindca femeile
si oamenii lucreaza, in timp ce spun glume, ghicitori, povesti sau in
timp ce se cantd din gura sau din instrumente, mai ales din fluer.

Nedeile. — Nedeile sunt petreceri care se fac in zi de sarba-
toare, in deosebi la hramuri in diferite sate, cu ospete, céntece si
jocuri, la care vine lume din satele din jur. Feciorii adesea isi ga-
sesc la nedei fete din satele vecine, cu care se casatoresc.

Dania — (Cinstea, in Ardeal.) Dania se practica la nuntd. La
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sfarsitul nuntii are loc masa cea mare. Atunci nuntasii fac danie
(cinste) in bani sau in naturd, pentru a scoate din cheltueliie facute
cu nunta. In naturd cinstesci vitel, porc, gdind, faina, etc.

Hramurile. — In fiecare an, la, ziua unui sfant, de ex: Sf. Du-
mitru sau a unui alt sfant — depinde de hramul bisericii respective, —
se face 0 masa comund la biserica unde se aseaza toti locuitorii din
sat si chiar si din sate vecine, care au luat parte la slujba religioasa.

Dupa masa se duc cu totii la hord ca sa petreaca.

Alte forme de solidaritate mai avem; cand cineva vrea sa-si
faca o casa, tot salul aproape se aduna ca sa ducad: unul piatra,
altul tigld si Intr'o zi se aduna tot materialul trebuitor.

Goviile. — Sunt petreceri date de fruntasii satelor din jurul
Oltului (dincolo de munti) de ziua numelui lor, angajand lautari cari,
canta poporului din sat si din Tmprejurimi, adunat la joc si petrecere.

Deci formele traditionale de solidaritate constituesc manifestari
caracteristice ale vietii noastre taranesti.

'p.ia.nte do, tn papal.

Floarea socului, prin Uscare mai mult timp, este leacul cel mai
potrivit pentru cel care este racit.

Din ea se face cea ul care se da bolnavului.

Floarea de teiu, pentru acelas lucru.

Radacina de nadai, o planta care creste prin porumb si este
cu frunza latd. Radacina, se ntrebuinteaza sfardmatd, pentru arsuri,
punandu-se pe rana.

Parul porcului, se fierbe, iar apa sau zeama depe ea se bea
pentru durerile de. rinichi.

Frunza de cicoare, verde, se intrebuinteaza pentru a trece mai
repede ranile.

Marul lupului, se Tntebuinteaza fiert in apa, iar apa depe el se
intrebuinteazd pentru a o pune pe piciorul vitelor cand se umfla.

Rapita, ceaiul de frunze de rapitd se Tntrebuinteaza pentru
bolile de ficat, iar uleiul de rapita se Tntrebuinteaza pentru constipatie.

Ceapa coaptd se fintrebuinteazd pentru tuse si pentru a trece
mai repede buboaiele.

Popa Octavian, cL V-a
corn, Ilia Hunedoara,
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Matern colorante intrebuintate Tn popor.

Coaja de arin. Se ia coaja de arin si se fierbe cam
un ceas, Aooi se pune 1in solutie gabitau (piatra vanata)
care-i da o culoare neagra. Se baga rufa sau haina in
aceasta solutie si dupa 10 minute se scoate. Din cum era
haina, s'a facut neagra.

Coaja de mar paduret cu flori de cicoare. Se aduna
cojile la un loc, se amestecd cu flori de cicoare si se fierb
un ceas si jumatate. Se obtine o solutie galbena, bund pen-
tru coloratul oualor.

Maces de copac. Se aduna macesele de copac, s& sfarma,
se pun intr'un vas cu apa si se toarnd putin otet de mare.
Se fierbe amestecul cam o jumatate de ora, apoi se stre-
coard si zeama se foloseste la scris in loc de cerneala,
avand culoarea verde-inchis.

Boabe de boz. Se aduna boabele de boz si se fierb,
dand o culoare violet-inchis, care se intrebuinteaza la vop-
situl postavului si al panurii albe,

Resiga Octavian cL V.

Cuvinte caracteristice din tinutul Hunedoara.

Abzis = demisionat. Ferdeala = 20 de litri. Oblu = drept.

Agraire == a intra in
vorba cu cineva.
Alian = dusman.
Batar = macar,
Baiafa = fata.
Bnda = scena.
Ceruza = creion.
Ciuha = sperietoare.
Ciurda =m cireada.

Cortel = casa de Tnchiriat.

Corbaciu = biciu,
Diri = pe la.

Firez = feiestrau.
Foaie «= stomac.
Glaje — sticla.

Hoara = paseri de curte.

Ic = pand de lemn

le +- da.

Lemnus = chibrit.
Mesernitd = macelarie.
Mintenas ““ Tndata.
Modru = putinta.
Multam = multumesc.

Natul (tot) = toata lumea.

Parizol — umbrela.
Pita “= paine.

Praxa = practica.
Ruda (la cdruta) = oiste.
Scatulcd = cutie.
Stava — herghelie,
Strojac = saltea.
Stricdnesc = crosetez.
Strimfi = ciorapi
Tasca = geanta.
Tolcer = pélnie.
Vinars = {uica.

Popa Octavian cl. V.
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(Din comuna Cioara

Mandrulitd de demult,
Uitd-ma ca eu te uit;
Mandrulita de-acuma,
Nu te uit, nu ma uita.

*

De trei ori m'am fnsurat,
Tot Marie mi-am luat;

Dar al dracului sa fie

Cin si-o mai lua Marie..
Cate fete 'n brate-am strans,
Toate dupa mine-or plans;
lar pe tine de te-oi strénge
Si iu dupa mine-i plange.

*

Dragu-mi-i badita 'nalt,
Ca saruta ragulat;
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de Jos, jud. Alba)

Dar badita mititel
Te rdma ca un purcel.

*

Tuie dracu'n tine, bade,

Si'n cheptarul tau din spate;
Si'n cine ti-lI-o croit,

Si'n tine, cand te-am iubit.
Du-te bade dracului

Colrin capul satului,

Clacolo 's fete frumoasa

Cu fruntea de-o palma scoasa
Si cu chicioarele groasa.
Saraca junie dulce,

Cum trece cum se mai duce;
Se duce ca randuneaua

Ca sa no apuce neaua.

Culese de elevul
Tirlea Niculae
cl. Vl-a



Gd Nl da-a.

(jddjA.djdl Jtkiohiipi din.

Duminecd dimineata
Ficiorita ’'ndulcesita
Mana-si fata vacile,
Vacile si boi de-a eifu)

Panan campul cu flori dalbe.

Gasi ruja ne'mpupita,
Ne'mpupitd, ne'nflorita.
'ntinsd-si mana sa o franga,
Ruja rupse de-a graire:

— Nu grdbi fata ma rupe
— Ne'mpupita, ne'nflorita.
Duminica dimineata

Mana-si fala vacile

Vacile si boi de-a eifu)

Panan campul cu flori dalbe.

Gasi ruja Tmpupita,
Impupitd, nenflorita.
'ntinsa-si ména sa o franga

cam.. Jltia, jud. /tanodoaila..

Culese de elevul
BOBOC |I. NECULAIE cl. VIII.

Ruja rupse de-a graire:
— Nu grabi fata ma rupe
— Impupitd, nenflorita
Duminica dimineata
Mana-si fata vacile

Vacile si coi de-a eifu)
Panan campul cu flori dalbe.
Gasi ruja impupita,
Impupitd, inflorita.
'ntinsd-si mana si o frange
Si-0 aruncan cununita,

'n cununitd cam deoparte,
Si-o aruncau drumul mare.
Cati pe drumuri trece-vor
Toti pe mine calca-m'or.

Si m'or face-o0 pulberice,
Pulberice, negurice,

Sai fi vesel, ficiorita.
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Dalbufi pacurarii
Mirelui tinerelu
Mi s'a laudatfuj

Ca el ca& mis dare
Cate flori pe munte
Atatea oi de frunte
Cati luceferi

Atatia berbeci

Cate stelusele

Atatea mielusele.
Unde le-o’'niemare ?
— In curtea lui Pilat.
Unde le-o'nvarare 7
— Dintrostrov de mare
Marea-i grai iara
— Dalbe pacurare,
Scoate-ti oile
Dint'ostrov de-a meu.
Ca de nu le-i scoate.
Eu m'oi manica,

Si moi tulbura

Di ti-oi Tneca.
Dalbuti pacuraru

»mJuerul  tinjQhdbu.”.

Din gura-i graiare:

— Ce mi-i de-acolea
Ca le-i mania

Si te-i tulbura

Si-oi mi-i Tneca.

Ca si eu mi-s dam
Doi berbeci, doi cesi.
Céand le-oi porunci

In coarne s'or zdroncni
In mit s'or zdrancani.
In fluera le-oi zice
Oile s'or strange.

Si eu le-oi purcede
Pe un picior de munte.
La stana batrana
Unde iarba creste

In patru se’'mpleteste,
Jos Tmputrezeste
Nimeni no coseste.

De unde lemnul creste,
Jos imputrezeste,
Nimeni nu-1 ciopleste.



$COALA DE APLICATIE.

peteca afcoz” et noxa.

Cx)'fM.&u.tio. Ha ap”™kah£.a nou.olL *Q$o*ma
a Lnpad*majntuHjuL puma*.
de Prof. Dr. N. APOSTOLESCU.

JiAth.O.clu.C2.>iQ..

TuncipilHe pedagogiei nauc si noua, *.e*o*ma a. uwata-
mantaHui puma*..

Cu noua reforma a Tnvatdmantului primar, principiile pedagogiei
noui se afld, in tara noastrd, in plin avant de infaptuire. Programa
analitica din anul trecut (1938) si Legea promulgatd la 27 Mai a. c.
marchiaza, intr adevdr, momente decisive pentru organizarea scoalei
noastre primare dupd rezultatele obiective ale pedagogiei stiintifice de
azi. Sa vedem, in linii mari, care sunt principiile acestei pedagogii si
cum se articuleaza ele in nour reformd a Tnvatamantului popular din
tara noastrd

I. Principiul din pedagogia noua cu cele mai multe consecinte si
care angajeazd Tn mare masurd structura acestei pedagogii, este prin-
cipiul individualizarii Tnvatamantului. In general, prin individualizare se
intelege adaptarea la particularitatile caracteristice ale realitatii con-
crete. Individualizarea Tnvatamantului se face prin adaptarea lui la
datele specifice, diferentiale, caracteristice si proprii, ale celor doua
realitati carora se aplica: elevul si mediul sau de viata (localitatea, re-
giunea). Individualizarea la elev se face prin potrivirea Tnvatamantu-
lui la masura elevului, la natura lui subiectivd, la varsta si gradul
lui de desvoltare si de pricepere, la interesele si aptitudinile lui, la
capacitatea lui de munca si la insdsi rostul copilariei. Individualizarea
la mediul de viata se face prin folosirea in Tnvatdmant si educatie a
materialului si activitatilor caracteristice locului si tinutului respectiv
si prin punerea elevilor in stapanirea conditiilor de viata locale. Sa
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cercetam pe rand aceste doua forme de aplicare a principiului indi-
vidualizarii Tnvatamantului.

a) Individualizerea invatamantului si aducatiei la elev este con-
ditionata de studiul stiintific al individualitatii acestuia si de adap-
tarea la datele obtinute prin acest studiu, a regimului scolar in totali-
tatea factorilor sdiy programa, metoda, sistemul de organizare, etc.

In ce priveste studiul individualitatii, desi nu s'a ajuns inca si
probabil cd nici nu se poate ajunge, la 0 metodd unica si generald,
totusi, laboratoarele psihologice si pedagogice au dat in uz un sis-
tem complet de mijloace si procedee stiintifice (teste, bareme, chestio-
nare, instrumente, etc.), pe baza carora educatorii pot cunoaste indi-
vidualitatea elevilor lor, alcatuind pentru fiecare o fisd personala
(,,individuald”, ,,psihologicd”, ,,pedagogicd”, etc.), cu toate datele fizice
si sufletesti caracteristice, oranduite dupd@ un plan stabilit.

Potrivirea programei si metodei la individualitatea elevului a
fost deasemenea supusa experimentarilor celor mai concludente, prin-
cipiul dozarii cantitative si al selectionarii calitative a materiei de
Tnvatdmant pe varste clase devenind o realitate, iar metoda activa fiind
definitiv intratd In constiinta didacticd drept singura care pune in va-
loare spontaneitatea elevului si capacitatea lui de desvoltare si pro-

de individualizare a lui, sunt bine cunoscute sistemele individualiste
radicale: Winnetka (clase mobile), Dalton (clase laborator), Mann-
heim (clase omogene), etc, care au pregatit formulele moderate asupra
carora tinde sa se fixeze pedagogia noua: scoli si clase speciale,
grupe psihologice omogene, ore de activitati libere, alegerea ocupa-
tiunilor in comunitati de muncd, adaptabilitatea mobilierului scolar,
Tmpartirea timpului de lucru dupa criterii psihologice, etc. Tncét, in-
dividualizarea finvatamantului, despre care am afirmat mai sus ca
angajeazd in mare masura structura pedagogiei si a scoale*', si a do-
bandit, in pedagogia noud, Tntreaga armaturd stiintifica pe care o
comporta si si-a clarificat toatd Tntinderea si variatiuuea aplica-
bilitatii lui.

b) In ceace priveste individualizarea Tnvatamantului la mediul
de viata, pedagogia nouda a obtinut, deasemenea, rezultate definitive.
Programa analitica suplimentara, diferentiald, locala si regionald; tipu-
rile Tnvatamantului supraprimar; muzeul scolar si cel sociologic; va-
cante regionale si fisierul matematic; excursiunile scolare si scoalele
in aier liber, etc,, nu sunt decat mijloace prin care scoala noua, sub
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implusul dat de conceptia localismului'} si regionalismului} educativ,
isi infige radacinile in realitatea mediului unde functioneaza, integran-
du-se vietii si nevoilor ei. Restabilirea legaturii dintre scoald si viata
— problemd centrald Tn pedagogia noud — Tsi gaseste Tn cea mai
mare parte solutiunea ei, In aceastda de a doua forma de aplicare a
principiului individualizarii invatamantului.

cj Un pas mai departe Tn restabilirea legaturii dintre scoald si
viata l-a facut pedagogia noud prin asa numita conceptie a centrelor
de interesd] si a unitatilor de viatd. Aceastd conceptie, care isi dato-
reste sistematizarea si aplicatiunea cea mai concludentd, Docto-
rului O. Decroly4), in ndzuinta ei de a efectua interpenetratiunea
dintre scoala si viata (,pentru viata, prin viatd"), stabileste o relatie
activa ntre interesele spontane ale copilului si realitatea naturala,
fireascd, a mediului nconjurdtor. Clasificd n patru categorii, intere-
sele copilului: 1. nevoia de hrand; 2, nevoia de a lupta contra in-
temperiilor ; 3. nevoia de aparare contra primejdiilor ; 4, nevoia de
lucru Tn comun. In ce priveste realitatea mediului, acesta nu constd
din ,,obiecte de Tnvatdmant”, care nu sunt decat Tmpartiri artificiale
ale unor cunostinte abstracte, simboluri ale realitdtii, dar nu reali-
tatea Tnsési, In elementele ei concrete integrate Tn unitdti de viata si
n relatiuni organice. Prinurmare, dupa aceasta conceptie avem deoparte
interesele copilului, reale si spontane ; dealtaparte, realitatea autentica,
in unitatile ei de viatd, in organicismul si integralismul ei natural. De
acesti doi factori reali; interesele copilului si unitatile de viatd, trebuie
sa tind seama scoala, daca vrea sa fie o institutie vie si utila. Si
metoda acestei noui scoale este metoda centrelor de interes, adica me-
toda care face din unitatile de viata ale realitatii naturale si sociale,
centre de atractie si de activitate pentru copil si pentru interesele lui.

In aceasta scoala ,obiectele de Tnvatamant" dispar, pentru a
face loc unei regrupari psihologice a cunostintelor, pe centri de acti-
vitate, Si acesti centri sunt. impresia (observarea; intuitie si st, na-
turale); asocierea (elaborarea; istorie, geografie, etc., manifestari ale
vietii n spatiu si timp), expresia (realizarea, exercitiile de limbg,
1. manual, desen, céant, gimnastica, etc.), din a caror integratiune
intr'un proces unitar rezultd, totdeodatd, planul pe care trebuie sa-I
urmeze lectia in desfasurarea ei completd,

1) Stanciu Stoian; Din problemele localismului educativ. Socec, 1932.
2) L C. Petrescu: Regionalismul educativ. Buc. 1931,

3) Radu Petre: Problema interesului si metoda centrelor de interes.
4) O. Decroly: Vers l'ecole renovee.
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Sistematizand, aceasta conceptie se reduce’la inlocuirea obiec-
telor de Tnvatamant prin unitatile de viata, utilizarea acestor unitati
de viatd ca centre de interes si de activitate pentru copil; analiza
procesului de Tnvataméant in faze de activitdti variate, Tn jurul ace-
luias centru de idei. — Si cu aceasta, Tncheiem expunerea sumard
asupra principiului individualizarii Tnvatdamantului Tn ambele lui mo-
dalitati: la elev si la mediu, precum si la améndoi factorii deodata,
prin metoda centrelor de interes.

1L Principiul activitatii proprii. Este al doilea principiu fun-
damental, caruia pedagogia noua i-a dat o Tntemeiere stiinti-
fica definitivda — aproape excesiva — si o aplicatiune integrala.
Intr'adevar, s'au pus la temelia acestui principiu tot felul de argu-
mente : istoric, biologic, psihologic, filosofic, etc., pe care insa Cla-
parede le reduce la unul singur. psihologia copilului.) Pedealtd parte,
diferitele conceptiuni asupra scoalei active: intelectualistd (Socrate,
Herbart, Gaudig,d etc.), materialista (G. Kerschensteiner), pragmatista
(J. Dewey), metoda ,trairii" in domeniul moral si estetic (Rousseau,
Forster) etc. care priviau activitatea din p de v. unilateral, al unor
anumite functiuni, s'au unificat in conceptia scoalei active integrale
care, avand precursori pe Goethe si Pestalozzi, o gasim in pedagogia
noud la reprezentantii de seama ai ei: Ed. Claparede, Ad. Ferriere,
0. Decroly, M. Montessori, Lombardo Radice, etc.

Dupd aceasta conceptie, toate functiunile, atat cele fizice cat si
cele sufletesti, atat cele creatoare, productive, cét si cele contempla-
tive, sunt puse in activitate, fiecare dupd natura sa, in cadrul ace-
leiasi lucrdri sau in lucrari diferite Aceasta integrafiune de functiuni
si de activitati se realizeaza prin colaborarea celor trei centri psiho-
logici amintiti: observatia, prelucrarea si expresia, din care se con-
stituie plenitudinea actului prin care functiunile psihice se aplica me-
diului Tnconjurétor.

Dar contributia cea mai mare pe care pedagogia noud a adus-o
conceptului de scoala activa, se referd, in deosebi, la Tntinderea si
tehnica aplicatiunii lui practice. Sunt nenumdrate scolile in care sa
experimentat metoda activista in diversele ei acceptiuni. O clasificare
a acestor scoli credem cd nu s'ar putea face mai bine decéat luand
drept criteriu centrul psihologic pe care il accentuiaza mai mult, In
felul cum ele sunt organizate.3) Vom avea astfel scoli in al caror

1) Education fonctionelle. 1930.
2y Antonescus Pedag. contemp, 1935.
3J I. C. Petrescu: Scoale de experimentare. Bucuresti, 1935,
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sistem domind observatia, altele care accentuiaza asocierea, prelu-
crarea si insfarsit, altele care se referda mai mult la centrul de ex-
presie, de rea'izari. Fireste, in intentia fondatorilor acestor scoli, nu
a fost sa dea preponderantda unuia sau altuia dintre acesti centri,
bazele pe care sau infiintat scolile respective fiind altele. Raportarea
la centrii psihologici cari apar mai mult in unele decét in altele
dintre aceste scoli o facem noi, numai din necesitdti logice de clasi-
ficare. Ne marginim numai la infatisarea sumard a lor, spatiul ne-
ingéduindu-ne o descriere completa.

a) Scoale dupa centrul de observare. Acestea urmaresc asezerea
elevilor ntr'un mediu natural, variat si retras, la tard, unde elevii
sd ducd o viata fizica sanatoasa, bazatd pe jocuri, sporturi, gimnas-
tica, excursii, etc., sd-si desvolte simturile prin contactul direct cu
lucrurile, invatamantul sa fie bazat pe intuitie si experiment, elevii
sa lucreze in comuti si sa-si creeze mediul de viatd morald, religioasa
si estetica.

In aceasta categorie intrd asa numitele scoale in aier liber sau
scoale noui, care incepand cu scoala de la Abbotsholme a lui Cecil Reddie
sicea de la Bedales, a lui Badley, in Anglia, s’au ntins in Franta, cu
Scoala dela Roches, infiintatd de Ed, Demolins si in Germania, cu
Hermann Lietz, care a infiintat scoalele (Landerziehungsheim) dela
llsenburg, Haubinda si Biberstein. Tot aci se Tncadreaza si caminurile
scolare, in ambele lor formet functionadnd la tara tot timpul anului
sau numai periodic, precum si sistemul claselor in aier liber, aplica-
bil la orice fel de scoald, cand vremea Tngaduie.

bj Scoale dupd centrul de prelucrare. Metoda acestor scoale consta
in utilizarea cu precadere a me anismelor asociative, Tn stimularea
curiozitatii pentru analize, pentru experimentare, pentru investigatii,
etc., In stabilirea de corelatii si in elaborarea de studii ,,dupa proiect”,
dupd un plan repartizat pe lucrari in comun, etc. Din aceastd grupa,
in care se Tncadreaza si principiul concentrdrii materiilor de in-
vatamant, dupd Comenius si Ziller, fac pa”te. metoda Tnvatamantului
integral, (pornindu-se dela o ideie dominantd, variabild pe clase, se
trece prin toate obiectele de finvatdamént cu care poate fi legata,
facandu-se astfel o larga concentratiune, pana se epuizeaza interesul
pe care | a suscitat elevilor), care se aplicd la unele scoale d.n Ger-
mania Si metoda complexelor (concentrarea cunostintelor in jurul
muncii si a conditiilor eis natura si societatea), aplicatd Tn scoala
sovietica, Tn scopul de a initia pe elev in doctrina sovietica si a-1
forma pentru acest sistem.
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c) Scoale dupa centrul de exprimare sunt: scoala muncii, care da
precadere activitatii manuale, scoala creatoare, care cultivd Tndeosebi
functiile psihice inventive si productive, iar in privinta educatiei mo-
rale, totaci se grupeaza sistemul conducerii de sine a clasei, preconizat
de Forster pentru exercitarea vointei elevilor in sensul conditiilor de
viatd in comun si al triumfului personalitdtii asupra individualitatii.

d) Insfarsit, din reunirea functionald a tuturor acestor centri
obtinem scoala activa integrald, asa cum o gasim 1in sistemul lui De-
croly, Montessori, Lombardo Radice, etc., si cum DI P. Andrei, Mi-
nistrul Educatiei Nationale o preconizeaza in noua reforma a invata-
mantului primar din tara noastrd. Scoala activd integrald da egald
importanta tututor centrilor, facand din ei momente ale invatamantului
deplin si cai de asimilare temeinicd a cunostintelor si de utilizare a
lor in viatd. De buna colaborare a acestor centri depinde valoarea
pedagogica a unui sistem scolar si eficacitatea lui pentru desvolta-
rea individului si pentru pregatirea lui la viata.

I1l. Principiul comunitdtilor de munca. Daca celelalte doud prin-
cipii Infatisate mai sus: individualizarea nv. si activitatea proprie au
0 istorie mai veche, pedagogia noua nefdcand decat completarea si
intemeierea stiintifica a continutului si aplicatiunilor lor, principiul
comunitatilor de munca este de datda mult mai recentd, el apartinand,
aproape in intregime, pedagogiei noui. Comunitdtile de munca repre-
zintd, in aceeasi masura, solutia practicd a indelung desbatutei pro-
bleme asupra raportului dintre individ si societate, si totdeodata,
consecinta logica a situatiei de fapt ca omul, ca orice fiintd, nu se
gaseste Tn stare de izolare, de independentd absolutda fatd de mediul
in care traieste ci, dimpotriva, el este conditionat in structura, des-
voltarea sl existenta sa, de mediul sau de viatd. Si cum mediul de
viata specific omului este societate’, cum ,,omul devine om numai in
societate” ') e dela sine inteles cd o scoald care vrea sa pregateascad
pentru viatd si sa tind seama de realitate, nu poate face acest lucru
decét pregdtind pe om pentru societate, prin societate.23 In posesiunea
acestui adevar, pedagogia noua a cdutat sd instituie in scoald o me-
toda de lucru dupa modelul vietii sociale, pentru a desvolta astfel
,Jdestoinicia omului, nu numai sa traiasca Tn societate, ci sa contri-
buie la cladirea unei societdti umane".§)

1) P. Natorp: Sozialpeddgogik. p. 90, Ed. V. 1922, Stuttgart. (Dealtfel, for-
mula este opetitio principii, v. C. Narly, Pedag. gen. p. 181.)

2) P. Barthi Geschichte der Erziehung in soziologischer und geschichtlicher
Beleuchtung. Ed, 17. 1920, Leipzig.
3) P. Natorp, op. cit. p. 83.
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Modalitatile dupa care s'a incercat introducerea in scoald a
principiului  social sunt numeroase si variate, unele facand din
aceasta ideie numai o metoda de lucru, altele dand Tntregii scoale
0 organizare sociald, iar altele largind st mai mult cercul, pentru a
cuprinde Tn comunitatea scolara nu numai pe elevi si profesori, ci si
pe parintii elevilor si chiar Tntreaga populatie din loc, Isfarsit, o
conceptie cu puternice temeiuri in sociologia stiintificd de azi si care
tinde sd se impund tot mai mult in scoala noud, este acaea dupd
care viata scolara se organizeaza in jurul unor institutii pe care si-le
creiazd singurd, sub imboldul propriilor necesitati si dupa modelul
vietii sociale adulte, desvoltand in cadrul acestor institutii, sl dupa
acelas model al adultilor, activitati Tn comun, dupd@ principiul divi-
ziunii muncii pe baza de aptitudini si al solidaritatii sociale, Tncat,
Tncercand o sistematizare a tuturor acestor conceptiuni, le putem re-
duce la trei tipuri. comunitatile scolare, scoala camin social si comu-
nitatile de munca in activitati institutionalizate. S& Tinfatisem pe rand,
realizarile facute in pedagogia noud, in cadrul acestor tipuri.

a) Ccmunitatile scolare. Din aceastd grupd fac parte: Scoalele
noui amintite mai sus (in cadrul principiului activitatii proprii) infiin-
tate in Anglia la Abbotsholme si Bedales, in Franta la Roches, L'lsle
de France, etc, si Landerziehungsheim-urile (caminurile scolare la tard)
infiintate de H, Lietz in Germania, la llsenburg, Haubinda si Biber-
stein. La acestea se adaoga comunitdtile si cdminurile scolare infiin-
tate de elevii si urmasii lui Lietz la: Wickersdorf (Gustav Wyneken),
Hochwaldhausen (Otto Stecke), Neukolln (August Heyn)l), Odenwald
(Paul Geheeb)?, etc. Cu toate cd exista Tntre aceste scoli si sensibile
deosebiri: dupa importanta acordatd familiei si societdtii adultilor in
educatie, dupa programa si dupd scop, etc,, aceste scoli au insd, din
p. de v. dupa care le-am Tncadrat aci, anumite caractere comune:
viatd familiald intre elevii mari si cei mici si intre profesori si elevi,
sunt asezate la tard, elevii duc o viata simpld si lucreazd pe comu-
nitdti de muncd, pe baza de activitate integrald, de intuitie si expe-
riment. In aceste comunitdti elevii isi Tnsusesc in chip firesc respectul
autoritatii, autoritatea fiind aceea a societatii pa care ei au constituit-o
in mod liber. Desi nu toate aceste Tncercari au dat rezultatele urma-
rite de intemeietorii lor, totusi, metoda aplicatd de ele, aceea de a
cultiva responsabilitatea individului si limitarea spontana a libertatii

1) I, C. Petrescu: Scoale se experimentare, p. 93—114,
2) Albert Ehm: L'Education nouvelle, p. 130, Paris, 1938.
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lul, prin libera participare si subordonare la interesele vietii de grup,
constituie un bun céstigat pentru pedagogie.

b) Scoala camin social. Consideram ca facand paite din aceastd
categorie scoala noud ,La Ruche" (Franta), intemeiatd de socialistul
Faure si care, sprijinitda de o societate alcatuitd din parintii elevilor
si din binevoitori, se sustinea, Tn primul rand, prin munca elevilor,
cei mari ajutdnd pe cei mici, pana cand acestia puteau castiga prin
munca proprie.

Dar aci se Tncadreazd, mai ales, scoala publicd No. 24, din
Indianapolis (America), condusad de D. Valentine. Aceasta scoald a fost
astfel organizata incét elevii ,s& fie fericiti, sandtosi, destoinici, atat
din p. de v. social, cat si din p. de v. economic si raporturile stranse
intre educatie si viata comunitatii sa fie evidente pentru copii si pen-
tru parintii lor®, ,prin nréurirea imediata a muncii scolare asupra
conditiunilor mediului™.) Pentru a ajunge la acest rezultai; scoala,
care era asezata intr'un cartier cu populatie saracd, imorald, agre-
sivd si Tndaratnicd, a cumparat terenul Tmpadurit din jurul ei, Tm-
preuna cu cele trei baraci dardapanate de pe el, si prin munca ele-
vilor si a catorva mesteri binevoitori din cartier, transforma terenul
in gradind de pomi si flori iar baracile fura reparate si amenajate ;
una pentru ateliere de tdmplarie, croitorie si cismarie, alta pentru
gospodarie si bucdtdrie, iar a treia, pentru baie, salda de gimnastica
si sali de club. In toate aceste ateliere si sali lucrau elevii si elevele,
sub conducerea unor profesori mestesugari, numai lucruri utile, nece-
sare lor personal (reparatul ghetelor, hainelor, preparatul mancarilor,
etc.), scoalei (scaune, mese, dulapuri, etc.) sau parintilor lor. Dease-
menea, atelierele si sdlile de gimnasticda si de club erau puse la dis-
pozitia vecinilor si a tuturor celor cari avaau nevoie, lucrand lao-
lalta cu elevii si ajutandu-se reciproc. Cand elevii ajunsera sa lucreze
destul de bine, luarda comenzi In oras sau pusera in vanzare produ-
sele muncii lor, depunand venitul n folosul scoalei sau ajutand-si
parintii, Se infiintd la scoald o cantind unde luau masa elevii scolii,
precum si vecinii. Odatd pe an, fiecare clasd oferia 0 masa mame-
lor elevilor, cu méncari pregatite de ei, iar in orele de compozitie
scriind invitatiile. Se stabili, astfel, o stransd legatura intre scoald si
populatia cartierului, infiintdndu-se c rrsuri de seara pentru adulti, luand
apoi fiintd societatea amicilor scoalei si societatea vechilor elevi, Tn-

1) John Dewey—Evelin Dewey: Scoalele de maine, in rom. de I. G. Simeon.
pag. 167.
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cat viata Tntregului cartier se adund in jurul acestei scoale, far munca
scoalei se revarsa asupra cartierului, schimbandu-i si Tnbunatdtindu-i
viata atat din pe de v. economic, céat si din p. de v. moral si social.

In chipul acesta, scoala No. 24 din Indianapolis, deveni, pe drept
cuvant, un adevarat camin, pentru elevi, pentru parintii lor si pen-
tru toatd populatie cartierului. Este un exemplu sugestiv, de ceace
insemneaza scoala camin social.

¢) Comunitatile de muncd in activitdti institutionalizate. Atat in
comunitatile scolare, cat si Tn scoala camin social, munca in comun se
desfasoara pe grupe mai mari sau mai mici, fie conduse de cate un
profesor, liber ales de céatre elevi, fie rezultdnd din libera repartizare
a elevilor dupa diversitatea ocupatiunilor. Forma de activitate in co-
mun tinde Tnsa s& se impund si sa se generalizere 1n toate felurile
de scoli, sub o denumire noud, aceea a comunitatilor de munca, adica
a reunirii elevilor in echipe, cuiburi, etc., n vederea unei lucrari
comune, la care fiecare participa Tn conformitate cu interesele si
aptitudinile sale. Metoda a fost aplicatd in Franta de catre Roger
Cousinet,) la Geneva de cdtre Robert Dottrens,8) Tn Germania de
prof. Petersen (Jena)3) si rezultatele pe care le-a dat 7i confirma va-
loarea atat pentru educatia spiritului colectiv, céat si pentru desvol-
tarea aptitundinilor personale, prin individualizarea activitatilor. In
aceste experinte metoda comunitatilor de munca se aplica Tnsa mai
mult la Tnvatdméant, fara sa cuprinda Tntreaga organizare a vietii
scolare. Sub impulsul dat de sistemul comunitatilor scolare, de al
cooperativelor scolare,d) al scoalei camin social, al imprimeriei sco-
lare (metoda Freinet),8) etc,, si sub influenta sociologiei stiintifice, co-
munitatile de munca tind sa cuprindd astdzi viata scolard in totali-
tatea ei, ca integratiune de activitati institutionalizate. Programa anali-
tica din 1938 a invatamantului nostru primar si noua lege a acelulas
invatamant, in care metoda comunitdtilor de munca aplicate la viata
scolara pare sa iea forma cea mai completd si mai sistematizata,
prevede, in afard de colaborarile ocazionale ale elevilor la diferite
lucréri, anumite activitati si grupari cu caracter institutional: farma-
cia, echipele sportive, muzeul clasei, atelierul, gradina scolard, coopera-

1) Roger Cousinets Methode de travail libre par groupes (Ed, Nouvelle
Education).

2) Nouvelle education, Juin et Juillet. 1929.

3) I. C. Petrescu! Problema selectiei Tn scoala democratiei. 1929.
Casa scoalelor.
4) Cattier: Les cooperatives scolaires, p, 14,

5) H. Boucheti L'individualisation de I'Enseignement, p. 361—362.
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iiva scolard, biblioteca, trapele de teatru scolar, revista scoalei, corul
clasei si al scoalei, stolul strdjeresc, etc., in jurul cdrora se organizeaza
intreaga viata scolard si activitatea pe echipe a elevilor, polrivit cu
inclinatiile fiecaruia. Sistemul acesta, caruia ultimele legiuiri scolare
din tara noastrda i-au dat forma definitivda, pare sa fie chintezenta
intregii experente pe care pedagogia ultimelor decenii a facut-o ac-
tivitatilor in comun. — Si cu aceasta am terminat infatisarea celui
de al treilea principiu de baza al pedagogiei noui: principiul comuni-
tatilor de munca.

*
¥ ¥

Raportand acum noua reformad a Tnvatamantului nostru primar,
la principiile pedagogiei noui, constatdim ca ele stau la Tnsasi te-
melia acestei reforme. Individualizarea Tnvatamantului, cu fisa perso-
nald si programa locald sl regionald, principiul activitatii proprii, in
forma integralda a aplicarii lui si principiul comunitatilor de munca in
institutiuni constitutive ale vietii scolare, se articuleazd organic in
noua reforma a Tnvataméantului popular din tara noastra, determinandu-i
intreaga structurd si fizionomie. Dealtfel, faptul acesta este rezultatul
firesc al Tnsasi ratiunei pentru care s'a produs noua reformai trans-
formarea scoalei intr'o institutie vie si de reala pregatire pentru viata,
adica Tntr'o scoald asa cum o preconizeaza pedagogia noud, in teoria
ca si in tehnica ei Aceastd constatare se va intemeia in capitolele ce
urmeaza si in care vom arata si felul cum am conceput noi, Th mod
practic, organizarea scoalei n ui, prin sistemul introdus Tn scoala de
aplicatie pe care am condus-o anul acesta ca profesor de pedagogie.)

Ne vom ocupa, in aceste capitole, de acele chestiuni care dau
fizionomia caracteristicd a scoalei noui: 1) cunoasterea elevului si in-
dividualizarea Tnvatamantului; 2) programa si metoda; 3) comunitatile
de munca si activitatile institutionalizate, aratand, totdeodata si 4) re-
zultatele obtinute si interpretarea lor.

1) Sc, normala de baieti, Deva.
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Desvoltarea copilului, atat in privinta liniei lui evolutive, cat
si in privinfa sensului comportamentelor sale, este determinata
de doi factori; ereditate si mediu. Ereditatea nchide in ea forma
dispozitiunilor psihice, iar mediul actualizeaza formele dispozi-
tionale, dandu-le directii de manifestare si umplandu-le cu cele
mai variate continuturi. Cunoasterea elevului — axiomda a peda-
gogiei nouil) — trebuie sa cuprindd amandoi acesti factori, cari condi-
tioneazd de aproape succesul scoalei Tn actiunea ei de asistare
metodicd a desvoltarii copilului si de pregatire a lui pentru viata.

Numeroasele studii facute asupra corelatiei dintre inteligenta si
succesul la Tnvataturd, constatd cd aceasta corelatie se ridicd, Th me-
die, la coeficientul substantial de 0,68. Deasemenea, o corelatie destul
de ridicatd releva din studiile Tntreprinse asupra raportului dintre
progresul la Tnvatatura si mediul social. Astfel, A. Miiller gaseste
intre situatia sociald a parintilor si succesul scolar al copilului, o
corelatie de 0,70. Busemann, examinand aproximativ 700 de cazuri,
constata cd 40-, dintre scolari dau rezultate slabe la nvataturd, din
cauza relelor conditii ale locuintei; iar diferite alte lucrdri dau, n
medie, o corelatie de 0,365, Tntre rezultatele scolare si conditiile
sociale si economice ale elevului. Nu lipsesc nici cercetdrile asupra
relatiei dintre starea de sanatate si buna desvoltare fizica, deoparte,
si succesul la Tnvataturd, de altd parte, conchizand ca, n general, si
aci exista un anume grad de corelatie.2

Pentru studiul caracterelor psihice si corporale ale individuali-
tatii elevului, pedagogia de azi dispune de un sistem de mijloace de
o valoare stiintificd satisfacatoare. Examenul psihologic si antropo-
metria, aplicate Tn scoald si completate cu examenul medical, dau

1) M, Montessori! , Adevirata educatie noud consistd in a Tncepe cu des-

coperirea copilului.” (L'Enfant, p. 119).
2y Dupa Maria Kaczinska; Succes scolaire et intelligence, 1934,
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material suficient pentru alcatuirea fisei personale a elevului sub ra-
port fizic si sufletesc. In ce priveste Tnsa studiul stiintific al mediului
familiar, acesta, din cauza complexitatii calitative si a dispersiunii
aspectelor cantitative, Tnsusiri ce caracterizeaza mediul social n
genere, se afla abia la Tnceput. Desi nu lipsesc ncercérile de stabi-
lire a unei metode obiective pentru masurarea luil), totusi, in mod
apioape general se intrebuinteaza procedeul informatiilor directe
rau indirecte, asupra profesiunii parintilor, starii lor economice si
sociale, relatiilor si atitudinilor, etc, informatiuni a caror veridici-
tate este Tnsa, de cele mai multe ori, Tndoelnica.

Noua lege a invatamantului primar prevede, ca un principiu fun-
damental, obligatiunea Tnvatatorului de a face studiul individualitatii
elevilor sai, prin alcatuirea de fise personale (Art. 186, alin. 6). lar
la cap. VII, art. 88, aliniatul 2, legea prevede categoric; Sub contro-
lul directorului scolii invatatorii vor face fiecare fisa psihologica si sa-
nitara a elevilor d'n clasa lor, observdnd cu atentie aptitudinile co-
piilor si urmarind desvoltarea lor in tot cursul scolii primare. De-
sigur ca Regulamentul, care trebuie sa apard la aceasta lege, va
ardata mai explicit cum trebuie sa fie alcatuitd aceasta fisa, asa ca
sa cuprinda toti factorii cari conditioneaza desvoltarea copilului si
progresul lui la Tnvatatura. Aceasta cu atdt mai mult cu cat fisa per-
sonald (individuald, pedagogica) era prevazuta si in vechea lege, dar
felul cum s'a aplicat pand acum a fost mai mult o obligatiune formala,
lipsitd de spirit stiintific si de eficacitate. Legea noua arata cu preci-
ziune rostul acestei fise care este, pedeoparte, de a descrie desvolta-
rea intelectuald, morald si fizica a elevului, cu consecintele pedago-
gice respective, iar pedealtdparte, de a da o baza stiintificd selec-
tiunii elevilor si orientdrii lor profesionale.

In scoala de aplicatie pe care am condus-0 anul acesta ca pro-
fesor de pedagogie, s'a elaborat studiul complet al individualitatii ele-
vilor, alcdtuindu-se fise personale pe bazd de examen psihologic,
antropometric si medical, cat si pe baza de cercetare a starii econo-
mice si sociale a parintilor si a conditiilor Tn care traieste si lu-
creaza acasa elevul.

Examenul fizic s'a facut prin examinarea medicala si prin luarea
datelor antropometrice esentiale; talia, greutatea, forta musculara,
capacitatea vitala, etc. Dam graficul elevilor cursului superior, la
greutate, ndltime si cap. pulmonarg

~ 1) D. Todoranu: Méasuarea mediului familiar. Rev, de Psihologie No, 3,
Cluj, 1938.
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-------------- - = Taliai Majoritatea elevilor ating valorile mijlocii, eu exceptia primilor 2 «1 a ultimilor 2, cari tind, respectiv,
spre limita inf. si spre cea sup.
= Greutatea: Cu exceptia ultimilor 2 elevi, ceilalti se afla sub valoarea mijlocie. Intre 12—14 ani, greutatea stagneaza.
= Cap. pulmonara; Linia foarte neregulatd, ceace aralda mari deosebiri intre elevi, din p. de v. al cap. pulm.
(Initialele din josul rubricilor sunt ale numelui elevilor.)
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si raportand rezultatele la baremul corespunzétorl), s'au obtinut urma-
toarele rezultate

cl. 1. 5elevi supranormali; 13 elevi normali; 3 elevi subnormali.
cl. 1.4 | ., j 15 w 2 »

ch. m. 7 , C 12, v 2y H

cl. 1IV. 4 " . . 14 " 1 1 I 1
clA-VIE3 . ;6 w2, fi
Total: 23 Y 60 12,

Aceste rezultate aratd o situatie destul de buna a elevilor nostri,
sub raportul desvoltarii fizice si a vitalitatii, dat fiind ca supranor-
malii sunt cat jumatate din numarul normalilor. Subnormalii, in nu-
mar de 12, au fost supusi unui regim deosebit de educatie fizica si
de supraveghere medicald, au fost feriti de eforturi, s'a facut demers
la parintii lor pentru supra-alimentatie si au fost preferati la Can-
tina scolara.

Examinarea motricitatii si a acuitatii simturilor s'a facut cu
procedeele cunoscuteb), rezultatele grupandu se in categoria ,,normal”,
afard de vlzualitate, unde s'au gasit 5 cazuri de miopie: 1 in cl. I;
3 incl HI. si 1 1n cl. IV, Acesti elevi au fost asezati in bancile din
fata, si aratati medicului oculist pentru a le prescrie ochelari.

Examenul psihologic s'a facut pe baza lucrarii noastre in ma-
teried, folosind si teste elaborate sau adaptate de laboratoarele de
psihologie de la Bucuresti si Cluj, cu baremele respective. Dat fiind
ca chiar unii dintre psihologii experimentalisti, partizani ai metodei teste-
lor (Stern, Spearman, etc.) sunt foarte prudenti cand e vorba s& recuno-
asca tehnicei experimentale si procedelor de calcul o valoare exclusiva,
am facut o larga aplicare, Tn operatiunile noastre, metodei observatiei
sistematice, precum si procedeului apreciat de unii pedagogi contem-
porani4) de a folosi, ca teste, Tnsasi lucrarile si exercitiile scolare,
anume organizate. Au fost studiate toate functiunile psihice si atitu-
dinile sufletesti implicate Tn procesul de Tnvataméant si educatie,
construindu-se profilul psihologic al fiecarui elev si psihograme pe
clase. Dam aci profilul psihologic a trei elevi din cl. V!

1) I. M. Nestorj Bareme romanesti priv nd antropometria scolarda, Buc. 1938,

2| N, Apostolescu: Technica studiului individualitatii in sc. primara Ora-
dea, 1936.

3) N. Apostolescu: Op, cit

4) Albert Milloti Les g/andes tendences de la pedagogie contemporaine.
1938, Alean, p. 54.
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e a . a profilului, cét si de variatiunile lui mai semnificativei
— subnormal (intarziat).




Studiul psihologic al elevilor nu are insa un scop in sine, ci ei
se elaboreazd In vederea adaptarii la individualitatea elevilor, a mij-
loacelor de educatie si instructie si pentru determinarea aptitudinilor
si selectia capacitatilor. Deacea, educatorul de azi trage consecinte
pedagogice din profilul psihologic al elevilor sdi, potrivindu-si metoda
si materialul de care se foloseste Tn scoald, cu indicatiunile acestor
profile. Cum finsa adaptarea mijloacelor si procedelor scolare la
individualitatea fiecarui elev este o operatiune dificila, mai ales
la clasele suprapopulate, studiul psihologic al elevilor, in afara
utilittii lui pentru respectarea, pe cat posibil, a personalitatii
si desvoltarii naturale a fiecaruia, se foloseste la constituirea de
grupe omogene in cuprinsul aceleasi clase si la individualizarea
invatdmantului pe aceste grupe. Noua lege a invatdmantului primar
prevede (cap, VI.) infiintarea de scoli si clase speciales a) Scoli pen-
tru copiii Tnzestrati cu inteligentd si calitdti deosebite; b) Scoli de
experimentare; c¢) Scoli pentru subnormali; d) Scoli pentru anormali,
etc.). care au la baza acelasi principiu al omogeneitatii si individuali-
zarii, implicadnd astfel pentru celelalte scoli, Tmpartirea elevilor in
grupe, dupa omogeneitatea nivelurilor psihologice. Aceste grupe se
constituiesc pe baza profilului psihologic integral al elevilor, dar mai
ales dupa gradul de inteligentd al acestora, inteligenta fiind functia
psihicd cea mai strans corelata cu succesul scolar.

Facand examenul inteligentei la toate clasele (testul Dearborn si
testul Terman), am gasit:

cl. 1. 5elevisup.; 11 elevinorm.; 5elev tardivi; 1 elev debil mintal.
cl. 1. 5 » . i 14 " 1 i 1 1 *
c..m 4 , . ;14 WPk ”
cl. IV. 4 ” w17, H
clv-vi3 , . 8 , L.
., » 164 . 10 w 1

Consecinta pedagogicd ce se desprinde din acest tablou, este, in
primul rand indrumarea elevului debil mintal, din cl, I, spre un
institut special, lucru ce nu a fost Tnsd cu putinta, din cauza situatiei
parintilor, asa c& a ramas la sc. noastrd. In al doilea rand, elevii
fiecarei clase au fost Tmpartiti in grupe omogene : superiori, normali
si intarziati (la cl. I, a Il si a Ill) asa cum se vede in cliseul de mai
jos, pentru cl. Il
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Reparlifia elevilor de cl, Il dupda gradul de inteligentd si con-
stituirea grupelor omogene:

Avem astfel trei grupe; superiori (4 elevi); normali (14 elevi;
ntarzia# (3 elevi).

Aceste grupe odatd constituite, s'a avut grijd ca elevilor Tntar-
zia# sa li se dea mai putin de invatat, sa se foloseasca mult intuitia,
lucrul manual si jocul, limitdndu-li-se efortul scolar numai la n-
susirea convenabila a tehnicelor culturale (scris, cetit, socotit);
n ce priveste pe elevii superiori, cu ei s'a lucrat ca si cu normalii,
dandu-li-se Tnsa Tn plus si activitati mai grele, mat ales la comu-
nitatile de munca si avandu-se totdeauna in vedere sa li se umple
timpul cu ocupafiunii educative si sa nu fie tinuti in loc de restul
elevilor. Pentru toti elevii nsda s'a cdutat s& se dea ocupatiuni si n-
sarcinari potrivite cu Tnclinatiile lor si sa li se cearda numai atat si
numai ceace indicatiunile obtinute prin studiul individualitatii lor,
aratau ca ei pot sa dea, in afara, fireste, de minimum ul obligatoriu
pentru toti. In felul acesta s'a creiat in clase o atmosfera de colabo-
rare, de intrecere si de variatiune fin activitati, fiecare elev straduin-
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du-se sa vina cu contributie proprie la munca intregii clase, mai
ales c& grupele psihologice se repartizau in cuiburi strajeresti, care
isi Tmpartiau Tntre ele intreaga activitate scolard. Este, acest sistem,
incd un mijloc de interpenetratiune Tintre scoald si strdjerie.

In ce priveste studiul mediului social, Tmprejurdri independente de
vointa noastrd ne-au Tmpiedicat dela cercetarea sistematica a lui, desi
ne propuseseram, in aceasta chestiune, incercarea unei metode obiective,
pe care urmeaza sa& o experimentdm 1in viitor, S'au cules nsd infor-
matii cu privire la starea socialda si economicd a parintilor si la con-
ditiile de alimentatie, de dormit si de muncd ale elevilor. Ddm aci

TR

elevilor nostri:
Salariati cuvenit peste 3000 lei :25
n , Sub 3000 , :51

Megerias,i ................................. . 16
Muncitori manuali (zileri) , , :16
108

Dupacum se constata din acest tablou, numai -~ dintre elevii
nostri au parinti cu un venit de peste 3000 lei, restul fiind oameni
lipsiti de mijloace, multi dintre ei avand si familie numeroasa. Aceste
rezultate ne-au dat indicatiuni pretioase asupra conditiilor in care
traiesc acasa elevii scoalei noastre si, drept consecinta, asupra felului
in care trebu’e sa organizdm sistemul nostru educativ si sa dozam
munca elevilor. In deosebi, cooperativa scolara si cantina, au fost puse
in directa relatie cu date de mai sus, facand din aceste institutiuni
mijloace de ajutorare economica a elevilor sdraci si a parintilor lor
— 1n afard de functiunea lor educativa.

Din cele de mai sus se desprinde limpede felul in care scoala
noud intelege sa studieze pe elevi si sa traga din acest studiu conse-
cinte pedagogice pentru o cat mai bunda Tndrumare a procesului de
educatie si instructie si pentru ca scoala sa-si indeplineascd misiunea
ei de a pregati pentru viatd. Studiul individualitatii elevului nu n-
semneazda o adoptare a pedagogiei individualiste dela Tnceputul sec.
XX, (vom Kinde aus) si nici aplicarea vremuia din siste nele in-
dividualiste de felul celor americane (Dalton, Winnetka etc.) ; ci pur si
simplu, Tnsemneaza descoperirea acelor Tnsusiri ale elevului, prin care
el poate, in cadrul comunitatii scolare si in contactcu realitatea, sa-si
desvolte personalitatea si s& devind un factor util pentru colectivita-
tea careia apartine. Dealtfel, aceasta ideie, esentiala atat pentru noua
reformad scolara, cat si pentru pedagogia stiintificad de azi, 1si va primi
intreaga documentare in capitolele ce urmeaza.
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CAP. 1.

si tnotozloL.
I. Principiile legii nouf, privitoare la programa si metoda.

Ceeace caracterizeaza noua reforma a invatamantului primar, este
transformarea scolii poporului ntr'o institutie de reald pregatire pentru
viata. Telul suprem al scolii de azi este formarea omului ntreg si a
cetateanului desavarsitl), ,,invatdmantul primar are menirea de a pre-
gati pe om pentru a putea infrunta nevoile vietii"2. Pentru Tndepli-
nirea acestei meniri, un rol important 1l are, desigur, programa ana-
liticd. Art. 1 al nouei legi stabileste precist Scoala primard si insti-
tutiile de culturd elementard legate de ea au de scop sa faca educatia
nafionald, religioasa si sociald a copiilor si tinerilor, dandu-le in acelas
timp cunostintele absolut necesare pentru viatd. Si Tn conferinta sa
D-sale de lamurire a principiilor legii, DI Ministru Andrei a spus:
»Noi nu putem reface experienta fiecarei generatii, incepand de la
omul primitiv si pana astazi, ci stiinta o condenseazd si pe baza ei
creaza mai departe, iar scoala transmite din generatie in generatie
rezultatele acestei munci si experiente stiintifice. Scoala primara da
copiilor cea mai elementard si cea mai necesara pregdtire pentru
orientarea omului n viatd si pentru infruntarea greutatilor.”.

In conceptia nouei legi, programa analitica, Tntocmai ca si cea
din 1938, care a pregatit-o pe cea anuntatd de legea actuald, se deose-
beste insa esential, prin spiritul ei, de programele anterioare.

Prea analitice, Tmpartite pe obiecte de Tnvatdmant, dominate
de intelectualism si materialism didactic, predate expozitiv si adresan-
du-se mai multmemoriei elevului, decat inteligentei si functiilor active
ale lui, vechile programe erau un instrument de surmenaj, odatd cu
desprinderea de realitate si de viatd. In noua reformd a Tnvataman-
tului primar, programa analitica e scutitd de aceste neajunsuri. Asa

1) Programa analitica a inv, primar, 1938,
2) P. Andreii Principiile noui legi a inv. primar, 1939 (conf. la radio).
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cum rezultd din principiile legii, noua programd@ va finsemna o de-
plina Tncadrare a scolii in realitate si in cerintele materiale si spiri-
tuale ale vietii. Aceste principii, dup“cum le sistematizeaza si le
formuleazd noua lege, sunt. programa minimald, integralism si practi-
cism. Ce se intelege prin aceste principii si care e modalitatea prin
care ele efectuiaza Intrepatrunderea scoalei cu viata?

1. Adaptarea scolii la viatd nu se poate face decéat daca in alca-
tuirea programei analitice se tine seama de faptul ca realitatea con-
creta variaza in aspectele, conditiile, caracterele si posibilittile
ei, cu fiecare loc 1in parte. Fiecare scoald, functionand in-
tr'un anumit loc, ar urma, deci, sd-si aiba programa sa proprie.
In experienta generatiilor, condensata Tn stiinta, existd insda anumite
elemente de necesitate generala si nelegate de vreun loc anumit, ele
avand peste tot aceasi valoare si aceasi aplicare. Pedealtd parte, scoala
primara fiind scoala poporului, ea are menirea sa pund, pe ntreg
cuprinsul tarii, aceeasi temelie culturii neamului. Aceasta, atat pentru
unitatea sufleteascd, cat si pentru necesitatea unor criterii obiective
in selectionarea si indrumarea spre scoli secundare a absolventilor
indicati, ai scoalei primare. Tnvatand, in primele patru clase, aceleasi
lucruri, pe tot cuprinsul tarii, micii absolventi vor putea sd se pre-
zinte la admiterea in scoala secundara la fel de bine pregatiti, ur-
mand ca numai deosebirea de Tnzestrare naturald, de capacitate, s&
produca diferentierea dintre ei.) Din aceste considerente rezulta ca
invatamantul primar trebuie sa aiba doud programei o programa mi-
nimald, data de Minister, aceasi pentru toatd tara, si 0 programa
speciald, suplimentard, variabild cu locul unde functioneazd scoala si
alcatuita de factori competenti locali, cu aprobarea ulterioara, a Mi-
nisterului, Si noua lege, la Art. 17, prevede améndoud aceste pro-
grame : Programa ciclului primar elementar se va intocmi de Ministerul
Educafiei Nationale, dupa urmatoarele principii: a) 0 programa mini-
mald, de cunostinti necesare, aceleasi pentru toate scolile din tara,
b) o programa suplimentard, de adaptare a scolii la mediul local
si regional. Ocupatiile si indeletnicirile scolare practice vor diferi dupa
imprejurari locale, chiar inldauntrul aceluias judet. Consiliile pedeagogice
anume Tntocmite prin lege vor fixa variatia acestor indeletniciri practice
pentru fiecare scoala.

Este incontestabil ca sistemul acestor doud programe: minimald
si suplimentara, constituie o inovatie din cele mai stiintific Tntemeiate,
lar scoala dobandeste in el un instrument esential de patrundere in
viata si actionare asupra ei.

1) P. Andrei (in conf. citatd).
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2. Al doilea principiu al nouei legi, si care confribue la intrepatrun-
derea efectiva a scoalei cu viata, este practicismul invatamantului primar.
Dela inceput trebuie s& precizdm — cum de altfel face si legeal) —
ca Tnvatdmantul practic se intelege in doua feluri distincte. Un prim
inteles, cel obisnuit, este acela referitor la munca manuald profesio-
nald, producdtoare de lucruri utile, asa cum, Tntr'un anume chip,
il gasim Tn conceptia scoalei muncii (Arbeitschule) Al doilea Tnteles,
de data mai recentd — si pentru precizarea caruia, DI prof. Radu-
lescu — Motru a tinut la radio, in toamnatrecutd, o conferintd speci-
alad — concepe practicismul Tntr'un sens mai larg, de aplicare a cu-
nostintelor, oricat de abstracte, la diferite imprejurdri reale, de tran-
sformare a lorin solutiuni pentru diverse probleme pe care viata ni
le pune, de a le da, cu un cuvant, o functiune, un rol, de a ne servi
de ele la ceva, si a nu raméne simple mobile etichetate si inutiliza-
bile, expuse uitdrii sau zadarniciei. Cunostintele s devina instrumente
ale inteligentei pentru nvingerea dificultdtilor de orice fel, s& Tnsem-
neze, pentru elev, un spor al puterii lui de viatd si de progres.

Legea noud a inv. primar concepe si dd aplicare practicizmulu]
in ambele intelesuri de mai sus. In expunerea de motive, legiuitorul
spune limpede! ,Dar practicizarea scolii hu insemneaza numai munca
de atelier, ci ea poate si trebu'e sa aibd si un alt sens si anume: in
predarea cunostintilor trebuie sd se scoata in relief mereu aspectul
practic al lor, legatura cu utilitatea si aplicatia la viata de toate zilele".

Dintre cele doud cicluri ale inv. primar, cel elementar aplica
practici mul in acceptiunea sa recenta, de eficacitate a cunostintelor,
iar ciclul superior ii aplicd acceptiunea veche a lui, de utilitarism
efectiv.

invatatorii Tn executarea programei scolare vor accentua in ciclul
elementar totdeauna in special asupra aspectului practic al cunostintelor,
utilizand exemple din viata localitdtii si a regiunii respective (Art. 19).

Cunost ntele predate Tn ciclul superior vor servi pentru initierea pro-
fesionald a copiilor, potrivit imprejurarilor locale si regionale, pentru des-
voltarea indemanarii practice si pentru pregatirea viitorului gospodar
rural si urban, precum si pentru cultivarea simtului cetdtenesc. Ciclul
superior al scoalei primare formeaza clasele pregatitoare de munca
(Art. 22 al. 2).

Dealtfel practicismul ulilitarist al ciclului superior se precizeaza si

1) V. Expunerea de motive.
2y Educatia practica.
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prin fixarea celor trei tipuri ale acestuia! agricol-gospodaresc, industrial
si comercial, prin instituirea unor lucrari profesionale, prin drepturile
acordate absolventilor de a urma in scoli comerciale sau de meserii, etc.

Din cele de mai sus rezulta cu prisosinta caracterul practic, in
ambele lui acceptiuni, pe care noua lege il da Tnvatamantului primar,
in scopul valorificarii si eficacitatii lui In viata.

3. Trecem acum sa analizam cel de al treilea principiu al nouei
reforme, acela al integralismului. Ceace constituia, in primul rand,
artificialitatea vechilor programe de Tnvatdméant si detasarea lor de
viatd, era Tmpartirea lor pe ,compartimente”, pe ,specialitati", pe
»obiecte de Tnvatdmant”, care nu sunt decat niste creatiuni abstracte
impuse de nevoia sistematizarii stiintifice, si nu expresiuni directe
ale vietii complexe si variate, asa cum se gaseste ea in realitatea
concretda pe care o traieste copilul. Luand de ex. balta, — care este 0
realitate unitara, alcatuitd din elementele fizice pamant si apa, cu o
fauna si flord caracteristica, toate acestea intr'o stransa interdepen-
dentd naturald, — dupa@ vechea programa era Tmpartitd Tn anumite
Lfelii", fiecare intrand Tn cate un obiect de Tnvataméant: pamantul la
Geografie, apa la Fizica, plantele la St. naturale, animalele la Intuitie,
etc., In loc sa fie studiata ca o unitate de viata, asa cum e in realitate
si cum o cunoaste copilul, Tnca de mai nainte de a veni la scoald.

In astfel de conditiuni este foarte firesc ca legiuitorul nouei reforme
sd constate ca ,,invataméantul nostru primara suferit in genere de faptul
ca a avut un caracter prea teoretic si departat de viata, pedeoparte,
iar pe de alta, cunostintele pe care elevii trebuie sa le dobandeasca
in scoald s'au predat in asa fel incéat ele nu alcdtuiau un tot armo-
nic — ci fiecare obiect de studiu parea ca are menirea de a se n-
cadra Tntr'un anumit compartiment cerebral separat de celelalte.
Aceasta era impresia — continud legiuitorul — pe care ne-o ldsa
orice examen, din care constatam ca elevii nu puteau lega cunostin-
tele intre ele si nici nu le puteau aplica la viata de toate zilele" ')

Dacd vrem ca nvatamatul sa mijloceasca apropierea de viata,
programele lui trebuie sa& infatiseze cunostintele intr'o tesatura cat
mai corespunzatoare realitatii la care se referad.

Noua lege paraseste p, de vedere al insirdrii de notiuni abstracte
pe asa zise obiecte de Tnvatamant.

1) Noua lege a inv. primar, Expunerea de motive.
2) I. Gabrea: Din problemele pedagogiei roménesti. Bucuresti, 1937, p. 128*
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Pornind de la natura complexa si variata a realitatii vii si de la
psihologia copilului, cu caracterul ei global, sincretic si intuitional,
improprie analizei si abstractiunii, si referindu-se si la ideia domi-
nanta a organizarii noastre politice actuale, reformatorul de azi al
scolii adoptd, pentru alcatuirea programei analitice si pentru predarea
ei, metoda integralistd. , Toate cunostintele trebuiesc introduse in min-
tea copilului nu in mod separat, ci integrate Tn unitdti de viatd, cdci
numai asa se vor lega indisolubil intr'un tot, pe care copilul nu-1 va
uita niciodatd". ,In acest scop am Tnscris si accentuat in aceasta lege
caracterul practic si sintetic al Tnvatamantului primar" spune legiui-
torul in expunerea de motive, iar Art 18 al legii precizeaza Materiile
de Tnvatamant vor fi grupate pe unitati de viata, asiguréndu-se astfel
legatura organica dintre cunostintele din toate domeniile care se predau
in scoala.

Dupé aceasta conceptie, noua programad analitica va face cat
mai disparenta Tmpartirea materiei de Tnvatamant pe obiecte si spe-
cialitati, prezentand cunostintele integrate in unitati sintetice firesti,
asa cum realitatile la care ele se referda se prezinta intretesute in
unitdti naturale de viata.

Aruncand acum o privire cuprinzatoare, asupra celor trei prin-
cipii infdtisate mai sus. programa minimald articulatd cu programe
suplimentare, practicismul si integralismul, care stau la baza nouei
reforme a Tnvatdmantului primar, constatdm ca ele sunt organic soli-
dare, presupunandu-se reciproc si conditiondnd Tmpreuna valoarea si
eficacitatea Tnvatamantului pentru viata.

Intr'adevar, adaptarea la realitatile concrete locale, a programei
minimale, prin intermediul programei suplimentare, presupune, prin
insasi acest fapt, folosirea, In Tnvatdmant, a materialului si exemplelor
din mediul respectiv de viatd, mediu care nu se gaseste Tnsd divizat,
ci prins prin Tnsadsi firea lucrurilor, in unitati reale si vii. Dar
aceasta relatiune dintre programd si unitdtile de viata nu se poate
stabili deplin si eficace decat numai daca se da cunostintelor, ela-
borate pe baza de material local, o Tntrebuintare practica in expli-
carea si transformarea conditiunilor de viata din mediul respectiv. Cele
trei principii se gasesc astfel legate intr'o unitate functionald necesard,
absenta unuia rasfrangandu-se deficienta supra fiecaruia dintre celelalte
doud. Tncét, daca raportdm aceste principii la insasi principiile vietii
si care sunt diferentierea, fintegratiunea si activitatea, cdrora, in
ordinea noastra de idei, le corespund respectiv: programa individuali-
zatd, integralismul si practicismul, deducem cd noua reforma a nva-
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tamantului Tncorporeazad in Tnsasi alcatuirea ei conditiile vietii si deci,
aplicarea ei judicioasd Insemneaza rezolvirea mult desbatutei probleme a
legaturii dintre scoald si viatd, a Tnvataturii ,,pentru orientarea omului
in viata si pentru infruntarea greutatilor ei“.

Fireste, o reformd, oricat de ingenioasa ar fi, nu rezolva toate
dificultatile. \Valoarea si utilitatea ei depind in mare masura si de felul
cum este aplicatd. Numai daca cei chemati sa o aplice au nteles-o bine
si 0 aplica cu dragoste si pricepere, o reformd poate da roadele la
care da dreptul competenta cu care a fost alcatuita.

Vom fTncerca, n cele ce urmeaza, sa aratam metoda de lucru intre-
buintatd de noi in scoala de aplicatie, in conformitate cu principiile
pedagogice noui si Tn spiritul nouei reforme a Tnvatdmantului nostru
primar.

Il. Aplicarea practica a programei si metodei noui.

Programa analiticd in vigoare (cea din 1938), desi pastreaza im-
partirea cunostintelor pe obiecte de inv, prevede Tnsa gruparea lor
pe centre de interes. Principiile care ne-au calduzit in aplicarea ei
au fost; 1J reliefarea cat mai pronuntatd a unitatilor de viatd si cen-
trelor de interes; 2) evidentierea, prin lucrari corespunzatoare, a con-
tributiei fiecarui centru psihologic: observare, prelucrare si expresie, la
intregirea procesului de invatamant; 3) intensificarea aplicatiunilor prac-
tice ale invatamantului. Vom arata, succesiv, cum am tradus in fapt,
pe fiecare din aceste principii.

1. Pentru reliefarea cat mai pronuntata a unitatilor de viata si a
centrelor de interes — una dintre inovatiile caracteristice ale pro-
gramei — am stabilit la Tnceputul anului, ca cei patru Tnvatatori ai
scoalei de aplicatie (cate unul pentru fiecare clasad din ciclul inferior
si toti laolalta, pe grupe de specialitdti, dupa aptitudini, la ciclul su-
perior) sa prezinte, fiecare pentru clasa lui, In cate o sedinta de ra-
port saptamaénal, Tn fata elevilor normalisti de clasa VIIl-a, programa
analitica a clasei respective, Tnsd nu pe obiecte, ci pe centrele de in-
teres prevazute in programa.) Cu alte cuvinte, sa se refaca, pe clase
si trimestre, noua programa analiticd, abandonéndu-se Tnsa Tmpartirea
pe obiecte si nlocuindu-se acestea cu gruparea cunostintelor din diferi-
tele domenii, pe unitdti de viatd sau centre de interes, prezcntandu-se
eventual, si scheme grafice. In felul acesta, s'au desprins din pro-

1) Ceace DI prof. Radu Petre a facut ulterior in editia ll-a a lucrarii Dsale:
Problema interesului si metoda centrelor de interes. Cult, Rom. 1939,
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gramad urmatoarele centre de interes (geografice) si unitati de viata
(naturald sau gospodareasca)!):

Ci I Trim. I: Scoala; Trim. lls Casa parinteasca; Trim, Il
Curtea si gradina casei parintesti.

CL. Il. Trim, I. Ulita (strada); Gradina de pomi, via. Trim. II:
Satul; Grajdul vitelor; Trim. Il Tinutul; Lunca.
Cl. lll. Trim. I, Romania; Paméantul (sol, subsol, compozitia);

Trim 1l: Romania (relief si ape). Raul (balta, marea) ;Trim, IlI;
Romania (clima, flora, fauna). Padurea.

Cl. IV. Trim. I, Romania; Tarina; Trim. Il: Europa; Grajdul
vitelor si curtea pasarilor; Trim. lll: Globul pamantesc; Gospodaria.

Cl, V. Trim, I—II—IIl; Globul pamantesc (formatie, clima,
fauna, flord, etc.)

Cl, VI. Lumea (geografie economicd, politicd, rasele omenesti,
etc.); Gradina, campul, padurea.

Cl. VII. Romania ; Grajdul vitelor, stana, etc. )

Fireste, operatiunea nu s'a marginit la simpla desprindere din
programa analiticd, a acestor centre de interes, ci a mers mai de"
parte, la ordonarea, cu observatiuni critice, in jurui acestor centre,
pe cat posibil a tuturor cunostintelor si activitatilor prevazute 1in
programa la diferitele obiecte de invatdméant si alcdtuirea de scheme
grafice rezumative, asupra noilor grupdri. S'a trecut apoi la opera-
tiunea mai migdloase de divizare si precizare a tuturor lectiilor in
legatura cu fiecare centru de interes si la fixarea ordinei si modului
in care aceste lectii trebuiesc facute. Dam aci schema gruparii cunos-
tintelor din cl. Il, trim. I, Tn jurul centrulur de interes respectiv.2

1) Cele scrise cu litere grase, sunt centre de interes_geografic; cele cu li-
tere cursive, sunt unitdti de viata naturald sau gospodareasca.

2) v, si Radu Petre, op. cit.
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Este de la sine Tnteles ca operatiunea mal sus aritati a avut
darul sd reliefeze centrele de interes si unitdtile de viata, sa eviden-
tieze necesitatea predarii cunostintelor in relatiile lor organice si sa
clarifice metoda de predare dupa noul punct de vedere. Trecem sa
ne ocupam de aceastda metodd, menitd sa dea Tnvatamantului viata,
temeinicie si eficacitate.

2, Este vorba aci de cel de al doilea principiu care ne-a cala-
uzit in aplicarea programei analitice; evidentierea, prin lucrari cores-
punzatoare, a participarii fiecarui centru psihologic: observatie, pre-
lucrare si realizare, la intregirea procesului de invatdmant. — Metoda
Htreptelor formale" herbartiene — expresie tipica a Tnvatdmantului
intelectualist — desi Tndreptatitd in ce priveste ideia specificarii si
succesiunii -momentelor unei lectuni, are insd desavantajul de a fi
prea analiticd Tn aceastd specificare si prea ,formald" in enuntarea
momentelor. Aceastd metoda ignoreazd complexitatea integratiunii
psihice, iar pedealtdaparte, nu contine indicatiuni calitative asupra
naturii si sensului activitatilor desfasurate in diferitele ,,momente" ale
ei. Pregdtirea, predarea, asocierea, generalizarea si aplicarea — treptele
herbartiene in precizarea data de Rein — pe langa ca nu se aplica,
in forma aceasta, decat numai transmiterii cunostintelor si nu totali-
tatii activitatilor scolare (educatia sentimentelor, vointei, etc.), dar
nu sunt decéat niste enuntari formale, goale de continut, lipsite de orice
semnificatie concreta si definitd, asupra activitatilor pe care le pre-
supun. Deacea nu este de mirare ca treptele formale au fost instru-
mentul prin care intelectualismul scoalei vechi a despartit Tnvataman-
tul de viatd, transpunandu-1 in planuri abstracte si fictive.

Pedagogia noud, care prin aplicarea metodei si principiilor ei,
are de scop stabilirea unei legaturi active ntre scoald si viata, aduce
schimbarea intregii nfatiseri a Tnvatdmantului. In primul rénd,
noua metodd nu mai are Tn vedere pe Tinvatitor — cum se
intdmpla cu metoda ,treptelor formale"™ — ci se adreseaza ele-
vului, persona agens a scoalei noul, porneste de la el, de la inte-
resele si activitatile lui. Din fiintd pasivd, trebuind sa stea ne-
miscat in bancd, sd asculte, lectia predatd de Tnvatdtor, s'o memoreze
si apoi s'o reproduca, elevul redevine fiintd activa, asa cum e el de
la naturd, observd cu simturile lui, lucreazd cu mintea si cu mainile
lui, miscandu-se liber, dupa cerintele activitatii, pe care o trdieste cu
toatd fiinta lui fizicd si sufleteasca. In al doilea rand, obiectele de
Tnvatamant nu mai raman despartite rigid unele de altele, ci se intre-
patrund Tn corelatiuni si grupari noul, dupa unitatile de viata, dupa
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Interesele copilului si dupd centrii psihologici carora se adreseaza cu
precddere (observatie, prelucrare sau realizare). Insfarsit, in al treilea
rand, noua metoda nu mai lasd pe elev sa lucreze singur, izolat, in-
dividual, — cum 1l obliga vechea metoda — ci il pune in relafe cu
colegii sdi, lucrand laolalta, fiecare cu originalitatea si puterile sale,
stimulate de aceeasi lucrare, de interes comun, din care fiecare pro-
fitd pentru desvoltarea proprie si imbogatirea cunostintelor si pentru
cultivarea spiritului de solidaritate si colaborare.

Datoritd nouei metode, se instituie Tn scoald o atmosferd de
viata, de spontaneitate, de muncd variatd, de ntrecere, de colaborare,
de creatie, de multumire si voie buna.

In aceste conditiuni, e de la sine nteles cd Tnvatamantul se face
in chip cu totul deosebit de cum se facea Tn trecut Desfasurarea lec-
tiei nu mai constd din transmiterea cunostintelor dupa un sablon fix,
stereotip, rigid, care uniformiza pe elevi si-i imobiliza. Deastadata
lectia constd din indrumarea metodicd a elevilor, de catre Tnvatator,
sf-si cucereasca singuri stiinta, printr'o activitate vie, nuantata si
adaptata naturii lor si conditiunilor reale de lucru Dupd ce observa
cerceteaza si experimenteaza ei insisi, condusi de Tnvatator, obiectul
sau fenomenul pe care voiesc sa-I studieze, elevii trec la al doilea
moment, acela al prelucrarii, al l&rgirii si adancirii cunostintei, prin des-
coperirea si stabilirea, Tntre aceasta cunostinta si altele, din acelas do-
meniu sau din domenii invecinate, a legaturilor celor mai firesti si mai va-
riate, corespunzdtoare unitatilor de viatd la care ele se referd. Odata
cunostinta asimilata in ansamblul legaturilor ei organice, ea a deve-
nit pentru elev a forta noud, un instrument Tn plus, de care inteli-
genta lui se poate servi in rezolvirea anumitor probleme si situatii. Acest
al treilea moment, al realizarii, este tocmai acela in care elevul este
pus sa faca Tntrebuintarea cunostintei noui, sa o aplice Tn Tmprejurari
anume creiate de Tnvatator sau imaginate de el, sa dea, cu alte cu-
vinte, expresie reald si concretd masurii Tn care el si-a insusit acea-
std cunostintd si e capabil sa se serveasca de ea. Momentul reali-
zarii este, se poate spune, cel mai important din toatd desfasurarea
lectiei si noua metodd 7i da o desvoltare deosebitd, dat fiind ca el
hotdreste de fintreaga valoare a Tnvatamantului, atat din p. de v. al
desvoltarii individului, cat si pentru temeinicia cunostintelor si pen-
tru utilitatea lor Tn viatd. Deasemenea, acest moment este concludent
si din p. de v. al invatatorului, pentru felul cum stdpaneste noua
metoda, pentru capacitatea lui inventiva, constiinciozitatea si masura
in care s'a integrat spiritului nou al scoalei. Acesta ultima faza a lec-
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tiei concentreaza, In mare parte, rezultatele noftoare pe care le-a pus
la dispozitia scoalei pedagogia stiintificd de azi, sfortarea ei de a
restabili legatura dintre scoald si viatd. Si realizarea este tocmai
forma in care scoala se aplica vietii si actioneaza asupra elementelor
si conditiilor ei.

Observarea, (perceptiunea), prelucrarea (asocierea) si realizarea
(actiunea, expresiunea) sunt activitatile pe care mai intdi W. A. Lay, si
apoi O. Decroly, le-au determinat ca facand parte din desfasurarea
integrald a procesului de Tnvatare, ele indicand, in acelas timp, fazele
firesti, momentele vii, pline de sens si de realitate, ale unei lectiuni
complete.

In metoda apl'cata de noi am pastrat treptele psihologice ale lui
Rein, reliefand 1insa, in cadrul lor si prin activitdti b'ne de-
finite, momentul observarii, al prelucrarii si al realizarii, iar pede-
altaparte, aducandu-le, in anumite cazuri, unele modificéri, spre a le
face adaptabile la totalitatea activitatilor scolare (trairi afective, exer-
citari practice, etc.), nu numai la transmiterea cunostintelor.

Dar scopul invatdmantului nu se poate ajunge numai cu ajutorul
lectiilor obisnuite, oricat ar fi ele de active si de fructuoase. O lectie
nu poate epuiza decdt un element dintr'un tot, ori cat de multe side
variate ar fi legaturile In care fixeaza ea cunostinta noua. Deaceea,
pentru o cat mai vie si mai temeinica organizare a cunostintelor in
intreguri corespunzatoare unitatilor de viatd, noua metodd prevede,
paralel cu succesiunea lectiilor, anumite activitati sintetice, des inate
s& faca legdtura inte aceste lectii si sd organizeze, progresiv, totul din
care ele fac parte. Aceste activitdti se depun in comunitati de munca
si se grupeaza dupa centrii psihologici de la baza Tnvatamantului !
centrul de observare, centrul de prelucrare si centrul de exprimare si
realizare, cari, In felul acesta, reliefeaza si mai pronuntat, de astddata
insd nu Tn desfasurarea aceleiasi lectiuni, ci in lucréri speciale, sepa-
rate si bine definite, cu caracter institutional, prevazute in nsasi or-
ganizarea scolard. S& vedem in ce constau aceste activitatil),

a) Activitatile referitoare la observare cuprind totalitatea lucra-
rilor si masurilor pe care le prevede scoala pentru a face Tnvata-
mantul cat mai intuitiv, mai viu si mai interesant. In aceasta catego-
rie intra colectlunile si materialul didactic de toate felurile si pentru
toate obiectele, si care se afla organizat pe unitati de viatd, in mu-
zeul scoalar si, pentru aplicarea programei suplimentare, in muzeul
local sau regional. Tot aci se incadreaza clasele In aier liber, clasele-
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plimbare (classes-promenades) si excursiile, acestora din urma dandu-
li-se, in pedagogia noud, si Tn legdturd cu centrele de interes, o deose-
bitd importantd, din p, de v. educativ si instructiv.

Dar ceace constituie inovatia cea mai caracteristi & Tn aceasta
privinta, a scoalei noui, este finfiintarea asa numitului colt al obsef
varii. Pentru deprinderea elevilor cu observatia sistematicd, noua me-
toda prevede instituirea observarii asupra unei fiinte (animal sau
plantd) in legdturd cu centrul de interes, pusa sub ingrijirea si supra-
vegherea elevilor, ntr'un colt al clasei, anume amenajat, ,,Coltulll este
prevazut cu un caiet, in care elevii trec observatiunile lor zilnice,
asupra desvoltarii si manifestarilor fiintei respective. Astfel de fiinte
pot fi: turturele, canari, cobai, pdianjeni, omizi, etc,, apoi diferite
plante, sau seminte puse la incoltit. Este usor de nteles interesul pe
care il vor purta elevii coltului observarii si grija cu care vor cduta
sd observe si sd noteze tot ceace le atrage atentia si curiozitatea.
Pentru ca insa aceasta observare sa fie cat mai instructiva, se cere
ca animalul sau planta sa nu fie puse Tn conditiuni straine de felul
lor de viata ci, pe cat se poate coltul de observare sa infatiseze,
intr'o proportie redusa, fireste, Tnsasi mediul caracteristic si conditiile
de viata ale fiintei observate. Numai asa elevii vor avea intelegerea
justa si completa a animalului si a unitatii de viatd careia apartine.

In scoala noastrda am aplicat, anul acesta, coltul de observare,
intrebuintand in acest scop, vermii de matase si diferite plante. Expe-
rienta a dat rezultate foarte interesante. La cl. Ill, de ex., plantele
pentru observat au fost alese dupd centrul de interes, care pe trim,
[Il este Padurea. In consecintd, s'au procurat (dela Oficiul Silvic) se-
minte de arbori din cei mai obisnuiti n padure si anume: stejari
carpen, frasin, artar, mar sélbatic, gladice si tei, precum si seminte
de pin. S'au pus semintele in incoltitoare, in rumegaturd de farastrau,
s'au asezat incoltitoarele intr'un colt al clasei, fixandu-se la fiecare,
cu un snur, caietul pentru Tnsemnarea observatiilor. Elevii, pe cuiburi
strajeresti, le au Tngrijit udandu-le zilnic si ferindu-le de curenti de
aier rece si de isbituri si urmarind, prin ochiurile de sticld anume
practicate Tn peretele Tncoltitoarei, germinarea si desvolfarea plantei.
Dam aci, 1n cliseu, douda din aceste fincoltitoare.1

1) L, et. Tervagnei Pedagogie nouvelle, Paris. 1937.
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(In cea din stdnga se vad lastarii diferitilor arborCde padura
cea din dreapta contine fire de grau, de porumb si de fasole; prinse
cu snururi, se vad carnetele de observatie).

latd acum, reproduse din caietul respectiv, cateva observatiunl
facute de elevii cl. Il asupra incoltirei si desvoltarii gladlcei.

GLADICEA.

Samanta a fost pusa in incoltitoare la 20 Febr. 1939.

27 Februarie. Samanta s'a umflat si s'a inchis la culoare,

8 Martie. Sdmanta s'a deschis si a iesit coiful.

10 Martie. A Tncoltit si cealaltd samanta,

14 Martie. Coltul gladirei este alb si are doua frunze galbene.

17 Martie- Tulpina este alba si frunzele una peste alta.

19 Martie Tulpina e de 3 c¢cm. Frunzele au formade lopa(ele.

20 Martie. Frunza are 1 cm. si jumatate. Varful e verde iar jos e alba.

__ 22 Martie. E o frunza mai mare si una mai micd. Cea mareare 2 cm., cea
mica are 1 cm. si 2 mm.

23 Martie. Frunza de sus e verde, cea de jos e galbena.

25 Martie. Gladicea are 5 cm. Are o frunza mare si douda mici.

29 Martie. Gladicea are 7 cm. Are doua frunze mari.

31 Martie. Gladicea are 8 cm. In varf are trei frunze. Tulpina creste repede

iar frunzele Tncet. O gladice s'a uscat, )
Cuibul 2., cent. I,
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in jurul acestor observatiuni se pot face o multime de lucrari:
desene, compozitii, etc., mai ales daca observarea a fost bine Tndru-
matd, asa ca sa nu cuprindd numai planta izolata ci si relatiile cu
mediul de viatd si daca prin excursii in padure si v zite la ateliere
de lemnarie, s'a vazut intreaga desvoltare a arborelui, precum si in-
trebuintarile care se dau lemnului sdu. Dar aceste lucrdri apartin ce-
lui de al doilea centru, acela al asocierii, caruia, deasemenea, in
scoala noua i se da o organizare proprie.

b) Organizarea activitatilor in jurul centrului de prelucrare este
menitd sd dea Tnvatamantului unitate, adancime, intindere si temeini-
cie. In plus, prin aceste activitati se formeazd metoda de gandire si
de lucru a elevului si se cuitiva spiritul de cercetare si simtul pro-
bitatii fatd de adevar. Ele pun in functiune mecanismele asociative
si instinctul curiozitatii si constau din investigatii asupra experientei
trecute si prezente a neamului si a omenirii, din analize si experimen-
tari, etc., cu folosirea laboratoarelor, a bibliotecilor, albumelor, ilustratiu-
nilor, etc., adicd a tuturor mijloacelor prin care o cunostintd noua
poate fi verificata, adancitd, completata si integrata in sistemul core-
latiunilor ei firesti. Metoda de lucru este aceea a comunitatilor de
muncd, in care se fixeazd planul lucrarii (etudes par projets) si se
repartizeaza elevilor lucrarile constitutive, dupa aptitudinile si prefe-
rintele fiecaruia.

Valoarea educativd a acestor lucrdri, atat pentru desvoltarea
psihica a elevului, cat si pentru cultivarea spiritului de solidaritate,
de raspundere si cooperare, este evidentd. Ele schimba Tntregul aspect
al clasei, imprimandu-i viata si prestigiul muncii serioase si organizate.

In scoala noastrd s'a facut o largd aplicatiune acestor activitatii
mai cu seama la elevii mai mari si in legaturd cu centrele de
interes.

Dam aci cateva din subiectele lucrate, Tmpreund cu altele, care
pot fi tratate Tn aceste activitati:

Istorie, Geografie /si Religie): Domnii romani cari au marit hotarele
tarii si cei cari au murit pentru tard sau pentru credinta ; insusirile si
faptele lor (dupd tablouri si date istorice); Apele noastre cu nsem-
natate istoricd sau economicd (cu harti si vederi). Geografie si St.
Nat.: Bogatiile minerale, exploatarea si intrebuintarea lor (cu harti,
desene, vederi); Plante si animale de luncd, insusirile si felul lor de viata
(cu desene si planse). Nat., Fizico-chimice (si lgiend): Aierul Tn
viata omului si in gospodarie; Principiile fizice de la baza diferitelor
unelte si instrumente din gospodarie: roaba, cleste de cuie, cleste de
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carbuni, secure, fierastrau, sapa, coasa, harlete, ciocan, rasbolul de
tesut, cumpdna fantanii, etc. (cu scheme si desene). Matematica si St.
Nat.: Alcdtuirea fisierului matematic; compunerea de probleme cu
date din viata gospodareasca ; alcdtuirea planului de cultivare a gra-
dinei si planul lucrarilor de atelier, etc.

Tot aci se adaoga diferitele colectiuni; de legende in legdturad
cu localitatea sau cu regiunea; de proverbe si zicatori; de cuvinte si
expresiuni regionale de vederi, tablouri, portrete, etc.; alcatuirea de
insectare si ierbare; apoi asezarea materialului didactic in muzeu,
pe unitati de viatd ; diferitele experiente de fizicd, chimie, de agri-
cultura, etc., pe care le fac elevii pentru verificarea legilor si prin-
cipiilor Tnvatate la obiectele respective; alcdtuirea calendarului dese-
nat, redactarea scrisorilor si raspunsurilor in corespondenta intersco-
lard, etc. Unele din aceste lucrari se fac chiar de la inceputul anului,
altele la sfarsit, ca ocazia repetitiilor, iar altele se elaboreaza pe
masura desfasurarii Tnvatamantului, temele fiind stabilite din timp,
iar elevii avand initiativa semnalarii lectiunilor care se incadreaza in
tema propusa.

Nu este nevoie sa subliniem importanta lucrarilor de mai sus
pentru adancirea cunostintelor, pentru integrarea lor Tn unitati firesti,
corespunzatoare unitatilor de viatd si pentru cultivarea functiilor su-
fletesti, a spiritului de investigatie stiintifica si de activitate Tn comun.
Ceace intereseaza in aceste lucrdri nu este redactarea lor, ci totali-
tatea operatiunilor care preced redactarea: discutiunile pentru fixarea
temei, alcaturea planului de lucru, Tmpartirea pe grupe de elevi, a luc-
rarilor constitutive: apoi consultarea manualelor si a revistelor, car-
tilor si albumelor din biblioteca scoalel sau din alte biblioteci, publice
sau particulare; experiente de laborator, investigat uni in muzeu, in
naturd sau la diferite institutii si intreprin ’eri; colectionraea de ma-
terial, de vederi, diferite desene si planuri, etc. — cu fireasca febri-
litate si Tntrecere pe care o provoaca ele. Pentru clasele mai mari,
sedintele de fixare a temelor, cu propunerile, discutiunile, planul si
repartizarea pe grupe de elevi, ca si sedintele in care se citesc, se
discutd si se armonizeaza lucrarile efectuate, pot fi luate Tn proces
verbal si trecute Tntr'un caiet anume destinat.

Discutiunile din aceste sedinte pot fi foarte interesante si instruc-
tive, ele Tnsasi facand parte din seria lucrérilor organizate.

Astfel, Tn sedinfa in care elevii de cl. IV, ai sc. noastre, au fixat ca tema

de lucru in comun alcatuirea de portrete ale domnilor mai Tnsemnati, s'a pus
problemai care domni sa fie alesi in acest scop. Dupa diferite propuneri s'a ajuns



Sub Tndrumarea noastra si Tn vederea unei cat mai largi coreiatiuni Tnire Istorie,
Geografie si Religie, la hotarirea de a se face portretele domnilor cari au largit
hotarele tarii si ale celor cari au murit pentTU tarda sau pentru credintd. A urmat
stabilirea acestor domni, dupa cele trei categorii: pentru marirea hotarelor tarii,
Mircea cel Mare, Mihai Viteazul, Alexandru cel Bun, Stefan cel Mare, Regele
Carol I. si Regele Ferdinand; pentru categoria celor cari au murit pentru tard,
Decebal, Mihai Viteazul, loan Voda cel Cumplit si Grigore Ghica; iar in categoria
celor omoriti pentru credinta, Constantin Brancoveanu. Dupa aceea s'au Tmpartit
lucrarile pe cuiburi de elevi si pe grupe in cadrul cuiburilor. lar la sfarsit s'a
hotarlt modul cum sa se faca lucrarile (consultari de carti, de reviste, fixandu-se
bibliografia; folosirea tablourilor istorice, desenarea de harti, etc.) si data pana la
care sa se termine lucrarile si sa se prezinte infisedintd. Zelul pe care I-au pus elevii
ca si nerabdarea cu care asteptau sedinta de prezentare a rezultatelor, sunt usor de Tn-
chipuit. Deasemenea interesul pe care l-au aratat cu ocazia citirii si armonizarii luc-
rarilor si partea activd pe care au avut-o cu totii, In aceasta sedintd. Si unele din
portretele de domni, facute de elevi, au fost foarte interesante, ca de ex. acela al
lui Stefan cel Mare si cel al Regelui Ferdinand

Odata lucrarile corectate, definitiv redactate si armonizate in
lucrarea generald, ele apartin centrului de expresiune, trecand deci,
in grupa realizarilor, pe care urmeaza sa o analizam.

(Va urma.)

A aparut:

Din problemele Strajeriei. Educarea tineretului prin activitate ma-
nuald. — de Eduard Slavcovschi.

Se recomandd — ca fiind foarte utila — elevilor normalisti si
d-lor invatatori.

t BIBLIOTECA, ASTRA™t
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