
Proletari din toate țările, uniți-vă!

VINER 7 MA 1971ANUL I

PA R TID
Viitor

fost

toa- 
Ctt-

Unri 
alții

I Șl 
de 

care 
fa 

le-au

trecut 1 Staturi 
inimitabile, staturi 
cerul cu pămîntul 
marilor idei care 
și-au înscris numele pe

12 PAGINI —1 LEU

DE DRUM
TRAIAN POP

adjunct al ministrului învățămîntului

O fericită coincidență face ca intiiul număr al 
Tribunei școlii" să apară in preajma aniversă

rii gloriosului semicentenar al partidului nostru, 
în bilanțul marilor înfăptuiri pe care il va face 
cu acest prilej poporul român, un loc însemnat îl 
va ocupa invățămintul de toate gradele, care în 
anii construcției socialiste a cunoscut o largă 
dezvoltare.

Cadrele didactice, toți cei care prin munca țl 
strădania lor participă la nobila operă de instrui
re ți de educare a tinerelor generații iți exprimă, 
in aceste zile solemne din istoria partidului și 
țârii, hotârîrea lor fermă de a munci neobosit 
pentru progresul și înflorirea continuă a școlii 
românești.

evista „Tribuna școlii*, a cărei existență o 
ugurăm prin acest număr, se adresează tuturor 

atoarelor, învățătorilor și profesorilor din 
Imîntul general și liceal cu chemarea de a 

neobosit pentru înfăptuirea politicii parti- 
statului nostru în domeniul învățămîntu- 
u promovarea a tot ce este nou și avan- 

ță, artă ți literatură, in gindirea peda- 
națională și universală. Ea va trebui să 

ezbatâ problemele majore ale școlii ți să faci
liteze schimbul de idei și opinii intre forurile de 
conducere ale învățămîntului și cadrele didactice 
de la catedră, să încurajeze spiritul critic ți ini
țiativa creatoare a valorosului nostru corp didac
tic, să dezvăluie cu curaj neajunsurile care se mai 
constată in activitatea unor școli sau organe de 
învățămînt, să sprijine Ministerul Invățămintului 
in luarea operativă a unor decizii cit mai eficace.

Noua revistă, după cum și numele o arată, va 
trebui să devină cu adevărat o tribună vie a 
schimbului de experiență, a unor dezbateri fruc
tuoase asupra structurilor invățămintului, planuri
lor, programelor și manualelor școlare, să devină, 
totodată, purtătorul de cuvînt al noului in teoria 
învățării și in tehnologia didactică.

Un obieetiv de seamă ai revistei va trebui sâ-l 
constituie reflectarea măsurilor ce se întreprind și 
a rezultatelor obținute in legarea tot mai strinsă 
a invățămintului de cerințele vieții economico-so- 
ciale, de formare la elevi a unor deprinderi de 
muncă ți însușirea unei culturi tehnice generale 
care să le ușureze calificarea profesională.

„Tribuna școlii" va trebui sâ dezbată multila
teral aspectele muncii educative in rindul tinere
tului școlar, ale formării unei concepții științifice 
despre lume și viață, ale cultivării sentimentelor 
de dragoste față de patrie, popor și partid, ale 
frăției ți respectului reciproc dintre elevii români 
și cei aparținind naționalităților conlocuitoare, 
ale prieteniei față de popoarele țărilor socialiste ți 
de celelalte popoare ale lumii.

De asemenea, ea va trebui să reflecte colabo
rarea școlii cu organizațiile de pionieri ți U.T.C., 
cu sindicatele din invățămint, să stimuleze parti
ciparea cadrelor didactice la activitatea acestora.

Strins legată de cei care muncesc zi de zi la 
catedră, scrisă de ei ți pentru ei, „Tribuna școlii* 
va putea sâ răspundă operativ cerințelor de in
formare științifică și pedagogică, să-ți formeze 
un larg activ de colaboratori din rindul cadrelor 
didactice, oamenilor de știință, activiștilor de 
partid și de stat, ai organizațiilor de copii, ti
neret și sindicat.

Cu aceste ginduri, fa început de drum, con
ducerea Ministerului învățămîntului urează revis
tei „Tribuna școlii" succese deosebite și iți expri
mă, totodată, convingerea că membrii corpului 
didactic vor folosi din plin coloanele sale pentru 
a putea deveni o autentică tribună a teoriei ți 
practicii pedagogice înaintate.

Azi, pe cerul României mo
deme, soarele democrației stră
lucește puternic, — mai puter
nic ca niciodată. Oriunde te 
duc drumurile de la Carpați Ia 
Marea Neagră, in cele patru 
puncte cardinale românești, to
tul este cuprins de o febră in
candescentă din torente crea
toare care întrec uneori pînă și 
imaginația cea mai bogată.

Țara întreagă este un vast 
șantier al creației și al iubirii, 
dînd vieții niște dimensiuni de 
legendă. Libertatea și-a pus o- 
sfîntă amprentă pe tot ce aici se 
naște. România este azi frumoa
să, și, prin noi, mîine va fi de o 
mie de ori mai frumoasă. Este 
drept — și se cuvine ca de pe 
această treaptă — să ne ducem 
cu 50 de ani în urmă și să ne 
oprim la clipa de început, la cli
pa de bun augur, de fericire 
născută atunci, la 8 Mal 1921, 
cînd s-a întemeiat Partidul Co
munist Român. Steagurile roșii 
ale libertății, ale libertății tutu
ror celor care s-au născut pe 
acest pămînt, au invadat văzdu
hul, semnînd, o dată pentru tot
deauna, lozinca de vis: „Pen
tru fericirea omului*.

8 Mai 1971. 50 de ani de exis
tență a Partidului Comunist Ro
mân 1 Istoricește, o astfel de ci
fră aproape că nici nu poate sâ 
Se consemnată, fiindcă eterni

tatea opereazâ cu alte dimen
siuni. Șl totuși. Acești SO de ani 
de existență ai Partidului nos
tru sînt egali cu o întreagă is
torie. Drumul străbătut este atît 
de glorios, opera înfăptuită este 
atît de vastă, încît, la acest bi
lanț măreț, ești îndemnat să con
simți că această existență este 
bătrînă ca mileniile și este tî- 
nără ca secunda. Și, într-adevăr, 
așa este. Partidul a preluat cu 
grijă și înțelepciune tot ce este 
tradiție frumoasă, tot ce ni se 
cuvine, trecîndu-și propria-i is
torie prin idealurile domnitori
lor, revoluționarilor, prin victo
riile și înfrîngerile timpului ca să 
poată raporta cu fruntea sus, la 
8 Mai 1971, poporului român din 
care își trage ființa, esența, ener
gia și vîlvoarea, că și-a îndepli
nit — așa după cum l-a 
încredințat mandatul inimii 
datoria.

Ce repede au trecut anii 1 
ce greu au 
argint,
uneau 
slujba 
animat 
stindardele libertății. O 1 Cîți lup
tători nu s-au mai putut prezen
ta la startul minune 23 August 
1944, de unde am pomit cu 
te sufletele desfășurate să 
cerim frumusețea pentru om. 
au căzut la tupeul în 1929,

„Partidul nostru porneș
te de la ideea că o condiție 
dintre cele mai importante 
ale dezvoltării construcției 
socialiste este asigurarea 
unui nivel ridicat de in
strucțiune și cultură al tu
turor membrilor societății. 
Drumul parcurs în ultimii 
20 de ani de la situația grea 
moștenită din trecut, cînd 
mai mult de o treime din 
populație era neștiutoare 
de carte sau semianalfabe
tă, la generalizarea învăță- 
mîntului de 10 ani de as
tăzi, la dezvoltarea rapidă 
a învățămîntului mediu și 
superior reprezintă o reali
zare remarcabilă a noii o- 
rînduiri. Semnificativ pen
tru dezvoltarea în țara 
noastră a învățămîntului 
de toate gradele este faptul 
că în prezent fiecare al cin
cilea locuitor este elev sau 
student".

NiCOLAE CEAUȘESCU 

secretar general 
al Partidului Comunist Român, 

președintele Consiliului de Stat

(din articolul „Sirînsa unitate 
eu poporul — chezășia victoriilor 
politicii partidului', „Seînteia* 
din 21 aprilie 1971),

UL ■
de aur România are^

la Grivița în 1933, alții în 1940, 
1944, — au căzut la Doitana, 
în toate temnițele — ca să nu 
mă refer, în definitiv, "la toți anii, 
la toate âlipele în care un lup
tător s-a frînt pe baricada tim
pului slujindu-și pînă la capăt 
crezul și visurile. Am avut feri
cirea să fac parte din aceste 
detașamente de avangardă. Au 
căzut lîngă mine tovarăși pe 
care urmașii nu trebuie să-i uite 
niciodată. Ei au dat tot ce pu
teau da, supremul dar dat nouă 
de Maica natură, viața. Așa a 
fost- Totul s-a făcut simplu, 
simplu ca un „Bună diminea
ța* pe care-1 spui cînd ră
sare soarele. Și ei, acești lup
tători nici nu știau măcar că U 
se cuvenea titlul de eroi. Dru
mul acesta glorios s-a plătit eu 
birul greu al șincjelui pe care nil 
trebuie s< 1 uite nimeni. Azi, pe 
cerul României moderne, soare
le democrației strălucește puter
nic, mai puternic ca niciodată. 
In detașamente compacte, în de
tașamente de dimensiuni inco
mensurabile, în detașamentele 
iubirii față de patrie, de lume, 
urcăm, urcăm mereu, tot mai 
strîns uniți, uniți în noi înșine, 
uniți In faldurile nemuritoare ale 
stindardului libertății — ale Pas- 
ridului Comunist Român.

li 
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GLORIOSUL SEMICENTENAR

ASOILTW!) CUViNTUl
Acad. prof. P. CONSTANTINESCU-IAȘI

Odată cu interzicerea Partidului Co
munist Român printr-o hotărîre sama
volnică a guvernului liberal în aprilie 
1024, partidul și-a continuat activitatea 
trecînd în munca grea de ilegalitate, 
desfășurată, cu toate enormele greutăți, 
timp de 20 de ani. Și totuși cuvîntul său 
a putut fi auzit și liber, prin inițierea 
și conducerea a numeroase organizații 
legale de masă, care se adresau diferi
telor categorii sociale, mica burghezie, 
intelectuali sau muncitori care nu erau 
organizați în P.C.R. — ilegal. Formele 
de manifestare ale acestor organizații 
erau foarte variate, avînd în conducere 
comuniști mai puțin cunoscuți de Si
guranță ca atare, simpatîzanți sau de- 
mocrați sinceri, care urmau directivele 
P.C.R., prezent astfel continuu în viața 
politică a țării.

Prin situația mea de profesor univer
sitar, cu multe legături printre intelec
tualii din țară și cunoscut și peste gra
niță prin activitatea mea științifică, am 
putut face parte din conducerea cîtorva 
din aceste organizații legale. De aseme
nea, partidul a reușit să inițieze și să 
conducă numeroase organe de presă, 
ziare și reviste în limba română, ma
ghiară sau germană dintre care unele 
au reușii să trăiască luni întregi, bucu- 
rîndu-se de o largă răspîndire și influ
ență, îndeosebi în centre din provincie, 
unde vigilența și perspicacitatea orga
nelor polițienești era mai slabă.

Terorii turbate a regimului burghezo- 
moșieresc care întemnițase un număr 
însemnat de comuniști, forțele democra
tice i-au răspuns în acești ani prin în
ființarea unei alte organizații : Comite
tul pentru amnistie generală, in care am 
avut onoarea să activez. Acest comitet 
lansează un apel semnat, printre alții, și 
de Lucrețiu Pătrășcanu, care era port 
cuvintul partidului, de cunoscuții demo
crat G. Costaforu, dr. C. Parhon și alte 
personalități ale vieții noastre publice.

In primăvara lui 1932 Romain Rol
land lansează un manifest vibrant îm
potriva pregătirii unui război imperia
list, care viza in primul rînd Uniunea 
Sovietică. Partidele comuniste și organi
zațiile sindicale din Europa răspund, al- 
cătuindu-se un comitet de inițiativă 
pentru organizarea unui congres mon
dial de luptă împotriva războiului. S-a 
format și la noi un comitet de inițiativă 
care m-a delegat să particip la marele 
congres mondial de luptă împotriva răz
boiului ținut la Amsterdam, la finele 
lui august 1932. A fost o grandioasă ma
nifestare cu participarea a peste 2 003 
delegați, reprezentînd organizații de di
ferite nuanțe și oameni de credințe va
riate, de Ia comuniști pînă la naționa
liștii din India ce luptau pentru inde
pendența țării lor, subjugată de Anglia 
imperialistă.

La noi, mișcarea antirăzboinică s-a 

bucurat de un larg ecou, înființîndu-se 
comitete locale și regionale, cu demon
strații împotriva războiului, publicind și 
un „Buletin", cu date despre enormele 
cheltuieli pentru înarmare și grozăviile 
unui nou război. Dar, după evenimen
tele din februarie 1933, guvernul a di
zolvat această mișcare, odată cu dizolva
rea, încă o dată, și a partidului comu
nist, care reușea totuși să-și continue 
activitatea ilegală. După venirea la pu
tere a lui Hitler, în ianuarie 1933, în cea 
mai importantă țară din Europa centra
lă, o mișcare antifascistă pornește în 
întreaga lume ; se formează un Comitet 
de inițiativă sub președinția scriitorului 
Henri Barbusse pentru organizarea unui 
congres mondial antifascist. La noi s-a 
format un comitet național, care lansea
ză un apel semnat de profesorii Iorgu 
Iordan, Radu Cernătescu, C. Motaș și 
cițiva scriitori, hotărîndu-se trimiterea 
unei delegații la acest congres. Am avut 
cinstea să particip, în numele mișcării 
antifasciste din țara noastră, la acest 
congres ținut la Paris, în sala l’leyel, la 
care au participat peste 3 000 delegați 
din toate colțurile lumii. S-a format un 
Comitet internațional, numit „Comitet 
Amsterdam-Pleyel“, din care am făcut 
și eu parte.

Comitetul Național Antifascist din 
țara noastră s-a dezvoltai prm nume
roasele sale secții locale, puoiicînd un 
buletin la București, precum și o serie 
de ziare și reviste în numeroase orașe 
ale țârii. Un centru important a fost 
orașul Botoșani, unde, prin sprijinul 
scriitorului Scariat Callimachi, au apă
rui șase ziare, unul după altul, deoarece 
guvernul le suspenda, nefiindu-i pe 
plac lupta dusă împotriva primejdiei 
fasciste. In septembrie 1934, Comitetul 
Național Antifascist și-a ținut plenara 
la București, la care a participat și to
varășul Nicolae Ceaușescu, reprezentînd 
Tineretul Antifascist. Se organizase și 
un Comitet al femeilor antifasciste, care 
a trimis și o delegație condusă de o 
linără profesoară, Zoe Bugnariu, la cel 
de-al doilea Congres mondial antifas
cist, ținut în vara lui 1934, tot la Paris.

Am luat parte și la acest congres, 
unde reprezentam executiva unei alte 
organizații internaționale, I.T.E. (Inter
naționala muncitorilor din învățămint), 
care milita pentru sindicalizarea și lup
ta corpului didactic pentru o școală 
nouă, pe baze progresiste. La Congresul 
antifascist al femeilor, sarcina mea a 
fost de-a organiza o conferință a dele
gatelor membre ale corpului didactic, 
care să ducă prin școală lupta împotri
va fascismului ce prinsese rădăcini și-n 
țara noastră prin formațiile legionari
lor.

In toamna Iui 1934, mi s-a înscenat 
un proces de către un consiliu de răz-

Pionieri în vizită la Muzeul Partidului Comunist, al 
mișcării revoluționare și democratice din România

boi, care în cele din urmă m-a condam
nat, fiind scos de la catedra universita
ră și aruncat într-o celulă neagră din 
cumplita închisoare de la Doftana.

Lupta dusă de Comitetul Antifascist 
și apoi de Blocul Democratic, al cărui 
președinte am fost desemnat și care a 
activat pentru formarea unui Front 
Popular în țara noastră (anii 1935-1936), 
n-a fost totuși zadarnică, cu toată ares
tarea conducătorilor acestei organizații 
și cu toată înfeudarea țării noastre la 
carul războinic al lui Hitler. Cuvîntul 
Partidului Comunist a pătruns mai de
parte, direct sau prin organizațiile a- 
mintite. Chiar în timpul dictaturii an- 
tonescienc s-a format Uniunea Patrioți- 
lor, care a dus cuvintul libertății și al 
luptei împotriva regimului fascist, așa 
că, în cele din urmă, s-a reușit să se 
formeze un Front Unic — de la Partidul 
Comunist, la Social-democrați, la Fron

tul Plugarilor — și să se cîștige înseși 
elementele superioare ale armatei ca, 
împreună cu ofițerii patrioți și reprezen
tanții muncitorimii, să se ajungă la 
marele act al insurecției din august 
1944, care a salvat țara de Ia prăpastia 
unde o împingeau cele mai reacționare 
elemente ale burghezo-moșierimii,_ tră-j
dătoare.

La semicentenarul Part:
nist Român se cuvine 
lupta pe care a dus-o partij® 
muncitoare, cu jertfe și -â:.''
îndi'Iu ral ! i.ich 
împlini visul marilor noștri înauMPm 
trecutul mai apropiat sau mai depărtat? 
Printre cei ce au ascultat de cuvîntul I 
partidului au fost și numeroși oameni 
ai școlii care astăzi au satisfacția oă 
vadă cum se construiește o nouă socie
tate, orînduirea socialistă, patria socia
listă românească.

Partidului — gîndul și fapta noastră
Au fost momente din 

preajma acestei glorioase a- 
niversări cînd m-am’ gîndit 
la ceea ce am făcut eu, ca 
învățătoare, pentru ca prin 
fapta mea să aduc prinos de 
cinstire partidului. Și m-am 
gîndit nu numai la mine, ci 
și la noi, la toți slujitorii 
școlii românești. Mi-au tre
cut prin minte multe fapte, 
multe exemple...

Din toate am să aleg fap
ta care mi se pare cea mai 
esențială, cea mai trudnică, 
dar și cea aducătoare de 
mari bucurii — plămădirea 
omului.

In munca mea de fiecare 
zi am avut un exemplu viu, 
comunistul, un model de 
viață pilduitor pentru elevii 
mei. Să crești pe elevi în 
spirit comunist, să le insufli 
dragostea de patrie și de par
tid. să-i transformi în luptă
tori activi și con^tienți pen
tru edificarea societății so
cialiste și comuniste este 
sensul înaltei noastre misi
uni de educator.

îmi privesc adesea din 
urmă elevii și-i văd azi oa
meni maturi, incorporați in 
marele front al comuniștilor, 
al luptătorilor pricepuți și in
tegri, dîrzi și hotărîți.

Mulțumirea mea cea mai 
mare ar fi dacă vreodată am 

să ajung să mi se spună : 
ai învățat, ai educat, ai cres
cut adevărați oameni, 
adevărați comuniști.

ANA BOJIȚA 
învățătoare emerită. 

Școala generală nr. 2, 
Sebeș-Alba
0

Am vizitat de curînd cu 
elevii mei Doftana, unul din 
locurile memorabile legate de 
trecutul de luptă al partidu
lui. A fost o minunată lecție 
de istorie; mai mult decît 
atît, a fost o mare lecție a 
vieții. Zidurile Doftanei, ca și 
multe alte închisori, au în
cătușat deopotrivă pe bravii 
comuniști români, maghiari, 
germani și de alte naționali
tăți, uniți atunci ca și acum 
in lupta lor pentru triumful 
cauzei comunismului. Au 
fost ani de grele încercări, 
cărora le-au urmat ani de 
biruință, împlinirea visurilor 
pentru care au militat sub 
steagul Partidului Comunist 
Român cei mai buni fii ai a- 
cestor meleaguri.

Am devenit membră de 
partid chiar acum zece ani, la 
a 40-a aniversare a partidu
lui, și sînt mîndră de acest 
lucru. Cînd Ie vorbesc elevi

lor mei despre partid încerc 
să fac acest lucru în mod sim
plu, să-mi ilustrez vorbele cu 
fapte. Și toată istoria parti
dului este bogată în aseme
nea fapte. Caut să-mi educ 
elevii pentru o viață demnă, 
pentru muncă. Cînd îi învăț 
și-i îndrum să tindă spre mai 
mult, fac acest lucru ca mem
bru al partidului, iar atunci 
cînd cer de la ei să învețe, 
aștept să facă acest lucru ca 
pionieri, ea viitori comu
niști.

Prof. CSASZAR P1ROSKA 
comuna Racu, 

județul Harghita

Școala românească parcurge 
în acești ani un vast și pro
fund proces de modernizare, 
de integrare fermă în progra
mul de dezvoltare a țării, in 
coordonatele generale ale 
construcției socialiste. Este 
o activitate de maximă im
portanță, Ia care, alături de 
miile de oameni ai școlii, 
s-a angajat, cu toată răs
punderea, cu tot devotamen
tul, și colectivul didactic al 
Liceului din orașul Adjud pe 
care îl conduo de aproape 10 
ani. I

Partidul ne cere nouă, ce

lor ce slujim invățămîntul, 
să pregătim pe băncile șco
lii oameni instruiți care să 
poată mînui cu pricepere a- 
paratele și mașinile indus
triei noastre în continuă dez
voltare, să poată face față ce
rințelor unei societăți moder
ne. Către acest scop se în
dreaptă acum preocuparea, 
eforturile fiecărui profesor 
al liceului nostru. Cu forțe 
proprii ne-am clădit in ul
timii ani o bază materială 
in măsură să asigure elevi
lor noștri o temeinică pregă
tire tehnică. Avem ateliere 
de lăcătușărie și strungărie, 
de mecanică auto, de electro
tehnică, de țesătorie. Avem 
un colectiv de profesori-mai- 
ștri cu bogată experiență în 
producție. Avem condiții 
bune — și ne străduim să le 
sporim cu fiecare an — pen
tru a pregăti în liceul nos
tru pe viitorii creatori de bu
nuri materiale, pe viitorii 
constructori ai societății de 
mâine.

Acestei nobile misiuni pe 
care ne-a încredințat-o parti
dul ii Închinăm întreaga 
noastră putere de muncă, 
toată energia și devotamen- 
tul nostru.
Prof. ALEXANDRINA PAUȘ 

directoarea Liceului din Adjud
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PARADIGME

DIVERSITATE
MIRCEA MALIȚA

— încă de la înființarea sa, 
Partidul Comunist Român a 
considerat politica școlară 
drept una dintre coordonate
le esențiale ale politicii sale,
— manifestând o preocupare 
deosebită pentru statuarea u- 
nui învățămînt care să se ri
dice la nivelul cerințelor so
ciale și să răspundă aspirații- 
lor spre cultură ale poporu-

t lui.
W Ideile cu privire la învăță- 

mînt promovate de partid în 
’ _-deceniile trei și patru ale se-

cfcSlui nostru oglindeau un 
program de acțiune urmărind 
îmbunătățiri corespunzătoare 
ale sistemului școlar în chiar 
cadrul trasat de guvernanții 
burghezi, dar avînd ca țel fi
nal transformarea revoluțio
nară a țării și, odată cu ea, și 
a școlii. Era în acest program 
un sens major — al patriotis
mului și revoluționarismului 
consecvent.

Demascarea și critica fermă, 
principială — susținută cu ar
gumente teoretice și practice
— a caracterului de clasă al 
școlii burgheze, denunțarea 
pretinsei egalități a accesului 
la învățămînt au constitu
it pentru P.C.R. obiective e- 
sențiale. în presa de partid

^„Socialismul", „Scînteia", 
„Lupta de clasă", „Era nouă" 
ș.a.) au apărut numeroase ar
ticole pe această temă susți-

> nute cu date și fapte din școa
la vremii — procentul foarte 
mare de analfabeți, taxele 
școlare exorbitante, lipsa lo
calurilor școlare, penuria de 
cadre didactice și șomajul 
intelectualilor ș.a. —, propu- 
nîndu-se totodată un program 
minimal, cu obiective precise, 
privind democratizarea învă- 
țămîntului.

Concomitent s-a desfășurat 
și o atentă activitate de clari
ficare politică a cadrelor di
dactice și, în general a inte
lectualității în scopul atrage
rii ei în această acțiune revo
luționară. S-au publicat astfel 
unele din scrierile întemeie- 

, Joilor marxism-leninismului 
deferitoare la școală și s-au 
organizat, la inspirația șl cu 
sprijinul partidului, numeroa
se acțiuni politice ale cadre
lor didactice : demonstrații, 
congrese, conferințe. Sub con
ducerea partidului, Uniunea 
Tineretului Comunist a desfă
șurat prin presă, prin cercuri 
de lectură, conferințe ș.a. o 
susținută activitate de atrage
re de partea luptei sale a cît 
îmi multor tineri. în perioa- 
deRle fascizare a țării, P.C.R. 
și U.T.C. au mobilizat corpul 
profesoral, elevii și studenții 
la luptă deschisă pentru com
baterea politicii guvernelor 
reacționare și pentru apăra
rea libertății naționale.

După eliberarea țării, Parti
dul Comunist Român, condu
cătorul construcției socialis
mului în patria noastră, și-a 
manifestat plenar clarviziu
nea și în ceea ce privește pu
nerea pe baze noi a școlii, în 
acord eu programul general 
de dezvoltare a societății so
cialiste. îs perioada 1944— 
1947. obiectivul principal al 
acestor acțiuni a fost acela 
da a realiza democratizarea 
învățămîntuluî din toata 
punctele de vedere : al acce
sului, al activității cadrelor 
didactice ș.a. Un loc deosebit 
l-au ocupat acțiunea de asi
gurare a unui conținut știin- 
țlfic-realist șl promovarea 
concepției științifice, marxista 

leniniste despre lume. Toate 
acestea s-au Concretizat în 
documentele de partid ale Con
ferinței Naționale din 1945, în 
presa de partid, în conferințe 
și cursuri de perfecționare a 
cadrelor didactice, în activi
tatea U.T.C.-ului în școli etc.

Un moment de cotitură în 
istoria școlii noastre l-a mar
cat reforma învățămîntului 
din august 1948, care a insti
tuit un sistem de învățămînt 
bazat pe principii democratice 
clare și riguros formulate și^ 
a asigurat, în același timp, 
condițiile materiale necesare 
realizării lui.

Au fost desigur necesare, 
ulterior, noi perfecționări suc
cesive ale sistemului nostru 
de învățămînt. Trebuie sub
liniat tocmai acest aspect al 
politicii școlare a partidului 
care, departe de a susține un 
sistem de învățămînt închis, 
finit, s-a preocupat stăruitor 
de perfecționarea permanentă 
și din mers a învățămîntului, 
de adecvarea lui succesivă la 
noile necesități. Sînt semnifi
cative din acest punct de ve
dere măsurile de îmbunătăți
re a sistemului de pregătire 
și perfecționare a cadrelor di
dactice, diversificarea liceu
lui pe secții, introducerea 
studiului științelor sociale în 
școala medie, lărgirea cadru
lui de predare a științelor na
turii, fizicii, matematicilor, 
limbilor străine.

Perfecționări substanțiale și 
o dezvoltare deosebită a cu
noscut sistemul de învățămînt 
din țara noastră în ultimii 
ani, cu deosebire după Con
gresul al IX-lea al P.C.R. în 
această perioadă, învățămân
tul s-a aflat mereu în centrul 
atenției conducerii partidului 
nostru, Directivele C.C. al 
P.C.R. privind dezvoltarea în
vățămîntului și Legea învăță- 
mîntului, din mai 1968, defi
nind, cu deosebită claritate 
științifică, obiectivele etapei 
actuale. De mare importanță 
pentru școala noastră, pen
tru progresul ei sînt' Indica
țiile personale ale secretaru
lui general al partidului, date 
cu prilejul diferitelor acțiuni, 
menite să cotribuie la perfec
ționarea școlii: Conferința 
națională a cadrelor didacti
ce, întîlnirile prilejuite de 
deschiderea anului universi
tar, congresele U.T.C.-ului, 
conferințele U.A.S.R.

Vasta acțiune de moderni
zare a învățămîntului nostru 
are la bază o concepție mo
dernă, deosebit de eficientă, 
despre destinele și rosturile 
sociale ale școlii, călăuzită de 
cîteva importante idei direc
toare. O asemenea idee di
rectoare este, de pildă, inte
grarea fermă a dezvoltării 
școlii în programul național 
de dezvoltare a țării, asigurîn- 
du-se astfel o mai mare apro
piere a învățămîntului de 
cerințele generale ale con
strucției socialiste. „Realiza
rea cu succes a sarcinilor pre
văzute pentru această impor
tantă etapă de dezvoltare 
multilaterală a societății so
cialiste din România — subli
nia tovarășul Nicolae 
Ceaușescu în cuvîntarea ros
tită la adunarea festivă cu 
prilejul inaugurării anului u- 
niversitar 1970—1971 —- cere 
ridicarea nivelului calitativ 
al întregii noastre activități, 
tn această direcție un rol deo
sebit de important capătă o- 
mut, cadrele, chemate să a- 
sigure traducerea in viață • 

acestui vast program. Iată de 
ce problema pregătirii și for
mării de noi contingente de 
specialiști devine o problemă 
centrală a însuși progresului 
societății noastre socialiste.

Politica școlară a partidu
lui prevede totodată orienta
rea dezvoltării sistemului de 
învățămînt spre domenii prio
ritare, apte a răspunde cel 
mai adecvat exigențelor con
temporane și cerințelor con
strucției sociale. Se dezvoltă 
astfel învățămîntul tehnic de 
toate gradele, se amplifică di
versificarea liceului, au apă
rut licee de specialitate, in
stitute de subingineri ș.a.

De o deosebită importanță 
este faptul că acțiunile de 
perfecționare a învățămîntu
lui au un marcat caracter 
prospectiv, vizibil în faptul 
că atît structurile școlare, cît 
și conținutul predării sînt 
gîndite în. perspectiva necesi
tăților unei etape îndelunga
te, astfel încît măsurile adop
tate în prezent să asigure sa
tisfacerea cerințelor ce vor 
apărea ulterior în dezvolta
rea economiei, științei și cul
turii.

în acest spirit se iau mă
suri de perfecționare și mo
dernizare a conținutului în
vățămîntului în acord cu exi
gențele științei și tehnicii con
temporane, se utilează și 
se dotează laboratoare la ni
velul cerințelor tehnicii, se 
întreprind măsuri de legare 
tot mai accentuată a școlii de 
viață, de munca productivă, 
pentru a se asigura o mai ra
pidă și optimă integrare a 
absolvenților la necesitățile 
locului de muncă.

La coordonata prospectivă 
se adaugă și tendința de a 
ține seama și de a valorifica 
la nivel maxim tradițiile pro
gresiste ale școlii noastre, rea
lizările ei pozitive.

Opțiunea pentru calitate 
în cadrul programului de 
perfecționare a școlii noastre 
ni se pare de asemenea a fi 
o idee directoare, definitorie. 
Această opțiune este strîns 
legată de grija pentru om, 
pentru dezvoltarea plenară, 
multilaterală a întregului po
tențial de inteligență, de asi
gurarea unui climat optim 
pentru punerea în valoare a 
tuturor aptitudinilor și talen
telor. Grija pentru om rezultă 
evident și din gratuitatea 
completă a învățămîntului 
nostru, din prelungirea dura
tei școlii de cultură generală 
obligatorii pînă la 10 ani, spre 
a se asigura un nivel cultu
ral înalt întregului nostru 
popor.

De o deosebită însemnăta
te este reconsiderarea locu
lui și rolului învățămîntului în 
viața socială, considerarea lui 
ca o investiție, ca un factor 
esențial al dezvoltării econo- 

• mice și, în acest spirit, înscri
erea printre obiectivele siste
mului de învățămînt și a o- 
biectivului denumit eficiență.

Trebuie evidențiate, în ace
lași timp, funcționalitatea și 
flexibilitatea sistemului, po
sibilitatea autoperfecționării 
continue în raport cu noi 
puncte de referință.

Toate acestea asigură un 
sistem de învățămînt mo
dern, diversificat în raport 
atît eu exigențele sociale, cît 
și cu exigențele individuale 
izvorîte din idealul dezvoltării 
multilaterale a personalității

Lector unîv. dr. 
EMIL PĂUN

Cînd împăratul bizantin Justin î-a cerut Iul 
Belizarie, harnicul general, să-i alcătuiască o 
armată puternică din acea parte a populației 
care e mai aptă pentru arta războiului, acesta 
a respins ideea construirii unei armate uniforme 
și a cerut oameni de la munte, oameni de la 
mare și de la cîmpie. El a motivat soluția spu- 
nînd că oamenii de Ia munte aud și văd bine, 
sînt firi independente, cei de Ia șes știu să că
lărească bine și sint răbdători, iar cei de la 
mare sînt temerari, înfruntă ușor spații necunos
cute. In pregătirea armatei, Belizarie a luat de 
la goți lancea, de la huni arcul și de la unii și 
de la ceilalți cavaleria, iar de la romani, disci
plina. Procedînd astfel generalul Belizarie a an
ticipat principiul instruirii diversificate. Poves
tea ne-o spune Robert Graves în cartea sa 
„Cornițele Belizarie*, recent tradusă la noi, 
iar referințele la principiile unor oameni iluștri 
ai lumii bizantine mi se par potrivite intr-un mo
ment cînd ne apropiem de găzduirea unui con
gres de bizantinologie.

Respectarea principiului diversificării a fost 
dintotdeauna o condiție a progresului, iar gra
dul de diversificare a unui sistem, un indice 
semnificativ pentru a-1 caracteriza. Dezvoltarea 
sistemului școlar nu poate fi concepută în afara 
acestui principiu general valabil.

Uneori a predominat și idealul ca sistemul 
să fie uniform, cu alte cuvinte, produsele sale 
să posede aceleași cunoștințe, aceleași deprin
deri, aceleași performanțe. Astăzi viziunea este 
mult schimbată ; se poate demonstra în modul 
cel mai riguros că sistemul cu mai multe vari
etăți, cuprinse toate întx-o concepție unitară, are 
randament superior.

A fi unitar nu înseamnă a fi unic ; doi oameni 
pregătiți la tel pot face față aceleiași categorii 
de solicitări și situații, pe cită vreme doi oameni 
pregătiți diferit vor fi apți să răspundă cel puțin 
la două categorii diferite de solicitări.

Gradul de diversificare a sistemului nostru de 
învățămînt poate fi ilustrat și prin configurația 
liceelor. Avem 580 licee de cultură generală, 230 
licee de specialitate, 46 licee pedagogice, 28 
licee de artă, diferențiere care acoperă o arie 
largă de solicitări sociale. Aproape 400 000 elevi 
frecventează liceele de cultură generală și 1 120 000, liceele de specialitate.

Diversificarea se adîncește în cadrul fiecărui 
tip de liceu, profilul liceelor de specialitate re
flectând această realitate în modul cel mai preg
nant. Avem licee industriale, economice, agri
cole, silvice, sanitare, pedagogice etc. Diversi
ficarea liceelor de cultură generală este reali
zată prin secțiile reală și umanistă, prin clasele 
și prin liceele cu secții clasice. Ia care se adau
gă liceele de artă și cele cu profil de educație 
fizică.

Acest tablou se va completa în anul școlar 
1971—1972 prin cele 10 licee cu predarea în 
limbi străine, prin 5 licee internat și 5 licee cu 
semiintemat,

Ritmul și proporțiile diversificării se concreti
zează elocvent in numărul de clase de matema
tică. fizică, chimie și biologie, care va crește 
de la 89 la aproape 200 in toamna acestui an.

Aspectul cel mai caracteristic al diversificării 
îl dă proporția între liceele de specialitate și 
cele de cultură generală ; Ia sfîrșitul cincinalu
lui jumătate din elevi vor fi cuprinși în liceele 
de specialitate și jumătate în liceele de cultură 
generală.

In condițiile acestei orientări randamentul 
școlar și procesul integrării în munca productivă 
reprezintă ciștigul cel mai prețios. Absolvenții 
claselor de matematică și fizică au reușit la fa
cultate in proporție de 90%, Rezultate remarca
bile au dat și liceele cu program special de 
artă șl sportive.

Diversificarea învățămîntului are încă puter
nice surse în sistemul nostru social-economic. 
Ea se poate împlini pe planuri multiple în func
ție de condițiile locale specifice și in armonie 
cu dezvoltarea industrială și culturală a loca
lităților sau Județelor. Spre exemplu, liceul din 
Peștișani, astăzi de cultură generală, unde odi
nioară a învățat Brâncuși, este plasat într-un 
mediu de efervescență artistică care păstrează 
tradițiile locale ale artei aplicate. Viitorul aces
tui liceu îl poate asigura acel profil care va 
capta talentele tinerilor localnici, polarizînd vo
cația lor manifestă pentru artele folclorice au
tentice. Nimic nu ne Împiedică să avem un liceu 
de cultură generală cu program special de artă 
populară similar liceelor de artă cultă. Ne gindîm 
ca cel puțin cinci licee din diferite regiuni ale 
țării să devină în cursul viitorului an școlar uni
tăți cu program special, după ce iși vor li găsit 
o chemare și un făgaș propriu în consonanță cu 
dezvoltarea economică și culturală a Județului. 

Semnul maturității sistemului nostru liceal îl 
dă capacitatea lui de diversificare și adaptabi
litate în cadrul unui învățămînt unitar.
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illE PROGRAME

rezultate ah gmdirii colective
Acad. EUGEN A. PORA 

președintele Comisiei de învățămînt biologic

Actualizarea programelor de biologie 
de către comisia creată în acest scop 
de Ministerul învățămîntului se bazea
ză pe multiple și valoroase sugestii, 
puncte de vedere și observații judici
oase pe care le-am primit din partea 
celor care aplică în școală învățămîn- 
tul biologic.

Aș dori să scot în evidență cîteva 
considerații și argumente din bogatul 
material primit. Susținîndu-se necesita
tea schimbării modului de predare a 
cunoștințelor din domeniul disciplinelor 
biologice, într-unul dintre materialele 
primite se afirmă : „Tehnica simplifică 
viața sub aspect social, dar o dezechi
librează și o alterează sub aspect bio
logic. De aici nevoia restructurării e- 
senței predării biologiei în școlile de 
orice grad" (S.B. — Lipova). Metoda 
ciclizării disciplinelor de biologie nu 
mai corespunde capacității actuale de 
înțelegere a elevilor și nici dezvoltării 
biologiei din zilele noastre. „Se repetă 
cunoștințele, la un alt nivel cantitativ 
este adevărat, dar aceasta este o pier
dere de timp, fără nici un folos pentru 
elev" (Ibid).

Programarea liniară a cunoștințelor 
de biologie a fost propusă de mai 
mulți colegi din învățămîntul mediu (V. 
C. — Brașov; L. P. — Teleajen; G. T. — 
Huși; S. N. — Redea-Olt). Ea deschi
de perspective mai ample înțelegerii 
fenomenelor biologice și aduce cîștig 
de timp pentru asimilarea de alte date.

Marele bagaj de cunoștințe actuale 
din domeniul biologiei trebuie să deter
mine o selecționare a esenței lor și o 
înlăturare din învățămînt a tot ce nu 
est© absolut necesar de a fi cunoscut 
la nivelul școlii de cultură generală și 
al liceului. Altfel nu se poate 1 „Non 
multa sed multum". Acesta este moti
vul că în noua programă s-a renunțat 
la multe lucruri care ni s-au părut mai 
puțin esențiale decît altele sau pot fi 
găsite în instrumentele de ajutor ale 
biologiei: determinatoare de plante și 
animale, manuale de tehnică, albume 
etc., pe care elevii vor trebui să înve
țe să le manipuleze (G. și P.T. — ora
șul Victoria; I. B. — Tîrnăveni).

Dar mai trebuie să se renunțe la sis

temul de acumulare prin memorizare și 
să se treacă la cel de acumulare prin 
înțelegere și experimentare.

Multe sugestii am primit referitoare 
la obligativitatea lucrărilor practice 
de biologie. Unele preconizau ca pînă 
la 50 la sută din timpul afectat disci
plinei să se petreacă în laborator 
(V.C. — Brașov), altele cereau cel pu
țin 1/3 din acest timp pentru practică 
(S. N. — Redea-Olt ; J. V. — Timișoa
ra ; L. P. — Teleajen). Mulți se gîndesc 
la nevoia unui manual de lucrări prac
tice pentru elevi.

Practica biologică e chemată să a- 
rate elevilor fenomenul biologic, forma 
lui de manifestare, cauzalitatea lui, de
pendența lui de factori de mediu etc. 
Acest fenomen poate foarte bine să fie 
nutriția mineralăț_»a griului, fotosinteza 
frunzelor de ridiche, maturația fructu
lui de măr, creșterea puiului de găină, 
rolul sistemului nervos în formarea refle
xelor condiționate la vițel etc. Practică 
biologică se cheamă și alcătuirea unui 
ierbar, a unui insectar, prepararea 
unor animale pentru colecția în borca
ne, taxidermia păsărilor (sau a altor 
animale), realizarea unui acvariu sau 
a unui terariu, creșterea viermilor de 
mătase, cultivarea de plante în ghi
veci, îngrijirea unui mînz sau a unui 
vițel, observarea comportării unui ani
mal sălbatic ținut în cușcă.

Evident, efectuarea lucrărilor de la
borator, prevăzute într-un număr sub
stanțial sporit în noile programe de 
biologie, solicită condiții tehnico-mate- 
riale corespunzătoare. Va trebui ca 
întreprinderea „Didactica" să realize
ze, pe baza unui plan dat de specia
liști și într-un număr suficient de e- 
xempiare, toate materialele care s-nt 
necesare predării biologiei în concep
ția actualelor programe. Structurile 
unor organe de plante sau de anima
le nu pot fi înțelese fără a avea mulaje 
demontabile ale acestor organe ; trans
formările etapelor ontogenetice la u- 
nele plante inferioare sau la unele ani
male ce trec prin metamorfoze, aspec
tul unei savane, al unei păduri tropi
cale, al pustiurilor sahariene etc. nu 

vor putea fi închipuite fără un film 
sau diapozitive color etc. Comisia va 
putea pune la dispoziția „Didacticii* 
o listă de astfel de materiale didactice 
necesare aplicării noii programe.

Manualele școlare existente au fost 
aspru criticate de mulți din profesorii 
care mi-au scris. Și pe drept cuvînt 1 
Nu e cazul să fac acum analiza aces
tora. Va trebui însă ca viitoarele ma
nuale care vor avea la bază actualele 
programe, să fie calitativ altele decît 
cele de pînă acum. Se cere ca scrisul 
acestora să fie atractiv, frumos, plin 
de curiozități care să atragă pe elev 
(G. și P.T. — Victoria), să aibă sinteze 
clare la fiecare capitol mai însemnat 
(V.C. — Brașov), să fie frumos prezenta
te și bogat ilustrate în culori (A.I. — A- 
rad). Pentru a face mai atractive manu
alele, comisia a introdus în programele 
noi numeroase lecturi, care nu fac obi
ectul unei lecții obligatorii, dar care prin 
subiectul lor vor atrage pe elevi și le 
vor da acestora informații suplimen
tare asupra unor aspecte tratate la lec
ții, ușurînd asimilarea unor cunoștințe 
mai aride și mai grele.

Am introdus în cl. a VÎI-a Ecologia și 
conservarea naturii, ca o disciplină 
care urmează imediat după botanică 
și zoologie. Considerăm că prin cu
noașterea diferitelor tipuri de asocia
ții de viață de Ia noi din țară și din în
treaga lume, elevii vor putea vedea în 
realitate botanica și zoologia, adică a- 
mestecul permanent de plante și ani
male care trăiesc în diferitele părți ale 
lumii. De aici se va trece foarte ușor 
la înțelegerea conservării naturii, căci 
elevul va avea nu numai înțelegerea 
ei, dar și dragostea față de natură. In
troducerea acestor cunoștințe cores
punde nu numai unui imperativ al vre
murilor noastre, dar și dorinței multor 
colegi care mi-au scris (Comisia Mo
numentelor Naturii; S.N. — Redea-Olt ; 
G.G. — Dej ; G. și P.T. — Victoria).

în ceea ce privește sistemul de pre
dare s-a spus adesea că e nevoie să 
se pornească de la inferior la superior, 
chiar dacă se vine în contradicție cu 
principiul de la cunoscut la necunoscut. 
Adevărul este că a preda zoologia și 
botanica, începînd cu organismele su
perioare și sfîrșind cu cele inferioare, 
înseamnă a deforma în mintea elevu
lui fenomenul de evoluție. Este de mi
rare că unii profesori care au făcut de 
la sine o predare de la forme inferi
oare spre cele superioare (G.T. — Huși ; 
Z.P. — Tg. Jiu ; S.N. — Redea-Olt) nu au 
găsit sprijin la organele de control, care 
țineau „ad literam" la spiritul progra
mei oficiale. Cu privire la acest aspect 
aș dori să arăt și faptul că în toate 
programele noastre precizăm că profe
sorul are latitudinea să intervertească 
ordinea lecțiilor, dacă motive locale o 
cer. Pe același temei profesorul poate 
schimba chiar unele lecții cu altele.

S-a cerut introducerea în învățămîn
tul liceal a noțiunilor de filogenie și 
de paleontologie (lie. nr. 2 Dej ; profe
sorii de liceu Cluj ; Turda). Comisia 
a socotit că este o necesitate satisfa
cerea acestei solicitări, care dă elevu
lui baza istorică a înțelegerii vieții pe 
pămînț.

Programa pe care am alcătuit-o șl 
prezentat-o ministerului începe cu cla
sa a V-a: Botanica (la început noțiuni 
de morfologie vegetală); urmează 
clasa a Vl-a : Zoologia (de asemenea 
cu noțiuni de morfologie animală); în 
clasa a VII-a : Ecologia și conservarea 
naturii; în clasa a VIII-a : Anatomia și 

fiziologia omului (cu noțiuni »sumare 
de igienă) ; în clasa a IX-a ; Biologia 
generală (evoluție, genetică, biologie 
umană); în clasa a X-a: Igiena și Pue
ricultura.

în licee, la anul I: Biologia evoluției 
(originea vieții, filogenia, paleontologie 
cu elemente de geologie) ; în anul II: 
Fiziologia comparată a funcțiilor de 
nutriție și relație (la plante și anima- 
le); în anul III: Reproducerea și eredi
tatea (genetica) ; în anul IV: Biologia 
generală (evoluționismul) și biologia u- 
mană.

Am mers pe ideea că absolvenții de 
liceu trebuie să știe tot ce e necesar 
să cunoască un om cult al zilelor noas
tre despre problemele de biologie. Am 
eliminat tot ce nu e esențial și am lăsat 
o programă care — credem noi — sa
tisface dezideratul ca toată lumea care 
termină, fie școala de cultură generală, 
fie liceul, să știe cîte ceva din marile 
probleme ale biologiei actuale.

Nu pot să nu amintesc că între scri
sorile primite se găsesc două care se 
opun actualizării învățămîntului biolo
gic. Se susține „predarea disciplinelor 
biologice pe regnuri: botanică, zoolo
gie, anatomia și fiziologia comparată 
și a omului, iar Ia sfîrșitul liceului no
țiunile de biologie generală (I.C. — Uni
versitatea Cluj), ca modernizarea con
ținutului învățămîntului biologic din li
cee să se realizeze în cadrul discipline
lor existente* (într-o adresă a Societă-^jT 
ții de științe biologice) și că „este 
prematură șl total neconvingătoare 
generalizarea predării Integrate a 
disciplinelor biologice în liceu." (Idem).

Ambele opinii se bazau, probabil, 
numai pe proiectul de progzam alcătu
it de Institutul de cercetări pedagogice, 
care este în aplicare acum la cîteva 
clase a unor licee din Capitală și 
provincie. Acest program nu a fost ac
ceptat nici de comisie. Principiul pe 
care s-a bazat, acela al integralității 
(într-o anumită măsură) și a introduce
rii esențialului și a noului inclusiv a 
unor noțiuni de biologie umană, a fost 
însă acceptat. Considerăm că biologia 
actuală conține așa de multe lucruri noi, 
viziuni largi și explicări clare ale Ie* 
nomenelor de viață, îneît numai prin 
modificări cantitative, prin adaosul de 
încă ceva la disciplinele existente, nu 
se pot actualiza cunoștințele de bio.c- 
gie necesare oricărui om al zile.or 
noastre sau al vremurilor de mîine și 
nici nu putem forma acei oameni care 
mîine vor trebui să rezolve și alte pro
bleme de biologie, care astăzi încă ne 
scapă. '

Doresc, în încheiere, să mulțumesc 
din inimă profesorilor din învățămîntul 
mediu, care au răspuns în număr mare 
și atît de sincer la apelul nostru de a 
ajuta la schimbarea ca sistem și in 
conținut a învățămîntului biologiei. 
Unanimitatea părerilor lor asupra ne
voilor acestei schimbări ne-a fost spri
jin și îndemn în sensul că ceea ce fa
cem nu este numai un comandament 
venit de sus, ci și 0 cerință venită de 
jos. Aceste programe vor fi — după 
cîte sîntem informați — difuzate Ia școli, 
pentru ca profesorii să se familiari
zeze cu ele, să trimită noi sugestii de 
îmbunătățire, astfel ca peste un anumit 
timp, cînd ele vor intra in aplicare, sa 
fie totul pregătit: cadre, manuale, ma
terial didactic, determinatoare etc., 
iar învățămîntul biologiei în țara noas- 
tră să contribuie mai deplin la contu-

. I

rarea profilului intelectual, la formarea 
generală a tinerelor generații.

Școala este anterioară lui 
Gutemberg și, cu atît mai mult, 
fraților Lumiere, dar cum, de 
multă vreme, ne-ar fi cu ne
putință să ne-o imaginăm fă
ră manuale tipărite, nu peste 
mult timp ne va fi imposibil 
să ne-o închipuim fără film 
și instrumentalul său. Cu cinci 
secole în urmă cartea era a- 
tît de rară și scumpă îneît, 
Știm bine, era legată cu lanțuri 
Și ferecată în lacăte spre a nu 
fi furată. Este, într-un fel, si
tuația aparatului cinematogra
fic în prezent, deși „lanțuri
le" se topesc văzînd cu ochii, 
iar dascăl ce folosește tehni
ca audio-vizuală cu aceeași 
dexteritate spontană cu care 
își utilizează stiloul, de exem
plu, poate fi întîlnit din ce în 
ce mai des. Este evident O 
chestiune de dotare, de opu
lență, dar Ia care sîntem obli
gați să subscriem, chiar dacă 
actualmente la penuria mijloa
celor tehnice și a tehnicității 
noastre adăugăm, în chip ex
plicabil, o importantă doză de 
scepticism. Școlarii de astrăzi 
•— profesorii de mîine — năs- 

cuți și crescuți în raza de ac
țiune a electronicii domestice, 
vor înlocui însă, sînt convins, 
tabla cu ecranul. Este o „uto
pie" încorporată încă de pe 
acum in realitatea școlară a 
unor țări și fluxul moderniză
rii va lichida carantina care 
blochează filmul sau îi îngă
duie prezența rarisim și exem- 
plificativ. Am văzut în Japonia 
copii de grădiniță care mînu- 
iau video-magnetoscopul în 
mod obișnuit, jucîndu-se, și 
care, întoreîndu-se de la plim
barea pe care și-o filmaseră, 
developau și proiectau mate
rialul. Pentru ei aparatura nu 
era ceva mai neobișnuit decît o 
păpușă, o păpușă cu un alt 
„mod de întrebuințare". Poate 
că, într-adevăr, aceasta e o ju
cărie, dar, în paralel, inginerii 
au pus la punct video-casetele, 
discurile vizuale, iar școlile în
cep să dispună de veritabile 
biblioteci în imagini din care 
profesorii pot „cita" după plac, 
enciclopedic, orice paragraf de 
informație.

Desigur, această irupere a 
imaginii din viața școlii va

Anticipări...
restructura complet metodica 
și didactica, iar noi, dascălii, 
va trebui să acceptăm o alfa
betizare ce acum, poate, ne 
sperie. Să nu uităm însă că a 
fost o vreme, nu prea îndepăr
tată, cînd interziceam elevilor 
folosirea stiloului sau a pixului 
și că in prezent abia mai găsim 
cooperative de industrie locală 
care să fabrice clasicele 
„tocuri". -Vrem sau nu vrern, 
ne modernizăm, iar profesorii 
care n-au pus în viața lor mîna 
pe un epidiascop și care au 
senzația că sînt „trădați" de 
îndată ce aparatele încep să 
vorbească mai clar și mai co
rect decît ei, acești profesori 
vor trebui să-și dea la refor
mă mentalitatea de unici pon
tifi ai prelegerii. Cînd anume 
va fi înlocuită arhaica scrii
tură la tablă cu creta prin ex
punerea cinematografică ? O 
prognoză este riscată, dar în 
mod cert, pe neașteptate, în
tocmai ca televiziunea, care tot 
brusc și fără eforturi sensibile 
a și „abonat" în ultimii cinci 
ani două milioane de benefi
ciari înscriși cu acte și recep

toare la emisiunile sale. Am 
văzut în Suedia la un Institut 
pedagogic o lecție de limbă, 
transmisă în direct, dintr-un 
amfiteatru. Era, din punctul 
nostru de vedere, o lecție im
pecabilă. Profesorul citea din
tr-un manual, repeta lectura 
unor fraze, scria la tablă, sub
linia cu cretă colorată părțile 
de vorbire, punea întrebări, 
primea răspunsuri, într-un cu
vînt făcea, fără cusur, una din 
acele „lecții deschise" pe care 
am fi mulțumiți s-o izbutim 
și noi la un examen de grad, 
în jurul nostru, însă, studen
ții urmărind această lecție ri- 
deau tot timpul. „De ce se rî- 
de ?“ — ne întrebam și ne-am 
dumirit abia la sfîrșitul lecției, 
cînd, ștergîndu-și mîinile de 
praf, „propunătorul" a explicat 
cu un abia reținut zîmbet : 
„Așa se preda limba suedeză, 
acum 10—15 ani !“ Făcuse o 
lecție de istorie a învățămîn
tului ! Nu am nici o îndoială, 
în ciuda unui scepticism încă 
aproape compact, că peste cî- 
teva cincinale vom asista și noi 
la asemenea... evocări istorice.

*

Peste cîteva săptămîni, Ia 
Sibiu, va avea loc cel de al 
doilea festival al cinecluburilor 
pionierești din țară. Ca și la 
primul — de acum 2 ani — dar 
de data aceasta cu o participa
re întreită (45 de cinecluburi 
în loc de 15), copiii din toate 
centrele țării vor derula peli
cule ce reprezintă integral ro
dul muncii lor cinematografice. 
Peste alți doi ani numărul a- 
cestora nu va mai îngădui o 
confruntare unică, directă. Si 
peste 10 ani ? Ei bine, peste 
10—15 ani pionierii de astăzi; 
o parte din ei, vor fi profesori ! 
Adică un uriaș detașament de 
pionieri ai cinematografiei în 
școlile noastre. Propun să tra
gem toate concluziile încă de 
pe acum. Pentru moment să 
ștergem premisa imobilistă a 
scepticismului. Luna iunie nu 
e prea departe : poftiți la Si
biu !

MIRCEA SANT1MBREANU
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CULTURĂ PLASTICĂ
Se discută în prezent, cu com

petență și măsură, dar și cu ne
tăgăduită pasiune, în ședințele 
subcomisiei pentru învățămîntul 
artelor plastice, pe care am cin
stea să o prezidez, în cadrul Co
misiei învățămîniului artistic ins
tituite de Comitetul Central și de 
ministerul de resort, o seamă de 
probleme privind educația artis
tică în perioada școlarizării, la 
toate nivelurile procesului și în 
toate tipurile de școli, de la vîr- 
sta educației preșcolare și pînă 
la universitate.

Aceste discuții, menite să ducă 
la concluzii precise în legătură 
cu posibilitatea îmbunătățirii 
programei de învățămînt actual
mente în vigoare și să propună 
modificări de structură, vădesc, 
pînă în clipa de iată, în primul 
rînd, necesitatea revizuirii con
cepției noastre despre educația 
artistică în școală.

Splendidelor progrese înregis
trate de creația artistică, litera
ră, muzicală, plastică și specta- 
cologică din țara noastră în anii 

^ socialismului nu este Cu putință 
•fe'i nu le răspundă o preocupare 

paralelă de ordinul educa- 
' ției artistice a cetățenilor ce nu 
vor practica vreodată nici una 
din arte, dar spre care creația 
artistică se îndreaptă, pentru fo
losul cărora este ea întreprinsă.

în marile epoci culturale, în 
momentele de apogeu ale cultu
rii diverselor popoare, consensul 
dintre creator și receptorul de 
artă, dintre artist și public, a lost 
un fapt. Astăzi, ne complăcem 
în a constata existența în bună 
parte a unui anume divorț între 
artiști și iubitorii de artă, a că
rui vină este pusă invariabil pe 
seama artiștilor doar, dar nu 
vrem să vedem existența unui din 
ce în ce mai îngrijorător divorț 
între preocupările practice și te- 

țjf oretice ale omului veacului nos
tru, de-o parte, și artă sau preo
cupare artistică, de cealaltă 
parle. Lumii veacului nostru 1 se 
servesc pe calea cinematogra
fului, televiziunii și radioului nu 
numai nenumărate prilejuri de a 
se informa, instrui și educa (fiind
că utilitatea acestor mijloace 
moderne de comunicare n-o con
testă nimeni), dar și tot atîtea 
ocazii de a-și ocupa timpul în 
chip inactiv, receptînd produsele 
pseudoestetice ale unor industrii 
de măcinat orele și minutele zi
lei, care nu au nici o consecință 
educativă pozitivă și care, dim
potrivă, extrag insul din albia 
lui proprie, îl captează spre o 
facilă pași vizare a capacităților 
sale receptive de artă, spre o 
lene estetică îngrijorătoare, spre 
o disponibilitate indistinctă, pen
tru indiferent ce sol de spectacol 

Jj*"urmează să curgă pe robinetul 
deschis al aparatului respectiv, 
spre o formulă de inumană lipsă 
de selectivitate estetică. Mijloa
cele de difuzare a culturii de 
mass-media nu sînt de vină da
că această cultură are un nivel 
jos ; aici intervin alte cauze, ce 
n-are rost să fie discutate acum, 
dar nu e mai puțin adevărat că 
datorită acestor mijloace moder
ne de industrializare a distrac
țiilor maselor efortul estetic este 
refuzat de plano, habitudinile 

«achiziționate în materie de plă
cere estetică reclamînd, pentru 

gustarea ei, lipsa de spirit activ 
ca pe o condiție sine qua non.

In momentul de față în învă
țămînt educației artistice îi 
este rezervat un loc mai mult de- 
cît minim. La licee, de pildă, de
senul se predă claselor a IX-a 
și a X-a, după care dispare din 
programă. Iar ceea ce se face 
efectiv drept „desen" la orele 
rezervate desenului n-are de 
cele mai multe ori nimic de-a 
face cu educația artistică. In cla
sa a IX-a se prevăd în progra
ma analitică noțiuni de desen 
proiectiv, adică se încearcă nu 
știu cu ce rezultate, căci nu exis
tă nicăieri vreun studiu asupra 
efectelor bune sau rele ale pro
gramei analitice actuale, deprin
derea elevilor cu viziunea con- 
vențional-perspectivală, adică în 
alți termeni, cu reprezentarea în 
plan a volumelor și a spațiilor 
tridimensionale în realitate, dar 
reduse la cele două dimensiuni 
ale planului, prin acceptarea unei 
convenții, unei tehnici raționali- 
zatoare a spațiului, moștenită de 
epoca noastră de la Renaștere, 
învățarea noțiunilor de perspec
tivă ortogonală, de perspectivă 

axonometrică și de perspectivă 
centrală sau conică, ori liniară, 
poate fi foarte utilă pentru dez
voltarea intelectuală a elevului 
ce urmează să se consacre unei 
activități de tipul ingineresc, 
unei ocupații ce solicită desenu
lui ajutorul său pentru a desă- 
vîrși un proces cu finalitate prac- 
tico-științifică ; cei ce se fac pro- 
iectanți de mașini, sau proiec- 
tanți-arhitecți, sau „designeri* 
au nevoie de așa ceva. Dar din 
punctul de vedere al educației 
estetice, desenul tehnic și indus
trial nu însemnează nimic 1 în 
clasa următoare, a X-a, bifur- 
cîndu-se, liceul are o ramură 
reală, unde se predă pe drept 
cuvînt mai departe desenul pro
iectiv (secțiuni, intersecții de cor
puri geometrice, schița cotată și 
probleme de construcție extrase 
din lexicul stilurilor arhitectoni
ce), și o ramură „umanistă"", la 
care, în fine, se predă și desen 
artistic, în total 12 ore (două
sprezece 1), rezervîndu-se istoriei 
artelor plastice, începînd din 
preistorie, trecînd prin toate e- 
pocile, din antichitate și pînă în 
prezent, 20 de ore. Eu sînt profe
sor de istoria artei cu o lungă 
activitate de conferențiar public, 
experiență făcută la toate nive
lurile de auditoriu, dar o aseme
nea întreprindere de epuizare a 
istoriei universale a artelor plas
tice și românești în 20 de lecții 
mi se pare de neconceput.

Unde mai punem că după cla
sa a X-a desenul dispare total 
ca obiect de studiu. Dar, de fapt, 
de „desen" e aici vorba ? Sau 
de „cultură plastică”, de „edu
cație estetică”, de un curs 
general despre elaborările este
tice ale umanității în toată isto
ria ei, de o pregătire pentru în
țelegerea vieții și pe plan estetic, 
de înmlădierea sensibilității ele
vului pentru a-1 face un ins per
meabil la marile ierarhii spiritu
ale ?...

Se propune înlocuirea terme
nului „desen” în programe cu o 
perifrază care să cuprindă cele 
de mai sus. Cultura plastică 
(dacă acest termen e admis) va 
trebui considerată drept o disci
plină de profil umanist, și nu o 
dexteritate, iar predarea ei la 
elevii învățămîntului de cultură 
generală este necesară a fi con
cepută ca o componentă a pro
blemelor social-politice, de ci
vilizație modernă a României de 
azi, ce necesită, pe de o parle, 
un public receptor de artă pe 
măsura progreselor creației ar
tistice de prestigiu internațional 
ce s-au marcat în anii socialis
mului, iar pe de alta, cetățeni 
pregătiți, printr-un sistem orga
nic, pluridisciplinar, unitar și ar
monios, cu un fond de cultură 
umanistă bine precizat, pe care 
să se grefeze apoi cultura lor de 
specialitate, găsind terenul pri
elnic unei practici profesionale 
integrate concepției armonice 
despre lume pe care trebuie să 
se întemeieze viața și activitatea 
socială a unui cetățean al pa
triei noastre socialiste.

în acest scop, este necesar ca 
opera de desăvîrșire a culturii 
plastice a elevilor să înceapă de 
la primele trepte de școlarizare 
și să continue neîntrerupt pînă 
Ia deplina pregătire de speciali
tate a insului destinat vieții so
ciale.

Reconsiderarea importanței 
educației estetice în școală, pre
darea desenului și a culturii 
plastice asemenea tuturor disci
plinelor , și nu ca dexteritate, re
vizuirea programei în vederea 
eliminării sistemului actual de 
predare a desenului ca doctrină, 
și înlocuirea dogmatismului a- 
cestuia pedagogic absolutizant 
cu un sistem simplu de stimulare 
a virtuților imaginației copilului, 
adolescentului și apoi adultului 
ce se profesionalizează astfel 
fără să-și amputeze individuali
tatea, fără să o trunchieze de a- 
nume valențe umane indispensa
bile vieții sociale, corelarea 
educației estetice cu educația 
intelectuală pe etape și centre 
de interes, cu finalizare imediată 
în activitățile adjuvante și adia
cente studiului principal, toate 
acestea sînt probleme care se 
propun atenției celor care vor 
decide asupra tipului de învăță
mînt ce ne trebuie.

ION FRUNZETTI

Învățarea logică 

a limbii române
Și în învățarea limbii 

române, a gramaticii — 
ca în a oricărei discipli
ne — succesul nu depin
de numai de volumul și 
calitatea cunoștințelor 
prevăzute pentru studiu, 
ci și de căile folosite 
pentru a face ca aceste 
cunoștințe, priceperi și 
deprinderi să devină bu
nuri ale elevilor.

Noțiunile gramaticale, 
avînd un nivel înalt de 
abstractizare în compa
rație cu noțiunile altor 
științe, pot fi înțelese și 
învățate logic numai da
că elementele care con
duc la conștientizare au 
fost învățate în prealabil. 
Deci, ara o mare im
portanță ordinea în 
care predăm noțiunile 
lingvistice, ordine care 
în învățămîntul actual 
este încă deficitară. Cî- 
teva exemple vor fi edi
ficatoare. Predarea pre
poziției și a conjuncției 
este prevăzută înaintea 
sintaxei, deși aceste 
părți de vorbire se de
finesc prin noțiuni sin
tactice. Astfel, se defi
nesc noțiuni noi prin ter
meni care desemnează 
noțiuni neînvățate, ne
cunoscute încă. Studie
rea flexiunii nominale 
începe în clasa a III-a și 
se termină în clasa a 
Vil-a, dar alternanțele 
fonetice, care aparțin tot 
flexiunii, se învață abia 
în clasa a VIII-a. O ast
fel de eșalonare a noțiu
nilor creează premisele 
însușirii mecanice a gra
maticii. Distribuirea cu
noștințelor pe clase, ca
pitole și lecții, într-o or
dine care să asigure 
transmiterea prealabilă a 
tuturor elementelor cu
prinse în definiția noțiu
nii, este absolut necesa
ră pentru realizarea în
vățării logice.

Efortul solicitat pen

tru însușirea cunoștințe
lor gramaticale depinde 
nu numai de cantitate, 
ci și de gradul de ab
stractizare și generaliza
re a noțiunilor. Respec
tarea treptelor cunoaș
terii (de la concret la 
abstract și general) este 
o cerință de bază a pro
cesului de învățămînt. 
Cu o delimitare relativă, 
noțiunile gramaticale pot 
fi împărțite pe niveluri 
de abstractizare. De pil
dă, substantivul are un 
anumit grad de abstrac
tizare. Pronumele, fiind 
un substitut al substan
tivului, este un abstract 
al abstractului, deci se a- 
flă pe o treaptă mai 
înaltă de abstractizare. 
Prepozițiile și conjunc
țiile sînt cuvinte de re
lație, și neexprimînd 
noțiuni, sînt mai ab
stracte decît celelalte 
părți de vorbire și decît 
părțile de propoziție. In 
concluzie, sînt unele no
țiuni fonetice, lexicale și 
morfologice care se află 
pe o treaptă mai înaltă 
de abstractizare față de 
noțiunile sintactice, dar 
sintaxa se predă la ur
mă. Prin urmare, cu
noștințele gramaticale 
nu sînt gradate și calita
tiv, după dificultatea în
vățării, după efortul so
licitat pentru înțelegerea 
și însușirea lor logică, 
adică, după nivelul lor 
de abstractizare și gene
ralizare.

Nivelul înalt de ab
stractizare și de genera
lizare a noțiunilor gra
maticale nu permite în
țelegerea lor integrală 
la orice vîrstâ. De aceea, 
se recurge la fragmenta
re și la o predare con
centrică, prin reluări pe 
un alt plan pînă se a- 
junge la întreaga sferă 
de cuprindere a noțiunii. 
Sînt unele noțiuni gra
maticale care pot fi în

țelese și învățate bine ÎS 
2-3 ani, însă, aplicîndu- 
se exagerat principiul 
predării concentrice, ele 
sînt fragmentate și pre
date în 6-7 sau 8 ani (de 
pildă, articolul, adjecti
vul). O îmbinare cores
punzătoare a principiu^ 
lui concentric cu cel 114 
niar în predarea gramaj 
ticii ar elimina multa 
verigi intermediare inu
tile și prin aceasta ar re
duce timpul necesar 
pentru învățarea anumi
tor noțiuni, sporind nu
mărul de ore afectate 
exercițiilor aplicative și 
creatoare.

Și distribuirea* orelor 
pe tipuri de lecții influx 
ențează procesul asimi
lării cunoștințelor. Sîrțt 
științe cu predare linia
ră la care învățarea unși 
noțiuni noi nu depinde 
de înțelegerea și învăța
rea prealabilă a altei 
noțiuni (de pildă, la li
teratură.) Dar la grama
tică, întrucît majoritatea 
noțiunilor se condițio
nează reciproc și se re
iau pe plan superior în 
fiecare clasă următoare, 
repetarea, care precede 
și pregătește predarea 
noilor cunoștințe, este 
obligatorie. Cu toate a- 
cestea, la gramatică sînt 
repartizate pentru repe
tare numai cîteva ore pe 
an la fiecare clasă și na 
este prevăzută nici o oră 
de formare a priceperi
lor și deprinderilor, deși 
limba este o știință care 
se învață prin însușirea 
unor modele și, deci, o- 
bligă la lecții de repeta
re și formare a pricepe
rilor și deprinderilor da 
gîndire logică și de vor-* 
bire (și scriere) corectă^ 
expresivă, variată și n»j 
anțatâ.

AL. POPESCU- 
MIHĂEȘTI

Azi pasiuni, miine poate împlinirii(Continuare in pag. 11)
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I ACTUALITAT

Știința românească 
în perspectiva 
anilor viitori

Acad. ȘT. M. MILCU

Amendamente la o locuțiune 

binecunoscută 

de matematicieni

Mu este desigur ușor să arăți In 
eîteva cuvinte perspectivele de vii
tor ale științei în țara noastră. In 
primul rînd, pentru că nu există o 
știință, d numeroase științe cu un 
specific care impune o tratare la 
obiect; în al doilea rind, activita
tea științifică este complexă și în 
continuă mișcare datorită descope
ririlor ce apar cu mare rapiditate în 
direcții adeseori neprevizibile.

lată de ce intr-un scurt articol nu 
se pot prospecta decît aspectele 
cele mai generale și probabile. 
Operația devine speculativă pe mă
sură ce investighează decenii de
părtate.

Literatura a început șă abunde 
de acest fel de „studii” in care 
imaginația concurează eu superfi
cialitatea ți ignoranța factorilor 
care pot asigura cel mai ridicat in
dice de probabilitate a genului 
prospectat.

Deși s-a susținut că trecutul ți 
chiar prezentul nu ne sînt de mare 
folos în prospectarea dezvoltării 
științelor, este evident că, dimpo
trivă, cunoașterea evoluției istorice 
pe o perioadă cit mai îndelungată 
de timp, a momentului actual al 
unei științe și cunoașterea adincă a 
domeniului prospectat, sînt respon
sabile de dezvoltarea dinamică a 
științei.

ir
Tn țara noastră organizarea știin

ței în sfertul de secol precedent, 
direcțiile ei de evoluție, deschiderea 
de noi fronturi de investigare în 
eoncret și teoretic, confruntarea cu 
fenomenele similare în știința mon
dială contemporană, ne permit să o 
prospectăm cu o probabilitate mai 
bine asigurată.

Dacă limităm investigarea la cin
cinalul 1971—1975, operația ca pata 
© asigurare foarte ridicată. Planu
rile științifice ale institutelor cen
trale ți indicațiile date în docu
mentele de partid ne permit să 
prospectăm dezvoltarea științelor în 
țara noastră, în ansamblul ei, în do
menii și probleme ce trebuie să asi
gure construcția economiei, indus
triei și culturii^

Un fenomen caracteristic îl cons
tituie dirijarea activității C.N.C.S. 
spre tehnică, fizică ți chimie, dome
nii de prim plan în cincinal.

Diferențierea problemelor priori
tare de restul tematicii abordate la 
nivelele de un interes mai restrîns 
va imprima activității științifice o 
specificitate legată de acest tip de 
Investigare. Rezultatele cercetărilor 
tehnice, fizice ți chimice vor 
contribui la dezvoltarea și perfec
ționarea construcțiilor de mașini, a 
utilajelor petrolifere, a produșilor 
industriei petrochimice, metalurgice 
ș.a.

Introducerea contractelor de cer
cetare cu o extensiune progresivă 
va caracteriza viitoarea etapă a 
științelor din țara noastră. Folosirea 
rezultatelor contractuale contribuie 
Ia precizarea motivării temelor, la 
asigurarea unei eficiențe în finalul 
cercetărilor, la conștiința unei seri
oase responsabilități. Rezultatele 

mulțumitoare obținute în primul an 
de aplicare îndreptățesc așteptările 
prin ameliorarea continuă a proce
selor contractuale și a conlucrării în 
spirit realist cu respectarea specifi
cului cercetării științifice, care este 
cu atît mai promițătoare cu cit se 
desfășoară în necunoscutul fenome
nelor.

în științele biologice și agro-sil- 
vice direcțiile de dezvoltare sînt di
rijate spre creșterea productivității, 
obținerea de noi soiuri de plante, 
de substituenți, selecționate în in
troducerea culturilor raionate, le
gate de unitățile industriale, cărora 
trebuie să le ofere materia primă 
ș. a.

Cercetările științifice menite să 
dezvolte industria alimentară la ni
velul exigențelor contemporane vor 
avea un loc însemnat. în acest do
meniu trebuie rezolvate problemele 
conservanților, a coloranților, a pro
duselor alimentare pentru copii ș. a.

în medicină există o puternică 
bază de institute de cercetări. Re
centa înființare a Academiei de 
științe medicale a creat condiții noi, 
favorabile pentru studiul și rezolva
rea problemelor puse de bolile de
generative, de tulburările de creș
tere și dezvoltare, de cancer, de 
alimentație rațională, de bolile pro
fesionale ș. a.

Prezentarea cercetărilor cu obiec
tiv dominant sau exclusiv gnoseolo
gic se proiectează în viitor cu incer
titudini care izvorăsc, pe de o parte, 
din imposibilitatea de-a planifica 0 
descoperire, iar, pe de altă parte, 
de interesul mai redus acordat 
acestora de conducerea instituțio
nală a științei, în planurile de stat. 
Raportul de 1/10 în favoarea cer
cetărilor aplicative marchează clar 
situația bugetară a celor două 
mari componențe ale științei.

Apare, deci, evident creșterea 
riscului în cercetarea teoretică sau 
experimentală care urmărește cu
noașterea fenomenelor. De unde 
necesitatea acordării unei mai mari 
atenții acelor domenii și investigări 
în care se desfășoară acest tip de 
cercetare.

Prospectarea acestui interesant și 
infinit teritoriu de activitate științi
fică ne permite să așteptăm desco
periri în fizica corpului solid, în fi
zica atomică, în fizico-chimia mo
leculară, în genetica enzimatică, în 
biologia reproducerii și a popu
lațiilor, în mecanismul cancerizării 
și al îmbătrînirii ș. a.

M-am oprit asupra cîtorva exem
ple din vastul cîmp al științelor din 
care desigur se pot alege tot atît 
de constructive eșantioane, capa
bile să ilustreze orientarea de per
spectivă a științei în cincinalul 
1971—1975.

îndrumarea și sprijinul perma
nent acordat de P.C.R. organizării 
și dezvoltării științelor sînt evidente 
în toate sectoarele, de la cel ideo
logic și de conținut, pînă la cel fi
nanciar. Trecerea Academiei de 
științe sociale și politice sub directa 
îndrumare a Comitetului Central 
demonstrează aprecierea pe care 
P.C.R. o acordă științei în procesul 
complex de dezvoltare multilatera
lă a societății socialiste.

-A trage cu tunul în vrăbii —• 
locuțiune lansată de un matema
tician ale cărui merite sînt azi de 
necontestat, — a devenit printre 
profesorii de matematică monedă 
curentă. Pentru mulțimea com
plementară (adică pentru cei care 
nu au întîlnit-o pînă acum), caut 
s-o explic. Unele probleme se pot 
rezolva folosind metode elemen
tare și altele folosind metode 
care presupun un arsenal de in
formație superior. (Bineînțeles, 
lucrurile trebuie privite relativi
zat la stadiul de parcurgere a 
materiei. Pentru elevul de clasa a 
cincea, „a trage cu tunul în vră
bii” înseamnă a folosi punerea 
în ecuație și nu calea de rezol
vare aritmetică a problemelor ; 
pentru elevul de clasa a zecea, 
înseamnă a găsi maximul funcției 
prin derivare și nu prin comple
tare de pătrat.

Locuțiunea menționată mai are 
șl alt sens : folosirea unor mij
loace complicate cînd sare în 
ochi, sau, mă rog, cînd există, 
chiar dacă nu sare în ochi, o so
luție elementară mai simplă. Dar 
acest al doilea sens îl las deo
camdată de-o parte, căci primul 
este cel la care aș avea unele 
amendamente.

Atingem aici, cred eu, o ches
tiune de gust. Spunem : „o solu
ție elegantă". Eleganța soluției 
constă în simplitatea ei ? în ne
prevăzutul ei ? Și în una, și-n 
alta ? Nu știu. Unii spun că e 
mai elegantă soluția cu cît e mai 
elementară. Știu însă cazuri în 
care se poate afirma că e mai 
elegantă cu cît e mai generală.

îmi vine în minte însă un con- 
traexemplu la această ultimă a- 
firmație. Problema : Cîte numere 
de telefon se pot forma cu 6 ci
fre (bineînțeles, le exclud pe cele 
care încep cu cifra 0). Un rațio
nament ar fi următorul: dacă 
numerele de telefon ar avea o 
singură cifră, 9 numere ! Cu 2 ci
fre să vedem : la fiecare primă 
cifră mai putem atașa alte 10 
(acum intră și 0 în joc)... etc. Etc. 
înseamnă, prin inducție : p. 10n_1 
dacă n este numărul cifrelor ce 
trebuie formate pe discul telefo
nului. Deci, la noi, cu 6 cifre, nu
mărul numerelor de telefon ar fi 
900 000.

Alt raționament este acesta : 
Care este cel mai mare număr 
care se poate scrie cu 6 cifre ? 
Răspuns 999 999. Și care este ul
timul număr cu cinci cifre înain
tea (deci) a primului număr cu 
șase cifre ? 99999. Scădem și ob
ținem 900000.

Care soluție e mai elegantă ? 
Parcă a doua. Care raționament e 
mai util ? Parcă primul. Vom 
avea nevoie de el pe la probabili
tăți de pildă. Deci nu întotdeauna 
eleganța constă în „general".

Să revenim la vrăbiile noas
tre.

Pe mine, năzdrăvanul din a 5-a 
(clasa aritmeticii) care vine de 
acasă cu o ecuație scrisă patern 
pe caiet, nu mă încîntă. Dar dacă 
în fața mea, la altă problemă, 
caută să manevreze cu un „x" și 
o face cu folos, m-a cîștigat. 
Parcă l-aș lăsa să tragă cu „tu
nul".

Mă întrebați atunci : de ce 
caut eu totuși soluții elementare, 
de ce caut să împușc precum în 
copilărie vrăbiile cu praștia. Pen
tru că sînt profesor. Cercetătorul, 
la fel ca și copilul, are voie să 

uite metodele elementare. Nici 
unul, nici altul n-are nevoie de 
ele : primul (cel mare) n-are 
unde să Ie mai folosească, al doi
lea (cel mic) dacă le-a depășit nu 
mai are de ce să le folosească.

Ca profesor însă nu trebuie să 
uit că principiul didactic al pă
trunderii treptate trebuie să-l 
explic, nu să vorbesc despre el 
copiilor. Un coleg, profesorul I. 
Ligor, mi-a atras atenția asupra 
acestui fapt în legătură cu pre
darea matematicii în clase mici, 
îmi spunea, de pildă, că folo
sirea „puterii punctului" la clasa 
a Vil-a ar face inutilă demon
strarea în sine a teoremei catetei 
și înălțimii și că acestea apar ca 
niște cazuri particulare. Este un 
exemplu pe care îl dau ca să arăt 
cum și unde poate gîndi amănun
țit un profesor care știe să an
greneze copiii în fenomenul de
pășirii clasei pe rutele învățării. 
Sînt de părere că profesorul tre
buie să caute el pentru clasă me
todele elementare și să lase pe 
cei buni să meargă — dacă și 
cînd vor — singuri mai departe. 
Cunosc profesori care admones
tează copiii care citesc înainte. 
Consider că greșesc fundamentai. 
Copilul bun nu trebuie să aibă 
răbdarea supusă a clasei in me
die, trebuie să zburde înainte. Va 
consolida, n-aveți grijă, după. Nu 
cred aceasta o supraaglomerare. 
Dimpotrivă : o descongestionare ; 
lecția de zi vă fi o recapitulare 
comodă. Bineînțeles, sînt împo
triva îndopării, a silirii copilului 
de a înghiți înainte hrana nedi
gerabilă a unei materii care-1 de
pășește. Dar dacă nu-1 depă
șește ?

Știu că ceea ce susțin eu este 
oarecum necanonic. Știu că exa
gerările pot fi dăunătoare, dacă 
s-ar porni, fără discemămînt. in 
direcția schițată aici. Dar unii fac 
aceasta cu discernămînt. Am 
constatat că elevii foarte buni cu 
care am avut de-a face „știau" 
totdeauna cu un an înaintea cla
sei, iar elevii buni cu cel puțin 
un trimestru.

Să ne-nțelegem : nu pledez 
pentru starea comodă a profeso
rului care nu se ocupă de elevii 
săi în clasă pentru că știe că 
aceștia studiază, mai mult sau 
mai puțin singuri, manualul 
acasă ; pledez însă contra lipsei 
de îngăduință, contra succeptibi- 
lității dascălului care neagă și 
pedepsește evoluția nedirijatâ de 
el, chiar cînd aceasta se face pe 
temeiul nerăbdării cunoașterii pe 
care o pot avea adevăratele ta
lente.

Acum cînd problema calității 
se pune deosebit de ascuțit ple
dez pentru cultivarea talentelor 
și pentru înarmarea lor cu cele 
mai perfecționate instrumente de 
cunoaștere accesibile vîrstei lor 
sau, dincolo de vîrsta lor, accesi
bile fiecărui individ în parte.

Deci, într-o oarecare măsură, 
nu-i de loc rău să „tragă copiii 
cu tunul în vrăbii", cu condiția 
să fi cunoscut odată toate angre
najele tunului.

Mie, profesorului de liceu, îmi 
revine obligația să-mi caut cele 
mai elementare soluții I Eu sînt 
cel care trebuie să trag cu praștia 
și să știți că nu e treaba cea mai 
ușoară.

Prof. CONSTANTIN OTTESCU
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în fiecare școală sătească, 
o seră, un solar, un lot 

agricol productiv" — 
ne declară prof. FERNAND CHIREA, 

inspector școlar general 

al județului Teleorman

— In primăvara aceasta am străbătut 
eiteva din drumurile Teleormanului și ceea 
ce m-a impresionat in mod deosebit este 
faptul că alături de fiecare școală trecăto
rul zărește acele cupole de polietilenă care 
adăpostesc solarele pentru cultura legu
melor,..

— Este una din inițiativele pe care le-a luat 
în ultimii ani inspectoratul nostru școlar, iniția
tivă care în această primăvară a căpătat o mare 
extindere. Ne-am propus ca în fiecare școală să
tească să amenajăm cîte o seră didactică, firește 
de dimensiuni mici, un solar pentru cultura le
gumelor, în special a celor timpurii și un lot 
agricol școlar productiv, cu alte cuvinte am por
nit de la ideea ca în fiecare școală din mediul 
rural să existe o bază materială bună pentru a 
putea realiza în mod eficient pregătirea tehnico- 
productivă.

— Și se pare că ideea a dat repede 
roade.

—- Da. Inițiativa noastră a putut prinde viată 
în primul rînd pentru că a găsit o largă audi
ență la organele locale de partid și de stat, atît 
la nivelul județului, cît și la cel al comunelor, în 
al doilea rînd, datorită ajutorului substanțial 
primit din partea cooperativelor agricole de pro
ducție și a întreprinderilor agricole de stat și, 
în sfîrșit, pentru că la realizarea ei marea majo
ritate a profesorilor și directorilor din școlile te- 
leormănene au pus toată pasiunea, toată price
perea de care au putut da dovadă. Așa se face 
că astăzi ne putem mîndri cu realizări deosebite 
ca cele de la școlile din comunele Țigănești, To- 
poru, Lisa, Piatră, Islaz și multe altele, unde 
producția agricolă școlară nu este mai prejos 
decît cea a unităților agricole cooperatiste sau 
de stat. Primele cantități de legume timpurii, 
deja livrate în baza contractelor încheiate cu 
centrele de valorificare a legumelor și fructelor, 
s-au bucurat de aprecierea achizitorilor.

Aș vrea să menționez că pregătirea tehnico- 
productivă a elevilor din școlile sătești nu se re
zumă numai la seră, solar, lot-școlar, ci ea este 
mult mai complexă și se desfășoară atît în școa
lă, cît și în afara ei.

.

i

— Care sînt implicațiile de oridin in
structiv și educativ ale inițiativei dv. ?

i~
— Desigur nu producția, despre care vă vor

beam mai înainte, este singurul nostru scop, deși 
creșterea valorică și calitativă a acesteia ocupă 
un loc important în preocupările noastre. Princi
palul este pregătirea pentru viață a elevilor, 
educarea lor prin muncă, pentru muncă. Paralel 
cu extinderea bazei materiale, atenția noastră 
s-a îndreptat asupra conținutului pregătirii teh- 
nico-productive. Astfel, în colaborare cu Institu
tul de științe pedagogice, am inițiat o serie de 
Studii și cercetări cu tema „Educația pentru și 
prin munca elevilor în perspectiva integrării lor 
sociale**. Acțiunea se desfășoară în prezent cu 
participarea unui mare număr de cadre didacti
ce din școli și cercetători de la institut. Pe lîngă 
conținutul programei de instruire tehnico-pro- 
ductivă și aspectele metodologice ale acestei ac
tivități, se studiază și folosirea eficientă a bazei 
didactico-materiale existente, posibilitățile de 
extindere a acesteia și a locurilor de practică în 
producție a elevilor de la sate, pregătirea și 
perfecționarea cadrelor cuprinse în predarea 
biologiei și agriculturii etc.

Primele rezultate ale acestor studii și cercetări 
vor forma obiectul unei sesiuni de comunicări 
științifice pe care o vom organiza în luna iunie 
la Alexandria cu colaborarea sindicatelor din 
învățămînt.

Fără îndoială, însă, că cel mai esențial lucru 
pe care dorim să-1 realizăm este găsirea unor so
luții bune și eficiente atît de necesare forurilor 
de decizie. Strădania noastră trebuie să ducă în 
final la o mai bună pregătire a tinerei generații 
pentru viață, pentru munca productivă.

Convorbire consemnată de 
MIRCEA IOSEE

REPERE EDUCATIVE

Munca — disciplină de învățămînt
Necesitatea inserării activităților practice-pro

ductive în școala de cultură generală ca disci
plină de învățămînt trebuie înțeleasă cel puțin 
din trei unghiuri de vedere. In primul rînd, se 
cer văzute dimensiunile politice ale unei astfel 
de măsuri, apoi cele sociale și, în sfîrșit impli
cațiile ei educative.

Pregătirea practică-productivă a tineretului 
școlar răspunde necesităților obiective ale îna
intării țării noastre pe treptele înalte ale socie
tății socialiste multilateral dezvoltate. In acest 
cadru, tineretul — pe ale cărui forțe partidul se 
bizuie ferm —trebuie să preia ștafeta fără difi
cultăți de adaptare și să-și valorifice fertil ca
pacitățile și aptitudinile în producția modernă 
de bunuri materiale și spirituale.

Semnificația politică a educației prin și pentru 
muncă, izvorită din documentele programatice 
ale Congresului al X-lea al P.C.R., are profund» 
dimensiuni sociale. Înzestrîndu-i pe elevi cu de
prinderi de muncă direct productivă, nu numai 
intelectuală, le facilităm alegerea justă a profe
siei. Totodată, vom determina o mai bună valo
rificare și utilizare a resurselor umane, ajutîn- 
du-1 pe fiecare tînăi să devină ceea ce capaci
tățile și pregătirea sa îl îndreptățesc, astfel incit 
să-și găsească locul potrivit în societate-

Pregătirea practică a elevilor are și implicații 
și consecințe educative, ea contribuind la dez
voltarea dragostei față de muncă în general, a 
inițiativei, a respectului pentru ordine și disci
plină. îi învață pe tineri să-și organizeze mai 
bine eforturile, să și le coordoneze cu ale alto
ra. In aceste condiții, spiritul colectiv sporește, 
competiția făcînd loc cooperării, ajutorului re
ciproc.

Dintr-un asemenea unghi este necesar să re
considerăm și obiectivele muncii noastre educa
tive. Pînă acum am avut o deosebită grijă să-i 
pregătim pe elevi ca buni cetățeni și patrioți. 
Le-am adus mereu în față imagini glorioase ale 
trecutului, figuri mărețe ale înaintașilor, pilde 
ale contemporanilor iluștri. Le-am vorbit frumos 
și mobilizator despre datoria de a învăța, de a 
munci, de a fi folositori patriei. Școala a rămas 
însă departe de viață, de producție, ceea ce a 
avut ca rezultat dificultatea integrării sociale a 
tineretului, detașarea lui de muncă și chiar 
subestimarea ei. Valoarea pedagogică a pregă
tirii practice se evidențiază prin afirmarea ca
pacităților tineretului de a mînui unelte și apa
rate, de a „dialoga în chip util cu mașina*1, de a 
se autoconduce și de a dobîndi treptat însușiri de 
producător. Ea oferă o platformă largă orientă
rii școlare și proiesionale și, chiar dacă nu-și 
propune ca țel o anumită calificare, poate să-l 
aducă pe absolventul școlii generale și al lice
ului foarte aproape de cerințele unor profesii 
frecvente în industria și agricultura modernă.

Activitatea tehnico-practică a elevilor nu tre
buie văzută ca o reeditare a unei experiențe 
nefertile din trecut și nici ca ceva alipit artifi
cial procesului de învățămînt sau situat la peri
feria acestuia. In noile condiții, această activi
tate devine obiect de învățămînt investit cu 
toate atributele specifice lui. Caracterul de sis
tem, caracterul integrator, caracterul productiv 
și firește cel educativ se cer a fi întrunite pen
tru ca această disciplină să intre în toate drep
turile ei.

Pentru introducerea în munca tehnologică- 
practică a elevilor este necesar ca, încă din 
perioada preșcolară, ei să fie deprinși cu mînui- 
rea uneltelor simple și cu jocurile tehnice. A- 
ceste sarcini didactice se amplifică în primii ani 
de școală, în cadrul orelor de îndeletniciri prac
tice și de cunoștințe despre natură. Prin execu
tarea unor operații și obiecte simple, aici se 
cultivă priceperi și deprinderi elementare de 
mînuire a uneltelor. Sistemul educației prin 
muncă se adîncește în clasele V—VIII prin in
troducerea elevilor într-un cîmp larg de meserii 
care să permită dobîndirea priceperilor și de
prinderilor fundamentale necesare activităților 
cu caracter mai pronunțat profesional, indicate 
la clasele terminale. Programul educației prin 
muncă la liceul de cultură generală, fără a ur
mări profesionalizarea, are în vedere diversifi
carea pe secții și clase speciale, precum și faci
litarea integrării în producție a absolvenților 
care nu urmează învățămîntul superior. El valo
rifică pe o treaptă superioară cunoștințele teh»
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Elevi ai Liceului minier 
din Baia Mare la o lecție 
în cabinetul de tehnologie 

a meseriei 

nice și deprinderile dobîndite în școala generală 
printr-o pregătire tehnologică-practică, specifică 
meseriilor de bază ale producției moderne. Sis
temul la acest nivel se constituie din discipline 
tehnice obligatorii și facultative, înscrise în pla
nul de învățămînt. De exemplu, la anii I și II, pe 
lîngă desenul tehnic, apar ca discipline noi obli
gatorii organe de mașini, cunoștințe despre au- ■ 
tomobil, despre tractor și de conducere a a- ț 
cestora, iar la anii M și IV discipline la alegere 
cu caracter aplicativ. Cercurile tehnice se inte
grează și ele sistemului în măsura în care asi
gură un randament productiv și formativ cores
punzător. Intre acestea și programul de muncă 
efectuat în ateliere școlare, pe loturi, în între- j 
prinderi și în unități agricole vor trebui stabili- i 
te relații funcționale pentru a se asigura con
dițiile închegării sistemului.

Pregătirea tehnico-productivă a elevilor din 
învățămîntul de cultură generală urmărește în
tărirea caracterului aplicativ al cunoștințelor 
dobîndite la toate celelalte discipline, însușirea 
unui fond de deprinderi necesare în activitatea 
productivă, astfel încît, mai tîrziu, să fie înles
nite atît calificarea rapidă, cît și reciclarea. De 
aceea, pregătirea practică se cere integrată în 
procesul formării generale a tineretului, într-o 
manieră suplă și progresivă. Aceasta necesită 
corelări de fond între disciplinele tehnice și ac
tivitățile productive, între acestea și obiectele 
științifice studiate in școală. Este pasul următor 
și cel mai important pe care îl avem de făcut: 
integrarea culturii tehnice în instruirea generală.

Pregătirea practică-productivă ce se va reali
za prin acest sistem Închegat pe toate treptele 
învățămîntului va fi o acțiune amplă și de dura
tă, care angajează și alți factori decît școala, 
chemați să o susțină organizatoric, material și 
moral; consiliile populare, conducerile întreprin
derilor, organizațiile de masă și de tineret.

Acțiunile întreprinse pînă in prezent dovedesc 
marile resurse existente pe plan local pentru 
organizarea de ateliere, laboratoare, cabinete, 
loturi și ferme didactice. Rezultatele sînt mai 
bune în acele județe în care școlile au fost spri
jinite de către comitetele județene de partid sau 
de către întreprinderile industriale și agricole 
în asigurarea unor locuri de practică în proce
sul de producție și în dotarea cu utilaje, scule 
și materiale necesare practicii și realizării de 
produse.

In această etapă eforturile conducerilor de 
școli și ale inspectoratelor s-au concentrat în 
direcția asigurării bazei materiale a practicii 
elevilor. Numeroși inspectori, directori și pro
fesori din județele Brașov, Arad, Satu-Mare, Mu
reș, Botoșani, Teleorman și altele au înțeles că 
școala noastră este chemată să găsească alter
native și soluții care să rezolve o problemă ma
joră a învățămîntului. Ei au înțeles, totodată, că 
pregătirea practică-productivă a elevilor, orga
nizată judicios și cu eficiență educativă, repre
zintă o parte integrantă a procesului de moder
nizare a învățămîntului nostru. Experiența unui 
număr imens de școli demonstrează că se pot 
face pași importanți în modernizare, nu atît prin 
bugete și mijloace tehnice, cît prin inițiativă și 
organizare.

Imaginea pe care ne-o oferă cîteva luni de 
practică productivă a elevilor, constituită atît 
din secvențe de la locul de muncă în ateliere, 
întreprinderi, cercuri, cît și din expozițiile de la 
Alba-Iulia, Timișoara, Iași, Sloboziă, dovedește 
cîtă îndemînare și pricepere există la elevii noș
tri și ce imense resurse au stat nevalorificate- 
Au apărut primele ateliere interșcolare la Satu- 
Mare, Iași, Piatra Neamț, Bîrlad ș.a. imaginea 
despre „minunile* resurselor locale se conturea
ză și mai bine la o privire atentă a modului cum 
au înțeles unele școli să-și asigure zestrea ate
lierelor prin autodotare (Liceul nr. 2 din Reghin, 
Liceul nr. 7 din Cluj, Liceul din Cărei, Școala ge
nerală nr. 3 din Sighișoara, Școala generală nr.- 
22 din Iași și altele). Truse, scule, obiecte ca 
acelea lucrate de elevii acestor școli se pot 
realiza pretutindeni.

Hotăritoare sînt inițiativa, dublată de un viu 
atașament față de școala nouă și țelurile ei.

ZINASÎRBU
director general adjunct 
în Ministerul învățămîntului
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ORIENTARE ȘCOLARA ȘI PROFESIONALA

Intr-o nouă etapă
’ Nimeni nu mai contestă azi, în condi
țiile învățămîntului modern, că școala 
are datoria și poate să-1 ajute pe fie
care tînăr să-și elaboreze „proiectul" 
propriei sale existențe, că aceasta este o 
chestiune de educație și de orientare, 
pe plan individual. Cu o istorie relativ 
scurtă, dar cu o afirmare puternică și 
cu rezultate convingătoare, orientarea 
școlară și profesională s-a impus ca un 
domeniu interdisciplinar, ca o activita
te ce nu mai poate fi ignorată de nici o 
societate înaintată.

La noi, după o perioadă de tăcere, 
apoi de căutări și tatonări, orientarea 
școlară și profesională se găsește într-o 
nouă etapă, în pragul instituționalizării 
și a consolidării statutului său științific 
și social. Avînd un cadru adecvat, creat 
prin Legea învățămîntului și întărit 
continuu prin acțiunea de modernizare 
a învățămîntului și bucurîndu-se de un 
curent de opinie favorabil, orientarea 
școlară și profesională se afirmă tot 
mai mult ca o componentă de seamă a 
oricărui sistem de învățămînt și de pro
ducție în același timp (de pregătire și 
repartizare a forței de muncă).

Probabil că orientarea școlară și pro
fesională nu va putea răspunde, într-un 
timp scurt și la nivelul așteptat, nerăb
dării profesorilor și părinților cu mă
suri corespunzătoare (publicații adec
vate, broșuri, laboratoare, teste etc.)

Este suficient să dăm un singur e- 
xemplu. Literatura noastră de speciali
tate nu dispune și nici nu va putea ofe
ri deocamdată tinerilor niște broșuri cu 
titluri ca acestea „90 de profesiuni in
dustriale", „100 de cariere feminine", 
„60 de profesiuni agricole" etc. pe care 
le popularizează revista „Science et vie" 
și care răspund pe înțelesul lor, unor 
nevoi reale. Și este ușor de înțeles de 
ce.

Ținînd seama de aceste condiții, pen
tru a răspunde nevoilor acute ale eco
nomiei și culturii noastre socialiste, 
pentru a contribui la pregătirea și uti
lizarea rațională a energiei umane și 
pentru a merge în întîmpinarea intere
sului școlii pentru organizarea eficien
tă a orientării școlare și profesionale. 
Ministerul învățămîntului se găsește în 
pragul introducerii unor măsuri, împre
ună cu alte acțiuni, menite să dezvolte 
învățămîntul nostru și să stimuleze ac
tivitatea de orientare.

Astfel, pentru a cuprinde întreaga 
activitate de orientare din școală și 
pentru a-i asigura coordonarea necesa
ră s-a înființat pe lîngă Ministerul în
vățămîntului o Comisie centrală de 
orientare școlară și profesională, for
mată din specialiști și reprezentanți ai 
diferitelor instituții și departamente, ca 
un for consultativ al ministerului. A- 
ceasta are rolul de a recomanda Minis
terului învățămîntului unele măsuri de 
orientare, de a asigura o colaborare 
eficientă cu alți factori interesați în 
orientarea școlară și profesională ca 
Ministerul Muncii, Institutul de psiho

logie, Centrul de cercetări al tineretu
lui etc. și de a promova un sistem de 
orientare cuprinzător, dinamic, eficient 

După introducerea orelor pentru pre
gătirea tehnico-productivă, care lărgesc 
posibilitățile școlii de a cunoaște elevii, 
de a-i orienta și de a-i apropia de ce
rințele practicii sînt în curs alte acțiuni 
menite să servească și orientarea șco
lară și profesională. Pot fi amintite în 
acest sens, de exemplu, creșterea trep
tată a numărului liceelor de specialita
te pentru a ajunge cel puțin la egalita
te cu cele teoretice, accentuarea gradu
lui de diversificare a școlii prin obiecte 
la alegere, crearea de secții noi. înfiin
țarea unor școli cu profile variate (li
cee de fizică, de limbi străine etc.), 
constituirea unor grupe de specializare 
în învățămîntul superior și altele.

La acestea se adaugă unele măsuri 
care privesc direct acțiunea de orienta
re școlară și profesională și care merg 
cel puțin pe următoarele trei planuri :

a) Unele se referă la pregătirea ca
drelor de specialiști ; profesori — consi
lieri, care vor avea rolul să coordoneze 
și îndrumeze întreaga muncă de orien
tare din școală. Ei vor fi pregătiți, pe 
de o parte, prin secții speciale în învă
țămîntul superior, pe de altă parte, .prin 
cursuri post universitare, pentru actualii 
absolvenți ai universităților. Concomi
tent cu pregătirea acestora vor primi o 
pregătire psihologică și pedagogică prin 
cursurile de perfecționare, potrivit cu 
nevoile orientării școlare și profesiona
le, toți profesorii care lucrează în în- 
vătămînt.

b) Altele se referă la organizarea o- 
rientării școlare și profesionale. în 
scopul creării unui cadru corespunzător, 
organizatoric, științific și administrativ 
se vor înființa „cabinete de orientare 
școlară și profesională" pe școli și „la
boratoare inter-școlare de orientare 
profesională", care să sprijine și să în
drumeze activitatea școlilor în ceea ce 
privește cunoașterea elevilor, examina
rea psihologică și medicală a acestora, 
asigurarea documentării cadrelor di
dactice, difuzarea unor materiale psiho- 
pedagogice în școli etc.

c) în sfîrșit, altele privesc elaborarea 
unor instrumente de lucru, a unei teh
nologii a orientării școlare și profesio
nale. în acest scop sînt prevăzute intro
ducerea unor mijloace de cunoaștere a 
elevilor ca : fișă de caracterizare, teste, 
aparate și a unor mijloace de informa
re profesională (monografii, ghiduri, 
prospecte etc.), care să dea un caracter 
sistematic întregii activități de orien
tare. La acestea s-ar mai putea adăuga 
și altele de aceeași natură ca editarea 
unor materiale de informare, trimiterea 
în străinătate la specializare și docu
mentare, îmbunătățirea sistemului de 
selecție școlară etc.

Trecînd de la faza de propagandă la 
cea de elaborare a unor instrumente 
concrete de lucru, valorificînd expe
riența pozitivă a școlii noastre și a in-

Tineri centrînd la freză o roată de sincronizare de la motorul Diesel

stituțiilor similare de peste hotare și 
susținînd inițiativa unor școli și colec
tive inimoase clin diferitele regiuni ale 
țării, Ministerul învățămîntului acordă 
o atenție specială conținutului activită
ții de orientare și antrenează în această 
largă acțiune întreg corpul didactic.

în strînsă legătură cu toți factorii din 
cadrul Ministerului învățămîntului. Co
misia de orientare școlară și profesio
nală va elabora un plan de perspectivă 
pentru dezvoltarea în continuare a ac
țiunilor menite să ajute tinerilor să-și 
aleagă conștient studiile și apoi activi
tatea profesională. Cum o asemenea ac
țiune presupune inițiativă, operativita
te, eficiență etc. este necesară atrage
rea în această operă a tuturor specialiș
tilor interesați (psihologi, pedagogi, so
ciologi, ingineri, economiști, medici, 
planificatori etc.), care să pună la 
punct un sistem de lucru, în care cir
culația informației, folosirea resurselor, 
optimizarea acțiunii, luarea deciziilor, 
finalizarea etc. să fie asigurate și să 
se sprijine reciproc.

Realizarea unor obiective atît dc im
portante nu poate fi sprijinită și redusă 
numai la organizarea unor măsuri spe
ciale de orientare. O asemenea acțiune 
presupune armonizarea acestora cu mul
te altele, de care este influențată și pe 
care le influențează la rândul ei ca 
structura învățămîntului, adaptarea 
programelor, reorganizarea examenelor 

și a concursurilor, planificarea învăță
mîntului și educației etc.

Instituționalizarea orientării școlare 
și profesionale urmează să justifice in
vestigațiile făcute în această direcție, 
să contribuie la reducerea sau anularea 
unor fenomene negative ca : alegerea 
la întîmplare a școlii sau profesiunii, 
excesul de candidați la unele speciali
tăți, schimbarea frecventă a profesiunii, 
dificultăți la repartizare etc. și să a- 
jute la prospectarea unui învățămînt 
modern.

Crearea unui sistem de orientare șco
lară și profesională trebuie să țină sea
ma de structura învățămîntului nostru, 
de populația școlară, de specificul re
giunii. El trebuie să asigure o justă dis
tribuire a tineretului pe tipuri d_- școli 
și o repartizare corectă după absolvire 
pentru a permite o utilizare rațională 
a forței de muncă și o continuă stimu
lare a talentelor și a energiilor crea
toare. O adevărată prospectare și stâpî- 
nire a viitorului nu este posibilă d:c:t 
printr-un ansamblu de previziuni, op
țiuni, decizii etc. și între acestea orien
tarea școlară și profesională constituie 
o verigă importantă.

între educație, calificare, adaptare, 
integrare etc. orientarea apare ca un 
liant, ca o funcție indispensabila ș: cu 
o finalitate precisă, răspimzînd nevoilor 
unei societăți tot mai diferențiate.

Prof. univ. dr. D. SALADE
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este o formă de calificare a tine
rilor absolvenți ai școlii generale, 
încadrați în producție, prin care 
li se asigură pregătirea practică 
și teoretică necesară exercitării 
unei meserii. Ea se organizează 
și funcționează pe baza Legii nr. 
11/1968 privind învățămîntul în 
Republica Socialistă România și 
Hoțărîrii Consiliului de Miniștri 
nr. 981/1967 cu privire la pregăti
rea unor muncitori calificați prin 
ucenicie la locul de muncă.

• Pregătirea practică a uceni
cilor se realizează organizat în 
procesul activității zilnice. în uni
tăți de producție sau de deservire 
a populației, care se stabilesc de 
către ministere, celelalte organe 
centrale ale administrației de 
stat sau de comitetele executive 
ale consiliilor județene. în timpul 
uceniciei, elevii execută lucrări 
pe măsura posibilităților lor și 
primesc indemnizații lunare, al 
căror cuantum este stabilit dife
rențiat, pe ramuri de producție 
și ani de pregătire, ținînd seama 
de contribuția ucenicilor la rear 

lizarea producției. Potrivit legilor 
amintite, unitățile economice sînt 
obligate să asigure ucenicilor 
toate condițiile necesare în ve
derea bunei lor pregătiri, însuși
rii temeinice a meseriei pentru 
care se califică.

• Pregătirea teoretică a uceni
cilor se asigură prin trei forme : 
învățămînt profesional seral, 
cursuri de zi cu o durată de 2—3 
luni în fiecare an și cursuri de 
scurtă durată organizate la sfîr- 
șitul uceniciei. Ucenicii care fac 
pregătirea teoretică prin învăță
mîntul profesional seral sau 
cursuri de zi primesc aceleași 
acte de studii, pentru meseria în 
care s-au pregătit, ca și absolven
ții cursurilor de zi de la școlile 
profesionale. Cei care fac pregăti
rea teoretică prin cursuri de ca
lificare primesc certificate de ab
solvire potrivit normelor în vi
goare pentru aceste cursuri.

• Admiterea tinerilor ca uce
nici se face prin concurs. înscrie
rea candidaților pentru admiterea 
ca ucenici se face la sediul fiecă
rei întreprinderi care a primit 

plan de școlarizare pentru a- 
ceastă formă de pregătire. Con
dițiile de admitere în detaliu vor 
apărea, în eurînd. în „îndrumă
torul privind admiterea în șeolile 
profesionale", editat de Ministe
rul învățămîntului.

• încă din primii ani în care 
s-a introdus ucenicia ca formă 
de pregătire a muncitorilor cali
ficați, ea s-a bucurat de o largă 
popularitate în rândurile tinere
tului și părinților. în prezent sînt 
cuprinși în ucenicia la locul de 
muncă 85 731 de tineri, dintre 
care numai în anul I — 38 111.

După cum se arată în Directi
vele C.C. al P.C.R. privind dez
voltarea învățămîntului în Repu
blica Socialistă România, avînd în 
vedere eficacitatea și economici
tatea acestei forme, precum și 
capacitatea sa de a cuprinde un 
mare număr de absolvenți ai șco
lii generale, ucenicia va trebui să 
devină una dintre principalele căi 
de pregătire a muncitorilor cali
ficați.

AL. L V.
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Probleme actuale ale PIONIERII

activității sindicatelor
din învățămînt

Prof. MARIA STĂNESCU
președinte al Comitetului Uniunii sindicatelor

din învățămînt, cultură, presă și poligrafie

Determinările profunde, structurale, pe care 
etapa prezentă le înscrie în viața sindicatelor 
vizează în egală măsură amploarea și complexi
tatea misiunii lor în opera de dezvoltare multi
laterală a societății socialiste, poziția și rolul lor 
în construcția economică și culturală a țării, în 
ridicarea bunăstării poporului, conținutul, cadrul 
și metodele participării organizațiilor sindicale 
la ansamblul acțiunilor de edificare a României 
socialiste.

Creșterii greutății specifice a atribuțiilor și 
răspunderilor sindicatelor în toate sectoarele în 
care-și desfășoară activitatea oamenii muncii îi 
corespunde — datorită indicațiilor plenarei C.C. 
al P.C.R. din 10—11 februarie a.c., documentelor 
adoptate la Congresul Uniunii Generale a Sindi- 

•țeatelor din România, la Conferințele Uniunilor pe 
ramuri de activitate — o conturare la fel de pre
cisă, de înaltă valoare teoretică și practică, a 
conținutului și stilului de muncă al acestei largi 
organizații profesionale și politice.

Ideea conducătoare a activității din perioada 
•- în care am pășit, acum, la începutul unui nou 

cincinal, este sintetizată clar în cuvîntarea 
rostită de tovarășul Nicolae Ceaușescu la Con
gresul U.G.S.R. în care secretarul general al 
partidului sublinia îndeosebi faptul că „pentru 

' a putea îndeplini un rol activ și eficient în dez
voltarea societății, în viața oamenilor muncii, 
sindicatele trebuie să țină pasul cu schimbările 
sociale, să-și adapteze întreaga activitate, între
gul mod de lucru cerințelor noi ale vieții, cerin
țelor oamenilor muncii din România".

Ce anume este determinant și caracteristic în 
momentul actual și în perspectiva imediată a ac
tivității sindicatelor din învățămînt ?

Pe primul plan se cuvine înscrisă contribuția 
lor la înfăptuirea rezoluției Congresului U.G.S.R. 
A contura, printr-o interpretare creatoare, struc- 

xturile proprii de acțiune pe coordonatele 
^^ezoluției Congresului sindicatelor constituie 

cea dintîi și una dintre cele mai importante 
dovezi pe care sînt chemate să le dea sindica
tele din învățămînt, cu privire la capacitatea lor 
de a constitui cadrul organizat de participare a 
lucrătorilor din instituțiile«școlare la conduce
rea și perfecționarea acțiunilor educative insti
tuționalizate, la dezbaterea și rezolvarea proble
melor de care depinde progresul întregii noastre 
societăți, la înfăptuirea politicii P.C.R. de con
struire a socialismului și comunismului.

Funcțiile sociale permanente și de importanță 
majoră ale sindicatelor — asigurarea condițiilor 
de muncă și de viață ale salariaților, apărarea 

tatii, odihna acestora — nu întotdeauna în
deplinite cu solicitudine și simț de răspun- 

. dere, vor fi desigur înscrise la loc de frunte 
*• în planul de muncă al organizațiilor sin

dicale din învățămînt în perioada ce urmează. 
Ca organizații profesionale ale lucrătorilor din 
învățămînt, sindicatele noastre trebuie să parti
cipe activ la elaborarea tuturor măsurilor pri
vind viata salariaților, a reglementărilor privind 
raDort.urile de muncă.

O datorie centrală a sindicatelor din învăță
mînt este promovarea unui curent
pentru
tori și 
sie — 
treaga 
pentru 
și eficiente, pentru dezvoltarea conștiinței socia
liste, educarea oamenilor muncii în spiritul pa
triotismului, al hotărîrii de a participa activ și 
competent la dezvoltarea economică și social- 
culturală a țării.

Aproximativ 60% dintre cadrele didactice sînt 
femei, iar un procent însemnat din rîndul oa
menilor școlii sînt tineri absolvenți ai promo
țiilor din ultimii ani ale institutelor de învăță
mînt superior. De aceea, pentru activitatea sin
dicatelor din învățămînt are o importanță deo
sebită prevederea rezoluției U.G.S.R. cu privire 
la grija deosebită ce se cere manifestată față de

de opinie 
că membrii corpului didactic — educa- 
animatori culturali prin vocație și profe
sa utilizeze formele instituționalizate, în- 
bază materială de care dispun sindicatele 
organizarea unei activități educative vii

condițiile de muncă și de viață ale femeii sala
riate, integrarea profesională, specializarea și 
perfecționarea tinerilor, acțiune pentru care se 
cere o conlucrare strînsă cu organizațiile U.T.C.

Ansamblul activității din această perioadă a 
sindicatelor din învățămînt se va desfășura în 
jurul unui obiectiv central de mare pondere și 
perspectivă. Sindicatele noastre, alături de toate 
organizațiile sindicale din țară, își vor elabora, 
pe baza Statutului-cadru aprobat de Congresul 
U.G.S.R., propriul lor statut. De prevederile 
acestuia, de valoarea, pentru sectorul de muncă 
respectiv, a sarcinilor și răspunderilor înscrise 
în diferitele articole ale statutului depinde asi
gurarea cadrului optim instituționalizat de ac
țiune al fiecărei organizații sindicale, eficiența 
măsurilor întreprinse, prestigiul pe care și-1 va 
cîștiga în masa salariaților.

Obiectivele cuprinse în Hotărîrea Conferinței 
Uniunii Sindicatelor din învățămînt, cultură, 
presă și poligrafie pătrund mai profund în sfera 
specifică de preocupări a sindicatelor din învă- 
(ămîntul de toate gradele. Acestea sînt chemate 
să-și aducă o contribuție mai activă la stabilirea 
și înfăptuirea măsurilor de perfecționare a con
ținutului și organizării învățămîntului, de elabo
rare și realizare a programului de perfecționare 
a personalului didactic, la conceperea și aplica
rea tuturor actelor normative care privesc si
tuația socială si juridică a personalului didactic.

Includerea în tradițiile activității corpului di
dactic din țara noastră a Simpozionului național 
al educatorilor, organizat pe teme de stringentă 
actualitate, cere din partea tuturor sindicatelor 
din învățămînt o muncă permanentă, de pro
funzime, pentru ca acest simpozion să devină 
intr-adevăr o sinteză a activităților de investi
gare a procesului de învățămînt. să contribuie 
la perfecționarea metodelor si mijloacelor aces
tuia, la generalizarea experienței înaintate.

Sarcini cu pondere deosebită le revin și în 
ceea ce privește realizarea si dotarea, în condi
ții tehnice superioare, a cabinetelor și labora
toarelor școlare, desfășurarea activității de 
orientare școlară și profesională a elevilor, asi
gurarea condițiilor pentru o cît mai eficientă 
funcționare a Caselor corpului didactic.

în raport cu răspunderile ce revin pe linie de 
partid și de stat învățămîntului pentru aplicarea 
Legii privind perfectionarea profesională a lu
crătorilor din unitățile socialiste și în legătură 
cu întreaga acțiune de instituționalizare a edu
cației permanente, sindicatele trebuie să aibă o 
contribuție importantă pe toate planurile activi
tății de perfecționare și reciclare profesională. 
In această amplă acțiune se situează educaTea 
educatorilor, căci membrilor corpului didactic li 
se cere să fie în primele rînduri ale celor a căror 
activitate solicită o perfecționare continuă și 
multilaterală. Sindicatele din învățămînt sînt 
solicitate să contribuie la optimizarea formelor 
de perfecționare a personalului didactic, la asi
gurarea unei participări active la aceste forme, 
în strînsă legătură cu sindicatele din celelalte 
domenii de activitate, organizațiile sindicale din 
învățămînt vor contribui la asigurarea bazei teh- 
nico-materiale, a personalului de predare și la 
utilizarea unei didactici adecvate a desfășurării 
formelor de perfecționare 
clare.

Cunoașterea profundă a 
rii de partid cu privire la
lor, a documentelor Congresului U.G.S.R. și ale 
Conferinței Uniunii noastre de ramură vor per
mite organizațiilor sindicale din învățămînt să-și 
elaboreze, în spiritul noii orientări, planul pro
priu de acțiuni menite să asigure contribuția 
sindicatelor la realizarea politicii de învăță- 
mînt a partidului, la dezvoltarea multilaterală a 
construcției socialiste, Ia întreaga viață econo
mică, socială și culturală a țării.

Desfășurat în București 
în zilele de 12—13 aprilie, 
simpozionul național „E- 
ducația fizică, turismul și 
sportul de masă în timpul 
liber al pionierilor și șco
larilor" s-a înscris printre 
numeroasele manifestări 
dedicate celei de-a 50-a 
aniversări a creării Parti
dului Comunist Român. 
Simpozionul a prilejuit și 
deschiderea a două expo
ziții, una intitulată „Expe
dițiile cutezătorilor", o alta 
euprinzînd cărți, afișe, ma
terial sportiv-turistic.

Din comunicările susți
nute de pedagogi, psiho
logi, mediei, cercetători 
științifici, cadre didactice 
s-a desprins un același ac
cent de • rezonanță parti
culară, tonică : pionierii de 
azi vor fi demnii cetățeni 
de tnîine poate întîi de 
toate grație unui exemplar 
efort educațional. Pe dru
mul de la homo ludens la

homo sapiens bîntuie bu
curia mișcării, a intilnirii 
și iubirii semenilor, a creș
terii și formării, a (pre) re
velației muncii sociale u- 
tile, a creației. La simpo
zionul pe care-1 mențio
năm — și pentru nuanța 
lui simbolică — s-au dis
cutat mult doi termeni in 
paralel — performanță și 
educație — cel din urmă 
jrevalînd, dar întărindu-se 
astfel afirmația că trăim 
intr-un „climat de perfor
manță".

Iar dincolo de conclu
ziile extrase pe marginea 
experiențelor educaționale 
împărtășite de participanți 
din diferite orașe și sate 
ale țării, ne apare — su
blim omagiu adus eelor 50 
de ani — o mereu ino
centă jerbă de surisuri ale 
copiilor. Surisuri firești a- 
semeni legilor ce mișcă 
astrele.

SESIUNE
METODICO-ȘTIINȚIFICĂ

în zilele de 28 și 29 a- 
prilie, la Academia de Stu
dii Economice din Bucu
rești, s-a desfășurat sesiu
nea metodico-științifică or
ganizată de Inspectoratul 
școlar al județului Ilfov. 
Lucrările sesiunii au fost 
călduros salutate de Gheor- 
ghe Necula, membru al 
C.C. al P.C.R., prim-secre- 
tar al Comitetului județean 
de partid Ilfov, care a evo
cat înfăptuirile multilate
rale ale oamenilor muncii 
din județul Ilfov, alături 
de cei din întreaga țară, 
succesele pe tărimul școlii. 
Zecile de comunicări susți
nute în cadrul ședințelor 
plenare și pe secții au avut 
în centru episoade eroice 
din istoria Partidului Co
munist Român, transfor
mările înnoitoare ale 
socialismului, dezvoltarea 
concretă a învățămîntului,

nu numai pe plan jude
țean, dar și național, la a- 
ceastă oră aniversară. Au 
prezentat comunicări: conf. 
univ. dr. Traian Pop, ad
junct al ministrului învă
țămîntului („Planificarea 
muncii din școală"), conf. 
univ. Corneliu Băjenaru, 
secretar al Comitetului ju
dețean de partid Ilfov 
(„Schimbări în structura 
economică, socială și poli
tică a județului Ilfov"), 
acad. Gheorghe Mihoc și 
dr. Petre Tăutu („Metoda 
matematică în teoria învă
țării"). conf. univ. dr. 
George Văideanu, directo
rul Institutului de cercetări 
pedagogice („Rolul profe
sorului în acțiunea de mo
dernizare a învățămîntu
lui"), prof. univ. dr. doc. 
Mihai Pon, directorul In
stitutului de folclor („De 
ee culegem folclorul") ș.a.

ÎN SĂRBĂTOARE

Apropierea zilei de 8 Mai 
— sărbătoarea semicente
narului partidului — i-a 
nnit pe elevii Școlii gene
rale nr. 4 din Capitală in 
manifestări eu un pregnant 
conținut educativ-patrio- 
tic. Impresionantul muzeu 
„Doftana", Muzeul de isto
rie a partidului și a miș
cării revoluționare și de
mocratice din patria noas
tră, casele și plăcile me
moriale pe care — sub 
conducerea cadrelor didac
tice — s-au dus să le vadă 
in această etapă, le-au a- 
dîncit informația despre

lupta desfășurată de parti
dul clasei muncitoare pen
tru dreptate și progres so
cial. Un plus de cunoș
tințe, de convingeri și de 
afecțiune au adus în acest 
sens și adunările generale 
de organizație (pe teme 
ca : „România — ieri, azi, 
mîinc", „Construcții noi 
pe harta țării — Porțile 
de Fier"), concursul „Bucu
rești, oraș înfloritor", ex
poziția de artă plastică 
„Bucuriile anilor mici" la 
care școlarii au participat 
cu deosebit interes.

CABINETUL METODIC

AL DIRECTORILOR

profesională și reci-

indicațiilor conduce- 
activitatea sindicațe-

La eabinetul metodic al 
directorilor de școli din 
București — în ultima vre
me serios preocupat de e- 
ficiența existenței sale in 
viața pedagogico-didactică 
a Capitalei — pot fi ur
mărite expuneri, dezbateri, 
schimburi de experiență 
ș.a., în problemele cele mai 
importante ale conducerii 
școlii. Judecind după te
mele care au fost abordate 
pînă acum sau care sînt 
înscrise în planul de acți
une al cabinetului — ini

țiatorii au în vedere, pe 
lingă „alfabetul" muncii 
de conducere a școlii (in
formații despre procesul 
organizării și planificării, 
inclusiv despre orar, des
pre regulamentul de ordi
ne interioară etc) și cele 
aduse in atenție de către 
știința conducerii moder
ne. eficiente, cum ar fi 
problemele actuale privind 
luarea deciziilor, sistemul 
de control al îndeplinirii 
sarcinilor ș.a.
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--------- D OCUMENTAR
Scurt ghid practic

de gramatică română
Facultatea de limba și literatura română a Universității din București a 

luat inițiativa elaborării unui scurt ghid practic pentru proba de gramatică 
română, cerută la concursul de admitere de la facultățile filologice. De vreme 
ce candidaților li se cer cunoștințele predate in școala de cultură generală 
și acestea sînt cuprinse în manuale, se poate pune întrebarea de ce mai e ne
voie de indicațiile prezentate de noi aici. In realitate am impresia că numai 
un elev care nu s-a pregătit temeinic in vederea concursului de admitere la 
filologie poate avea îndoieli în legătură cu utilitatea unor indicații de acest 
tip. Prin „pregătire temeinică" înțeleg aici și efortul de a aplica la multe texte 
principiile de analiză morfologico-sintactică din manuale (în primul rînd cel de 
clasa a VIII-a), și parcurgeiea volumelor de exerciții de analize gramaticale 
publicate în ultimii am de Editura didactică și pedagogică tocmai în vederea 
concursului amintit. Elevul care se pregătește în acest fel va putea ușor con
stata că (a) pentru unele situații intilnite în textele de literatură beletristică, 
ceea ce a învățat în manual nu e suficient sau nu e clar și (b) între manual 
si volumele de analiză gramaticală amintite există nepotriviri.....................

Concluzia greșită la care pot subscrie mulți candidați respinși m ultimii 
ani Ia concursul de admitere, atît de la facultatea noastră, cit și de la alte facul
tăți similare, este că nota foarte slabă de la limba română s-ar datora nu proc 
priei lor ignoranțe ci divergențelor dintre specialiștii in gramatica limbii roma
ne. Mi s-a întîmplat nu o dată să stau de vorbă cu părinți ai candidaților din 
această categorie ; ei ne reproșau că cerem de la elevi o precizie de care noi 
înșine nu sîntem capabili. Nu pot decît să repet și aici răspunsul pe care îl dau 
în atare neplăcute situații 5 — Nimeni n-a luat notă mică la gramatică din cauza 
unor detalii de analiză care sînt obiect de dispută între specialiști. Iar faptul 
că „grammatici certant" e mai puțin infamant decît se spune ; e normal ca și în 
domemui nostru sa existe păreri diferite și ca autorii de lucrări gramaticale sa 
nu repete ce scrie în Gramatic- 'cademiei. ...»

Ghidul practic de față, redactat de cîțiva membri ai catedrei de limba 
română contemporană (GEOiCoETA ClOMvEC, GABRIELA liimoBLEGAis și 
ION DIACONESCU), își nropune să risipească opiniile greșite privitoare la 
exigențele „prea ma .“ ala cadrelor didactice universitare care corectează 
lucrările scrise de gramatică. Indicațiile care urmează au în vedere aouă 
categon. ue problem... - s,ma,...e =.amaticale care sînt foarte ues analizate 
greșit de către candidați, deci „greșelile tipice" ; — situațiile controversate. Aici 
puac.ui nosiru ue veuere coinciue cu acela expus in manualul de clasa a vili-a. 
Fără a contrazice manualul, am clarificat unele formulări de acolo și ne-am 
permis citeva miei co npletâri. ...... , ,,

Autorii sînt convinși c. vor primi de la colegii lor din invațamîntul mediu 
observații legate de tex.ui care se puilicâ acum, inspirate de aceeași dorința 
de a clarifica noțiunile gramaticale

MORFOLOGIE
Analiza morfologică a părților de 

vorbire trebuie să cuprindă urmă
toarele date :

SUBSTANTIV
1) fel (comun, propriu) ; 2) gen

(masculin, feminin, neutru) ; 3) pen
tru substantivele care denumesc 
ființe, caracteristica mobil sau epi- 
cen ; 4) numărul (singular, plural) ; 
5) cazul (nominativ, genitiv, dativ, a- 
cuzativ, vocativ).

Observație. Cu excepția vocativu
lui care are o situație specială, în 
sensul că nu are funcție de parte de 
propoziție, cazul substantivului este 
cerut de func(ia sintactică a sub
stantivului sau de prepoziția (locu
țiunea prepozițională) care-1 pre
cedă.

Substantivele fără prepoziție stau 
în cazul : — nominativ : cînd sînt
subiecte (ex. Calul aleargă), cînd sînt 
nume predicative (ex. Ion este stu
dent), cînd sînt apozițil (ex. Ion, 
prietenul meu, este student) ; — ge
nitiv : cînd sînt atribute substanti
vale genitivale (ex. cartea studen
tului), cînd sînt nume predicative 
(ex. Cartea este a elevului) ; —
dativ : cînd sînt complemente indi
recte (ex. Dau elevului o carte) ; 
— acuzativ : cind sînt complemente 
directe (ex. învăț lecția), cînd sînt 
complemente circumstanțiale (ex. în
văț toată noaptea).

Substantivele precedate de prepo
ziție stau în cazul: acuzativ (după 
prepozițiile către, cu, de, de la, des
pre, din, dintre, după, fără, în, între, 
la, pe ete.) ; genitiv (după prepozi
țiile asupra, contra, împotriva, înain
tea, deasupra, și după locuțiunile 
prepoziționale de-a lungul, în fața 
etc.) ; dativ (după prepozițiile grație, 
datorită, mulțumită, conform, potri
vit, contrar).

ARTICOL
î) fel după funcție (hotărît, pose

siv (genitival), demonstrativ (adjec
tival), nehotărit).

2) fel după poziție (proclitic, en
clitic).

Observații : a) Să nu se confunde 
articolul hotărît de la genitivul-da- 
tivul substantivelor nume proprii 
masculine cu pronumele personal de 
persoana a IlI-a genitiv : cartea lui 
Ion — articol hotărît proclitic ; car
tea Iui — pronume personal în geni
tiv ; b) In construcții ca frumoasa 
carte, în care adjectivul precedă 
substantivul, articolul este al sub
stantivului. Deci vom spune că sub
stantivul este articulat cu articol 
hotărît. c) Să nu se confunde arti
colul posesiv a (formă de feminin 
singular) cu prepoziția a (invaria
bilă). prepoziție care servește pen
tru exprimarea relației de genitiv la 
numeral; carte a elevei — articol 
posesiv s carte a trei elevi — pre
poziție.

predate în școala de cultură generala.

Prof. univ. SORIN STATI 
prodecanul Facultății 

de limbă și literatură română 
a Universității din București

PRONUME
1) fel (personal, personal de poli

tețe, de întărire, reflexiv, posesiv, 
demonstrativ, interogativ, relativ, ne- 
hotârît, negativ).

Observații : a) Deși pronumele in
terogativ și cel relativ au aceleași 
forme, ele sînt diferite după func
ția pe care O îndeplinesc în comu
nicare : pronumele interogativ apare 
în propoziții interogative (și deci în 
propoziții principale), unde ține lo
cul substantivului așteptat ca răs
puns la întrebare, (ex. Cine a venit î 
Cu cine a plecat ? Ce ai făcut ?) | 
în timp ce pronumele relativ apare 
în propoziții subordonate, unde rolul 
său este să facă legătura între pro
poziția subordonată și regenta ei. 
(ex Știu cine a venit. Știu cu cine 
ai venit. Știu ce ai făcut) ; b) Pro
numele negative sînt : nimeni, nimic, 
nici unul.

2) Pentru pronumele personal se
indică următoarele caracteristici: 
persoană ; număr ; caz ; — formă
accentusftă sau neaccentuată (numai 
la cazurile dativ și acuzativ) ; — gen 
(numai la pronumele de persoana a 
IlI-a).

3) Pentru pronumele de întărire 
se dau caracteristicile : gen ; număr ; 
persoană.

4) Pentru pronumele reflexiv se 
dau caracteristicile : persoană ; nu
măr; caz; formă accentuată sau ne
accentuată. Cînd este cazul, se va 
menționa că pronumele reflexiv a 
devenit „semn" al diatezei reflexive 
sau „semn“ al diatezei pasive.

Observații : a) La persoana I, n, 
unde pronumele reflexiv nu are for
me distincte, deosebirea pronumelui 
reflexiv de cel personal se face ur
mărind persoana și numărul pronu
melui și ale verbului: pronumele re- 
flexiv are aceeași persoană și nu- 
măr cu ale verbului. în timp ce pro
numele personal are persoană sau 
(și) număr diferite de ale verbului, 
b) Pronumele reflexiv și-a pierdut 
valoarea pronominală, devenind 
„semn" al diatezei reflexive în ca
zurile în care pronumele reflexiv nu 
poate fi înlocuit în construcția dată 
cu un pronume personal sau cu un 
substantiv în același caz (ex. a se 
sfii, a se bosumfla, a se gîndi, a se 
căciuli, a-și reveni etc.) ; c) Pronu
mele reflexiv a devenit „semn" al 
diatezei pasive în cazul cînd în pro
poziția dată verbul + pronumele re
flexiv poate fi înlocuit cu forma pa
sivă cu a fi. (ex. Casele sînt deco
rate (se decorează) de către arhi- 
tecți).

3) Pentru pronumele posesiv s® 
indică : felul pronumelui în funcție 
de deosebirea un singur posesor 
(mal mulți posesori, un singur o- 
obiect posedat) mai multe obiecte po
sedate.

Observații s a) în ceea ce privește 
numărul pronumelui posesiv, vom 
arăta că pronumele al nostru indică 
mai mulți posesori ji un singur o-

biect posedat, iar pronumele ai mei. 
indică un singur posesor și mai mul
te obiecte posedate j b) In construc
țiile cartea Iui. cartea ei, cartea lor, 
pronumele lui, ei, lor, folosite cu a- 
celași sens cu al adjectivului pose
siv (cartea sa), sînt totdeauna pro
nume personale de persoana a IlI-a 
în genitiv.

6) Pentru pronumele demonstra
tiv se indică : felul (apropiere, de
părtare, identitate) ; genul : numă
rul ; cazul.

7) Pentru pronumele nehotărît se 
indică : felul (simplu, compus) ; ca
zul ; numărul și genul (numai pen
tru pronumele care deosebesc în 
flexiunea lor numărul și genul ; ex. 
altul, vreunul).

8) Pentru pronumele relativ și cel 
interogativ se dă : cazul.

Observație: a) Cazul pronumelui 
relativ este determinat de : funcția 
sintactică pe care acesta o are în 
propoziția subordonată, atunci cînd 
pronumele nu este precedent de pre
poziție. (Ex. Elevul care învață ia 
examenul — nominativ, fiind su
biect. Elevul căruia i-am dat cartea 
este silitor — dativ, fiind comple
ment indirect) j prepoziție. (Ex. car
tea la care m-am gîndit este bună 
— acuzativ, fiind cerut de la. Car
tea asupra căreia am reflectat este 
bună — genitiv, fiind cerut de 
asupra). Atragem atenția asupra e- 
rorii de a considera pronumele rela
tiv ca avînd funcție de atribut pe 
lingă substantivul regent. în exem
plele date. întreaga propoziție intro
dusă prin pronume relativ este atri- 
butivă, însă în cadrul ei, pronumele 
relativ poate îndeplini diferite func
ții sintactice.

9) Pentru pronumele negativ se 
vor indica : genul și numărul (nu
mai pentru nici unul) ; cazuL

ADJECTIV

1) fel (adjective variabile cu două 
terminații, adjective variabile cu o 
terminație, adjective invariabile) ; 2) 
gen, număr, caz ; 3) grad de com
parație.

ADJECTIVE PRONOMINALE
1) fel (posesiv, demonstrativ, ne

hotărît, interogativ, relativ) ; 2) gen, 
număr, caz.

Observații : a) Să nu se confunde 
pronumele cu adjectivul pronominal. 
Elementul hotărîtor în deosebirea 
pronume-adjectiv pronominal este a- 
cordul : adjectivul pronominal se 
aoordă în gen, număr și caz cu sub
stantivul determinat, (ex. cartea a- 
ceasta sau această carte — adj. pro
nominal ; cartea acestuia — pronu
me ; fiecare lucrare — adj. prono
minal ; lucrarea fiecăruia — pronu
me). b) Adjectivul pronominal po
sesiv. ca orice adjectiv, se acordă în 
gen, număr și caz cu substantivul 
determinat. Deci nu stă cu necesi
tate în genitiv, deși răspunde la în
trebarea A CUI ? (ex. Cartea mea 
este curată — nominativ. Datorită 
muncii noastre am reușit — dativ).

NUMERALUL
1) fel (cardinal propriu-zis, cardi

nal colectiv, cardinal fracționar, car
dinal multiplicativ, cardinal distribu
tiv, cardinal adverbial, ordinal). 2) 
caracteristici flexionare (atunci cînd 
numeralul prezintă flexiune).

Observații : a) Numeralul adver
bial nu are flexiune, b) Pentru nu
meralul cardinal propriu-zis se vor 
indica genul numai pentru numera
lele unu, doi și cazul (nominativ sau 
acuzativ). Pentru genitiv și dativ, 
situație in care numeralul exprimă 
relația de caz cu ajutorul prepoziții
lor a și respectiv la, se va arăta că 
numeralul stă în cazul acuzativ, ce
rut de aceste prepoziții, și numai 
întreaga construcție a + numeral 
este echivalentă cu genitivul și în
treaga construcție la + numeral este 
echivalentă cu dativul. Deci în e- 
xemplul carte a trei elevi, trei și e- 
levi sînt în acuzativ, iar a + trei e- 
levi este echivalent cu genitivul, c) 
Pentru numeralele cu valoare ad
jectivală (numeralul multiplicativ din 
construcții ca puteri înzecite și nu
meralul colectiv din construcții ca 
elevii amîndoi), se vor da indicațiile 
de gen, număr și caz. d) Pentru nu
merele cu valoare substantivală (nu
meralul fracționar : jumătate, sfert, 
doime, treime etc. și unele construc
ții ale numeralului cardinal propriu- 
zis î Am luat un zece, se vor da in
dicații de gen, număr, caz. e) Pen
tru numeralul ordinal (fie că este 
folosit adjectivul, fie că nu), se vos 
indica: genul, numărul, cazuL

(Continuare în nr. viitor}

Clădirea Bibliotecii centrale pe- 
dagogice din București

Dacă doriți

o carte...

•esi

r
Dacă doriți o carte puteți s-o solicitați 

Bibliotecii centrale pedagogice. Deși, in 
general, cunoscută in lumea profesorilor, 
ne îngăduim să reamintim citeva date 
mai vechi și mai noi de pe „buletinul ei 
de identitate". Biblioteca centrală peda
gogică, al cărei sediu se află in B:
str. Zalomit nr. 2, este o bibliotecă spe
cializată care vine în înSmpinarea preo
cupărilor de documentare a'e profesorilor, 
atît prin literatura pedagogică și alaactr- 
co-metodică, cit și prin literatura științi
fică din domeniul disciplinelor predate în 
școală. Lucrările pot ii consultate de citi
tori, așa cum se obișnuiește, in să i e de 
lectură ale Bibliotecii, dar și la do midi iu, 
prin intermediul secției de împrumut. îm
prumuturile pot ti efectuate fie direct, pe 
baza unei simple adeverințe serr-ate de 
conducerea școlii, pentru profesorii din 
București, fie prin intermediul școlii, pen
tru profesorii din provincie. Pentru a nu 
stlnjeni consultarea cărților respective la 
sala de lectură, secția de imprumut dis
pune de un fond aparte constituit din tra
tate șl manuale universitare, metodici, 
monografii etc.

Biblioteca vine in ajutorul profesorilor 
care se prezintă la examenul de grad sau 
de definitivat prin întocmirea unor biblio
grafii la cerere. In acest scop nu este ne
voie decît de confirmarea inspectoratului 
pe cererea solicitantului că respectivul 
este înscris la examenele pentru care so
licită bibliografia.

O formă nouă prin care biblioteea vine 
In sprijinul documentării profesorilor este 
aceea a publicațiilor sale științifice- Bi
blioteca editează o colecție care se nu
mește : t,Modernizarea Invățămintului* și 
care are 8 serii. Aceste serii sînt: „Pro
bleme de pedagogie contemporană’ (4 
volume anual), „Predarea limbii și litera
turii române" (4 volume anual), „Preda
rea limbilor străine* (4 volume anual), 
„Predarea chimiei și biologiei" (3 volume 
anual), „Predarea istoriei și geografiei* (3 
volume anual), „Predarea disciplinelor ar
tistice" (2 volume anual) și „Predarea la 
Clasele I—IV" (3 volume anual). Incepînd 
cu anul 1972, aceste publicații se vor dis
tribui Inspectoratelor școlare, . Caselor 
corpului didactic, școlilor, bibliotecilor, 
instituțiilor de cercetare și personalului 
didactic în baza unor abonamente preala
bile. Costul abonamentului se va calcula 
socotindu-se circa 4 lei fiecare volum 
(deci 16, 12 și 8 lei aproximativ, abona
mentul anual la fiecare serie). Prealabil 
acțiunii de calculare a abonamentelor, Bi
blioteca centrală pedagogică Întreprinde 
o anchetă in vederea calculării tirajelor 
pentru fiecare serie. De aceea, instituțiile 
și persoanele interesate să facă abona
mente la oricare din seriile mai sus men
ționate pentru anul 1972 sînt invitate să 
scrie Bibliotecii centrale pedagogice. •

O. B.
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PE SCURT DESPRE CĂRȚI
 1

Reunite intr-un sin
gur tom, operele editate 
în cinstea celei de a 
50-a aniversări a creării 
Partidului Comunist 
Român ar alcătui un mo
nument nemăsurat. Și 
acesta există, constelat 
în ediții și volume, în 
pagini și stihuri oma
giind izbînzi explodînd 
în imnuri sinonime a- 
devărului și istoriei.

Titluri de istorie. 
Titluri istorice. O sin
teză colectivă intitulată 
„Istoria Partidului Co
munist Român” și o 
alta „România în anii 
revoluției populare 
(1944—1947)” au apărut 
la Editura politică. La 
Editura Academiei 
R.S.R. s-a tipărit cule- 

^grea de studii „50 de 
la nașterea Par

tidului Comunist Ro
mân”, iar la Editura 
științifică „Națiunea și 

contemporaneitatea”,
„Făurari ai Partidului 
Comunist Roma n“, 
„Funcția socială a cul
turii socialiste”, „Dia
loguri și confruntări în 
filozofia contemporană”, 
„Studii de etică”. Mai 
menționăm : „Făurirea 
armatei Republicii So
cialiste Rumania” și 
„Partidul Comunist Ro
mân în viața social-po- 

'^-iitică a României” (Edi
tura militară), „Diplo
mația română, privire 
istorică” de Mircea Ma- 
lița (Editura Meridiane), 
„Istoria patriei din cele 
mai vechi timpuri pînă 
azi” de C. C. Giurescu 
și Dinu Giurescu, (Edi
tura Albatros).

©

Romane inedite sem
nează : Zaharia Stancu, 
Marin Preda, D. R. Po
pescu, ștefan Bănules- 
:u, Siito Andras, Szem- 
ler Ferencz, Maria Al— 
sene, Corneliu Leu, 

—^Constantin Chiriță, An
ton Breitenhofer, Rai- 
dov Svetomir, Meliusz 
Joszef ș.a. Pe lîngă vo
lume lirice semnate de 
Miron Radu Paraschi- 
vescu, Alexandru An-

drițoiu, Eugen Jebelea- 
nu, Virgil Teodorescu, 
Ion Brad, Darie Novă- 
ceanu, B. Brassai ș.a., 
s-au tipărit nu mai pu
țin de 20 de antologii 
de poezie românească 
contemporană, patrioti
că, socială, ca și altele 
în limbile maghiară, 
germană, sîrbă, ucrai
neană, idiș. Eseul, cri
tica, istoria literară sînt 
susținute prin sinteze 
colective ori datorate 
lui I. D. Bălan, G. Ivaș- 
cu, A. Martin, Gaal Ga
bor ș.a., iar publicistica 
prin semnături ca : Geo 
Bogza, Demostene Botez, 
Gaal Gabor, Iosza Bela, 
George Ivașcu, Eugen 
Jebeleanu, George Ma- 
covescu, Meliusz Joszef, 
Zaharia Stancu, Solo
mon Laszlo ș.a. Prin 
reeditarea celor mai de 
seamă opere apărute 
după 23 August 1944, se 
completează revelator 
tabloul editorial bele
tristic dedicat glorioa
sei aniversări.

blicate aparțin unor 
scriitori și oameni de 
cultură români din se
colul XX. Acest prim 
volum cuprinde cores
pondența eminenților cu 
literele A și B.

Victor Săhleanu : 
Nobila aventură a știin
ței Editura Albatros, 
1971.

Microeseuri de rapor
tare a științei la tot și 
la ea însăși avind drept 
punct de plecare „rit
mul uluitor” de dezvol
tare a ei.

O
L. Țopa, T. Truter : 

Sociologie pedagogică,

Editura științifică, 
București, 1971.

Cu precizări prelimi
nare, printre care și a- 
ceea că „domeniul so
ciologiei pedagogice se 
constituie din actele 
procesului instructiv-e- 
ducativ școlar și ale pe
dagogiei sociale”, car
tea este dispusă în ca
pitolele : I. Locul și 
sarcinile sociologiei pe
dagogice, II. Momente 
în dezvoltarea sociolo
giei pedagogice, III. O- 
biectul și aria, IV. Func
țiile actuale ale școlii, 
V. Metodologie. Tehnici 
de cercetare.

G. A.

©

Geo Bogza : „Țara de 
piatră. Confesiune des
pre vitregia naturii și a 
istoriei”, 1971, Editura 
Minerva.

Ediție definitivă cu o 
prefață a autorului — 
„Scurtă mărturisire” — 
din care desprindem • 
Prizonier al propriei 
mele firi am dat reali
tății mult din chipul și 
asemănarea mea, tran- 
sfigurînd-o sau redimen- 
sionînd-o după nevoile 
spirtului meu. în lumi
na acestui adevăr am 
numit actuala ediție, 
definitivă, din „Țara de 
piatră. Confesiune des
pre vitregia naturii și a 
istoriei”.

©

Documente literare, 
Editura Minerva, Bucu
rești, 1971.

Ediție de .Gh. Cardaș. 
Aflate numai în colec
țiile particulare, do
cumentele inedite pu

D. Păcurarul:
Cu amendamentul din „Scurte pre

cizări teoretice" („Epuizat ca școală 
și curent, clasicismul a continuat să 
se manifeste în mișcarea literară din 
epociie ulterioare, alături sau în ca
drul altor direcții", pag. 13), teza a- 
vansatâ de prof. univ. D. Păcurariu 
referitor la un „clasicism românesc", 
care ar cuprinde, practic, perioada 
de timp din istoria noastră literară 
de la Ion Budai-Deleanu pînă la unii 
reprezentanți ai poeziei contempora
ne, poate fi susținută și probată 
chiar. Altfel, luată stricto ser.su, ide- 
ea (și, din păcate, într-o asemenea 
perspectivă sîntem invitați să privim 
iucrarea) nu poate să nu isce anu
mite nedumeriri : ce fel de clasicism 
mai este acesta, înțeles atît de „elas
tic" ? Este limpede deci că este vor
ba de un cu totul alt fenomen isto- 
ric-literar : ecouri, prelungiri, prelu
ări ale unor motive din clasicism, 
perpetuarea — dincolo de limita is
torică a curentului — a unor tehnici 
ce-i erau proprii, absorbite de curen
tele, școlile, direcțiile literare poste
rioare. Faptul este firesc: școlile, cu
rentele, direcțiile literare, indepen
dent de distanța în timp care le poa
te despărți, comunică între ele, își 
transmit (preiau unuJ. de la altul) a-

MEitfȚIUItfl

I. HOLBAN

Probleme de psihologia muncii

— EDITURA ȘTIINȚIFICA, 1970 —

Lucrarea cuprinde un material ce poate fi util și 
cadrelor didactice (consilieri O.S.P., airiginți și pio- 
iesori), in acțiunue de oneniaie școlară și pioie- 
sională a elevilor.

Astiel, pot ii găsite interesante referiri cu privire 
la necesitatea și rolul pregătirii pentru viață a ti
neretului, ca și importanța instituțiilor școlare, ca 
verigi principale aie procesului de transmitere a 
culturii generale și proiesionale (teoretice și prac
tice), — la capitolul „Studiul profesiunilor”. Tot coci, 
autorul inserează o schemă de clasificare a pro
fesiunilor, utilă mai aies dirigiuților în iaza pre- 
orientării profesionale a elevilor. Un capitol ăin- 
tre cele mai folositoare este și cel care analizează 
raportul personaiitate-profesiune. Relația om-profe- 
sie, ca ansamblu de interacțiuni în procesul de 
continuă dezvoltare și transformare a individului 
este finalizată în personalitatea acestuia, care tre
buie să alcătuiască împreună cu ambianța profe
sională, un întreg omogen și armonios. In contex
tul acestui raport, autorul analizează principalele 
coordonate aie personalității: inteligența și apti
tudinile, temperamentul, emotivitatea, trăsăturile de 
caracter, factorii motivaționali etc., lucruri utile 
pentru cunoașterea elevilor și, mai ales, în comple
tarea caietelor de observații și a fișelor psiho-pe- 
dagogice.

Cea de a doua parte a volumului are pentru 
cadrele didactice din învățămintul de cultură ge
nerală mai mult o importanță teoretică. Restul ca
pitolelor, ca de altfel întreg volumul, constituie însă 
un bun îndrumar pentru profesorii din învățămintul 
profesional și tehnic, precum și pentru psihologii 
din cadrul laboratoarelor uzinale și instituționale.

DIMITRIE D. ROMAN

a HOTE

„STELE NOI”
CONSILIUL MUNICIPAL 

AL ORGANIZAȚIEI PIONIERILOR 
— BUCUREȘTI, 1971

Titlul, simbolic, al culegerii de lucrări literare în 
proză și versuri, aparținînd pionierilor și școlarilor din 
București, premiate la faza pe municipiu a concursu
lui de literatură, ne anunță, de la inceput, că cei care 
semnează în paginile acestei plachete sint foarte tineri. 
Și din punct de vedere al materialului de viață pe 
care l-au frămintat mințile lor, și din cel al „experien
ței” publicistice. Alături de alte elaborări de aceeași 
natură, compunerile lor literare — poezii, povestiri, 
schițe — sînt autentice documente inedite ale multi
plelor posibilități creatoare de care dau dovadă elevii 
din țara noastră.

Întreprinderea este omagială, inscriindu-se în am
ploarea manifestărilor cultural-artistice prilejuite de 
semicentenarul Partidului Comunist Român. Mărturie 
a devotamentului și dragostei față de țară, cartea de
monstrează totodată sîrguința copiilor de a dărui tot 
ceea ce au mai prețios și mai cinstit în conștiința lor 
de tineri — cei mai tineri — creatori de frumos. Emo
ția este determinată — deopotrivă — de seriozitatea 
și sinceritatea cu care autorii participă Ia actul crea
ției — căreia, firește, încă nu-i dețin în întregime tai
nele și meșteșugul — și de maturitatea netrucată a 
unor realizări (Agapi Vicențin, ci. a Viii-a, „De 30 de 
bani un bilet și de rest o melodie”; Georgescu Aurelia 
ci. a VIH-a, „Bătrînul” ; Horovitz Elena, cl. a VIII-a 
„Papucii” ; Doina Doru, cL a VUI-a „îndemn”, „Coloana 
infinitului” ; Florescu Mihaela cl. a Vi-a, „Metamor
foză”).

Dar nu judecarea culegerii pe baza unor riguroase 
criterii estetice este scopul însemnării de față. Noble
țea preocupării în sine — indiferent de eventualele 
consecințe pozitive pentru istoria noastră literară — 
merită laude și îndemn ia consecvență. Cu atit mai 
mult, cu cit resursele creatoare ale tinereții se dove
desc, de nenumărate ori, excepționale și inepuizabile.

V. B.

CULTURA PLASTICĂ
(Urmare din pag. a 5-a)

Dar dacă toți cunoaștem nevoile uriașe de cadra 
cu specializare științifică, pozitivă, îndrumate spre 
practică, știm, de asemenea, că nici o specialitate nu 
este aptă să capteze valențele omului, întregul său 
iiux de viață psihică dirijată conștient și că majorita
tea oamenilor cu ocupații dictate de legea diviziunii 
sociale a muncii tind să-și umple restul valențelor 
psihice, nevitalizate în procesul muncii, cu ocupații 
„plăcute' ce pot fi și utile, dar adeseori pot fi 
dăunătoare atit insului, cit și colectivității. Lumea va
lorilor — binele, adevărul, frumosul — nu trebuie lă
sată să apună, dincolo de orizontul, strimt prin spe
cializare, al vieții intelectuale a profesionistului, și din
colo de zarea, strimtată printr-un egoism nativ nedis
ciplinat de rațiune, a interesului de sine-pentru sine, 
promovat de sistemele de educație intenționată sau 
neintenționată, desprinsă spontan din mediu, în tre
cut. Cum poate aria educa intelectul spre stabilirea 
unei ierarhii axiologice în viață și cum poate ea dis
ciplina egoismele naturale ale indivizilor ori pe cele 
deprinse din lecția negativă a mediului greșit direcți
onal altădată, este o problema mult mai complexă, 
pe care am putea încerca să o abordăm altă dată. 
Dar dacă sîntem convinși că poate — cum pare să 
acceptăm — atunci este clar că sistemul de educație 
actual nu duce la scopul propus și că el trebuie amen
dat substanțial, și nu pe ici pe colo, ci tocmai în 
punctele esențiale ; formarea personalității — dacă e 

I drept că asta vrem — nu e de conceput fără cultură 
artistică. Astfel, ne paște robotizarea.

„CLASICISMUL ROMÂNESC1
numite procedee, elemente formale, 
motive. Și aceasta pentru faptul la 
fel de firesc că momentele de dis
continuitate în evoluția literară nu 
înseamnă „tabula rasa" a ceea ce a 
fost înainte și nici „reinventarea” în
tregului limbaj și arsenal artistic. In 
cazul literaturii române moderne, 
care a intrat brusc în contextul lite
rar și ideologic european la începu
tul veacului trecut (și care, spre deo
sebire de literaturile apusene, n-a 
beneficiat de o tradiție literară baza
tă pe clasicismul greco-latin) asistăm 
la o coexistență a unor școli și ideo
logii literare (sau cum numește Șer- 
ban Cioculescu în „Istoria literaturii 
române moderne" : „un larg eclec
tism"). Prin formație școlară și atmo
sferă culturală de familie, primii scrii
tori români moderni — incluși în 
foarte cuprinzătorul și nediferenția
tul concept de „clasicism românesc" 
— sînt mai curînd aparținători de 
veacul al XVIII-lea, luminist, raționa
list, care repudiază privilegiile de 
castă, intolerant față de abuzuri. Dar 
veacul al XlX-lea este acela al ex
pansiunii unui umanism de alt tip. 
„Dualitatea” care rezultă din forma
ția culturală și școlară de tip lumi- 
nisf-rajionajîst în cazul multora din

tre scriitorii luați în discuție, pe de 
o parte, și ideologia revoluționară 
al cărei reflex pe pian literar va fi 
romantismul, explică în bună măsură 
nota cu adevărat particulară, de în
trepătrundere de direcții literare, 
specifică literaturii noastre de în
ceput. A stabili, însă, o atît de strîn- 
să relație între formația cultural- 
școlarâ (să nu uităm totuși că vea
cul al XVIII-lea este expresia unui 
clasicism epigonic) și creația literară 
autohtonă în care vom întîlni, într-o 
formă sau alta, certe influențe cla
siciste, a analiza viața și opera fie
cărui scriitor după o schemă atît de 
rigidă, pentru a trage apoi conclu
zia asupra existenței în bloc a unui 
„clasicism românesc" este, totuși, o 
întreprindere cam riscată.

„Duhul" clasicismului nu mai pu
tea fi reînviat în condițiile primei ju
mătăți a veacului al XlX-lea în Prin
cipatele dunărene, chiar dacă am 
admite existența unei similitudini în
tre viața de la curtea Regelui Soare 
și aceea de la unele curți ale dom
nilor fanarioți sau pămîntenî. A- 
ceasta pentru a nu mai aminti și de

Editura Minerva 1971 —

existența unei anumite tradiții clădi
te pe un puternic fond umanist antic 
în Franța, tradiție inexistentă la noi. 
Clasicismul românesc într-o asemenea 
ipoteză nu s-ar fi putut ivi decît prin 
import. Dar climatul cultural-ideolo
gic european era altui și, presupu- 
nînd pentru moment, că în Țările ro
mâne am fi avut un clasicism întîr- 
ziat, el nu s-ar fi putut dezvolta de
plin în contratimp cu direcția litera
ră generală europeană. In cele din 
urmă, ar fi trebuit să se acomodeze 
atmosferei vremii și să fie resorbit 
de aceste direcții care exprimau mai 
fidel sensibilitatea estetică.

Ipoteza, foarte seducătoare, a unui 
clasicism românesc trebuie să o înțe
legem, deci într-un sens mult limita
tiv, restrictiv și elastic : preluarea de 
către tînăra noastră literatură mo- 
dernă a unor tehnici, procedee, mo
tive (iar în subtext, ca un curent sub
teran, năzuința spre rigoare, disci
plină și limpezime, dar și o anumită 
fixitate).

N. S.
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despre

directorul Institutului internațional pentru planificarea 
educației de pe lingă UNESCO

prelungirea duratei obligatorii de școlarizare în țările 
dezvoltate • aptitudine, vocație și opțiune școlară © 

reforma școlară din Franța @ perfecționarea 
cadrelor didactice

La începutul lunii aprilie, la invitația 
ministrului învățămîntului. prof. univ. 
Mircea Malița, a fost oaspetele țării 
noastre pentru cîteva zile domnul profe
sor Raymond Poignant, directorul Insti
tutului internațional pentru planificarea 
educației de pe lingă U.N.E.S.C.O.

Domnia sa a avut amabilitatea să 
acorde revistei noastre acest interviu.

Rep. : In conferința dumneavoastră 
deosebit de instructivă ; „Unele pro
bleme ale educației în țările dezvol
tate", ați relevat două fenomene inte
resante : prelungirea duratei obliga
torii de școlarizare (pînă Ia 13 ani de 
studii, cum este cazul în Statele Unite 
ale Americii) și a trunchiului educativ 
comun, fapt care permite accesul la in
strucție copiilor din toate straturile 
sociale.
Care sînt, după părerea dumneavoastră, 

problemele pe care le ridică realizarea 
integrală a unui asemenea program ? 
De ce ordin sînt principalele dificultăți 
care trebuie învinse ?

R.p. : — Prelungirea duratei obligati
vității școlare la 12 ani nu este încă un 
fapt prea răspîndit. Chiar în Statele 
Unite ale Americii nu se aplică decît în 
patru state.

Cred că ta ce privește ideea unei școli 
de 12 ani pentru toți copiii, care, fără în
doială, să includă specializarea ta ciclul 
terminal, există un consens general. Pu
nerea în aplicare a unor astfel de prin
cipii ridică însă o serie de dificultăți, 
primele sînt cele care rezultă din con- 
stringerile de ordin financiar. Trebuie să 
observăm că 1* cele mai multe țări 
există o scădere a nivelului de școlari
zare cu cît ne apropiem mai mult de 
vîrsta de 16-17 ani și că la vîrsta de 18 
ani, cu excepția S.U.A., de care am mai 
vorbit, indicele de școlarizare coboară la 
30% chiar în țările foarte dezvoltate din 
punct de vedere al școlarizării. Astfel că 
școlarizarea integrală pînă la 18 ani ax 
cere un efort financiar considerabil pen
tru cea mai mare parte dintre țări și nu 
e sigur că toate l-ar putea face. Aceasta 
ar fi posibil pentru țările industriale 
avansate, dar pentru altele, care sînt in
dustrializate la un nivel încă scăzut, este 
un orizont încă îndepărtat.

Dar nu este singura dificultate, O alta, 
care e proprie, mai ales, țărilor apusene, 
este organizarea însăși a acestei perioade 
de educație comună, dincolo de școala 
elementară (de bază)

Plecînd de la o situație complet igno
rată în trecut, acest ciclu de orientare — 
de patru ani — se consideră ca fiind cel 
mai rațional posibil. Dar, în realitate, fie 
că e vorba de Franța, Germania apu
seană, Țările de Jos, Anglia, toți copiii 
sînt astăzi practic școlarizați pînă la ni
velul acestui ciclu de orientare și există 
două pînă la trei tipuri de școli, cu 
două-trei tipuri de programe, și, mai 
ales, cu două sau trei tipuri de educatori. 
Organizarea unui asemenea tavățămînt 
comun la acest nivel între 11—15 ani 
presupune o contopire, o amalgamare a 
tuturor acestor categorii de educatori 
pentru a crea o școală de tip compre- 
hensive-school, cum se înțelege în Marea 
Britani e.

Această fuziune a trei tipuri de învă- 
țămînt paralel pune probleme pedagogice 
foarte serioase, nu numai din punct de ve
dere al programelor școlare, ci și din 
punct de vedere al cadrelor didactice. în 
cele mai multe țări se tinde să se sal
veze secția preuniversitară și primul 

ciclu al liceelor ; cu toate că toate țările 
— e și cazul Franței — vor să organizeze 
acest ciclu de orientare de patru ani, tre
buie totuși să se țină seama de structu
rile preexistente. Și reforma franceză se 
găsește într-o fază de tranziție. în mo
mentul de față, ciclul de orientare de 4 
ani este organizat în instituții școlare 
autonome: colegiile de învățămînit se
cundar. Dar în aceste colegii secundare 
se regăsesc cele trei categorii de educa
tori pe care le aminteam și cele trei sec
ții corespunzătoare. într-un anumit fel, 
vechile structuri se regăsesc în noile 
structuri. Cu o mare diferență de data 
aceasta: copiii se găsesc într-o aceeași 
unitate școlară, în care, în mod treptat, 
cele trei secții se apropie între ele pentru 
a se ajunge la un tavățămînt unitar ; în 
acel moment, va exista un tavățămînt în 
întregime comun în acest prim ciclu se
cundar. Am vorbit de situația din Franța.

Personal, am oarecare îndoieli : se în
tâmplă ca aptitudinile copiilor să nu fie 
aceleași. A da pînă la 15 ani, în mod ri
guros, aceeași instrucție, la același nivel 
intelectual, este poate o întreprindere 
riscată, pentru copii, ca și pentru socie
tate. Ar fi inutil să asigurăm copiilor, 
tuturor copiilor și, cu deosebire celor cu 
un nivel intelectual scăzut, care consti
tuie o fracțiune de loc neglijabilă, un în- 
vățămînt la nivelul celui care se prac
tică în liceele tradiționale.

Invers, ar fi primejdios, pentru că am 
limita calitatea învățămîntului, am limita 
dezvoltarea intelectuală a copiilor celor 
mai dotați.

Dificultățile de principiu stat aproape 
rezolvate. Obstacolele care se mai ridică 
în Franța sînt de natură pedagogică ; de 
pildă, rezistența diferitelor categorii de 
educatori față de reunirea ta același tip 
de școală. Cele mai multe obstacole voi’ 
fi, însă, învinse.

Alte dificultăți sînt de natură socială. 
Putem spune că liceul a fost, în mod tra
dițional, școala burgheziei și că burghe
zia nu dorește să piardă ceea ce consti
tuie, am putea spune, instrumentul ei de 
dominație socială, căci pe calea liceului, 
a învățămîntului superior, se asigura 
„autoproducția" burgheziei. Este sigur că 
organizarea învățămîntului secundar co
mun tuturor distruge în mare parte acest 
privilegiu. De aceea, s-a întâmpinat o 
anumită rezistență politică, cauzată de 
această reformă.

Cînd proiectul de reformă școlară 
Langevin-Wallon a fost publicat ta 1947 
a avut de înfruntat obstacole atât pedago
gice, despre care am pomenit mai sus, cît 
și obstacole politice, o parte a opiniei 
publice nefiind favorabilă unei reforme 
cu consecințe sociale atât de mari.

Toate aceste chestiuni sînt astăzi 
aproape rezolvate Rămîn obstacolele de 
ordin practic, pe care le-am evocat. 
Acestea vor necesita cîțiva ani de efor
turi, de pasiune. Educația este o operă 
de răbdare, de dragoste și a voi să brus- 
chezi totul poate deveni extrem de pri
mejdios.

Rep.: Pentru cititorii revistei noastre, 
care se adresează cadrelor didactice, 
ar fi de un real folos să cunoască di
recțiile principale ale dezvoltării în- 
vățămintului în Franța. Ce concluzii 
socotiți că se pot desprinde acum, în 
urma încheierii aplicării recentei re
forme școlare ?

R. P.: — O viză de trecere de la un 
sistem de tavățămînt la altul prlntr-o 
„revoluție brutală* ar putea să apară 
justificată dacă e privită din exterior. 
Dar dinăuntru, în nici un caz. Acesta-1 
adevărul Mai ales ta țările vechi, cum 

e Franța, cu un sistem de tavățămînt pu
ternic tradițional, unde exista deja în- 
vățămîntul obligatoriu de 8 ani înainte 
de a se prelungi perioada de 10 ani, ca 
astăzi. Schimbarea structurilor existente, 
necesară, se face în mod treptat. De fapt, 
am amintit tipurile de greutăți care se 
întâlnesc în Franța.

Rep : Care sînt mijloacele prin care 
considerați că se poate asigura perfec
ționarea continuă și reciclarea cadre
lor didactice de orice grad ?

R. P. : — Mă întrebați ce probleme se 
pun fa ceea ce privește perfecționarea 
corpului didactic. Se poate spune că pro
fesorii, învățătorii au obiceiul de a se 
perfecționa ei înșiși, fără o intervenție 
dinafară. Un profesor, demn de acest 
nume, se va strădui în timpul său liber 
să se țină la curent cu toate noutățile 
științei pe care o predă, să rămînă vred
nic de profesiunea pe care o exercită. 
Cred că cea mai mare parte a cadrelor 
didactice urmează acest drum. Personal, 
socotesc că acest mod de perfecționare 
individuală va rămîne, ta orice caz, in
dispensabil. Insă știința evoluează astăzi 
foarte, foarte repede. Devine din ce îri ce 
mai greu chiar pentru un specialist de 
nivel universitar să fie mereu la curent 
cu evoluția noilor cunoștințe și a cuceri
rilor tehnice.

Am ajuns la momentul cînd e. necesar 
să substituim perfecționării individuale 
un sistem organizat. Trebuie să institu- 
ționalizăm reciclarea, cum se spune, 
bineînțeles, nu numai a corpului didac
tic, ci a tuturor categoriilor de intelec
tuali. Aceasta e cu deosebire limpede, cu 
deosebire necesar cadrelor didactice, căci 
ar fi foarte primejdios să întâlnim insti
tutori, profesori, însărcinați să instru
iască tineretul cu cunoștințe de bază ale 
unei științe vechi de 20 de ani.

Și aici intervine o problemă de ordin 
financiar.

Rezumtad, e sigur că toate sistemele de 
tavățămînt din lume se găsesc într-o pe
rioadă de evoluție extrem de interesantă.

Predecesorul meu la direcția Institu
tului internațional de planificare a educa
ției a publicat o carte intitulată „La crise 
mondiale de l’ddueatioin". Am, în ce mă 
privește, cîteva ezitări în legătură cu uti
lizarea acestui cuvînt, Noțiunea de 
„criză" are o semnificație pesimistă și 
uneori peiorativă. Cred că imensele pro
bleme pe care trebuie să le rezolve sis
temul actual de tavățămînt sînt destui de 
dificile. Din ce rezultă, însă, aceasta ? In 
mod sigur, din expansiunea, generaliza
rea învățămîntului secundar și superior, 
a democratizării acestor grade de învă- 
țămînt. într-un anume fel, chiar dezvol
tarea învățămîntului a creat aceste difi
cultăți.

Dacă n-ar exista această dezvoltare a 
învățămîntului, n-am avea nici aceste 
probleme. La fel cum problema reciclării 
este legată de dezvoltarea științei.

îmi vine greu să consider toate aceste 
probleme noi dintr-un unghi pesimist. 
Vreau să le privesc într-o perspectivă 
optimistă. Sînt probleme frumoase, le
gate de dezvoltarea democrației, de dez
voltarea științei, și nu e cazul să dispe
răm. Dimpotrivă, există un motiv în plus 
să lucrăm, să luptăm, să ne organizăm 
pentru a le depăși. Și aceasta se poate 
realiza într-un climat de încredere în 
viitor și nu într-unul de deznădejde față 
de greutățile pe care trebuie să știm să 
le învingem.

Interviu realizat 
de NICOLAE SORIN

■ CUBA
La Havana s-a desfășu

rat în săptămtaa trecută, 
în prezenta lui Fidel Cas
tro și a altor conducători 
de partid și de stat cuba
nezi, Congresul național al 
educației, la care au par
ticipat sute de reprezen
tanți ai corpului didactic 
din învătămîntul de .oa.c 
gradele din Cuba.

Dezbaterile congresului 
care au avut loc ta plen 
ca si ta șapte comisii pe 
probleme, au analizat pe 
larg dezvoltarea și moder
nizarea învățămîntului i- 
Cuba. perfecționarea a- 
cestuia în strinsă legături 
cu sarcinile actuale și de 
viitor ale construcției so
cialiste. Un obiectiv cen
tral al discuțiilor l-a con
stituit împletirea sarcinilor 
dezvoltării intelectuale a 
tinerei generații cu educa
ția prin muncă și pentru 
muncă și pârt.cipHreâ di- 
rectă a tinerilor din școli 
la producția socială.

De asemenea, congresul 
3-a ocupat de rolul corpu
lui didactic în ridicarea 
nivelului cultural al în
tregului popor.

■ FRANȚA
Ministerul Educației Na

ționale din Franța a hotă- 
rît ca Centrul audio-vizual 
al Școlii normale superioa
re din Saint Cloud să or
ganizeze ta anul 1971—1972 
un curs de formare a pe
dagogilor specialiști în teh
nicile audio-vizuale. Dura
ta acestui curs echivale.J^ 
cu un an universitar. A- 
eest stagiu este accesibil ti
tularilor de diferite grade 
de învățămînt general, teh
nic și profesional, ca și per
sonalului de inspecție (a- 
Ceștia în calitate de liberi 
auditori). Desigur candidații 
trebuie să dea dovadă de 
experiență profesională și 
să posede aptitudini sufi
ciente pentru a-și asuma 
rolul de educatori („forma
tori"). Stat preferați, cu 
prioritate, profesorii consi
lieri pedagogici ai centrelor 
pedagogice regionale, pro
fesorii școlilor normale, di
rectorii școlilor anexe și ai 
claselor de aplicații. Se în
cadrează în aceste condiții 
și cadrele aflate în serviciu 
în afara Franței, precum șl 
cei ce solicită să predea în 
școlile din străinătate, a- 
cestora însă le revin res
ponsabilități precise în ma
terie de cercetare și for
mare.

C. BIV.
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