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Analiza fundamentelor cercetării științifice, atît în cadru! local al științelor particulare, cît și în cel global al teoriei cunoașterii, devine în prezent o necesitate imperioasă pentru profesioniștii investigației științifice și ai învățâmîntului. Această analiză nu mai poate rămîne exclusiv în sarcina filozofilor întrucîf ea trebuie să aibă, ca orice activitate științifică în epoca actuală, un caracter social și ca atare: dublu caracter teoretic și practic. Astfel, sînt satisfăcute condițiile de complementaritate ale tuturor cuceririlor revoluției teh- nico-științifice mondiale contemporane, care leagă știința de viața socială prin legături care decurg din le­gile concepției fnaterialist-dialectice care cere nu nu­mai cunoașterea realității obiective, dar și stăpînirea ei. în general, cercetătorii diferitelor științe particulare nu se mai mulțumesc cu poziția de descoperitori ai unor fapte oricît de importante, o caută să lege aceste fapte de observarea unor analogii izbitoare, să compare și să înregistreze calități comune, să creeze categorii cît mai largi, modele ample ale diverselor aspecte ale realității. Modelarea succesivă pînă la atingerea unui grad de abstracție și de generalitate compatibil cu stadiul cel mai înaintat al cunoașterii la epoca respectivă, este o caracteristică a științei moderne.Dezvoltarea științei arată că prin modelarea succesi­
vă. în care fiecare model servește de original unui mo­
del uneori abstract, se ajunge la modele matematice. Istoria științei dovedește că disciplinele științifice care au reușit să se matematizeze mai rapid și mai profund decîl altele, angajate mai tîrziu și mai încet în acest proces, au cunoscut atît o dezvoltare mai rapidă și mai vastă, cît și o aplicabilitate mai eficace în practică. Este suficient să cităm în acest scop numai disciplinele mecanice și fizice suficient de matematizate ca meca­nica fluidelor și electromagnetismul.Procesul de matematizare a diferitelor discipline ști­ințifice implică mai multe etape în care se folosesc no­țiuni și raționamente .matematice atașate modelelor ca­racteristice etapei respective parcurse de disciplina con­siderată.Trecînd la o etapă ulterioară, caracterizată, prin mo­delarea modelului anterior într-un cadru mai general, noțiunile matematice folosite în acest nou cadru vor fi mai profunde, mai generale și în consecință mai ma­niabile.Pentru a fixa ideile, vom da o descriere a noțiunii de model cu aspect de definiție, dar care nu îndeplinește riguros condițiile unei definiții în viziunea unui mate­matician. Vom numi mode! orice schemă care reflectă 
printr-o corespondentă adecvată caractere structurale 
și funcționale ale unei categorii de obiecte sau feno­
mene, denumite în acest caz originale ale modelului 
considerat.Aceste corespondențe trebuie să permită în același timp și reflectarea inversă a caracterelor structurale și funcționale ale modelului pe caracterele respective ale originalelor acestuia. Exemplul simplu al categoriei de fenomene denumite compunerea forțelor va clarifica în­țelegerea ,,definiției" de mai sus. Nu ne vom lua sarci­na de a defini noțiunea de forță, ci de a-i găsi un mo­del în segmentul orientat, denumit curent vector, deci un model geometric, iar fenomenului de comounere îi vom asocia ca model regula paralelogramului, deci adunarea vectorială. Realizăm în acest mod un model geometric care reflectează caracterele specifice forței, luate ca noțiune generală, independent de natura sa particulară : direcția, sensul și intensitatea de acțiune. Acestea se reflectă în direcția orientată și în imaginea vectorului. Este vorba de o reflectare prin analoaie care admite și reflectarea inversă de la vector si adunarea vectorialelor la forță și compunerea lor, reflectare con­firmată prin verificări experimentale.O condiție prealabilă oricărei cercetări științifice este- folosirea unor definiții cît mai precise, lipsite de echi- vocuri și exprimate în termenii cunoscuti, adică în ter­meni cărora li se poate asocia o semnificație științifică, în general, ceea ce se înțelege prin definiție este o în- 
șirare de propoziții independente între ele și necontra- 
dictoriî. susceptibile de a caracteriza obiecte sau feno­
mene din realitatea obiectivă.Dar orice propoziție este formată din cuvinte șl aces­te cuvinte nu sînt decît simboluri verbale, scrise, sau manifestate într-un alt mod, aparținînd unui limbaj. Ele

Acad. iN. TEODOR ESCU

Di rectorul
Nu de mult am fost la sărbătorirea Liceului 

,,loân Slavici", fost „Moise Nicoară", din Arad ; 
acum 50 de ani mă înscriseseră acolo ca elev in 
clasa I. Se sărbătoreau simultan 225 de ani de 
la instituirea învățâmîntului liceal in orașul de pe 
Murășul de Jos, WO de ani de la întemeierea ac­
tualului așeză.mînt și 50 de ani (de fapt 52) de 
ci nd liceul a inceput predarea în limba română, 
după unirea cea mare. Eiam foști elevi de toa­
te vîrstele : Acad. Avramescu, Acad. Tiberiu Po- 
povici, Acad. Caius lacob, Prof. Valeriu Novacu, 
Prof. Miron Constantinescu, președintele Acade­
miei de Științe sociale și politice, Francisc Mun- 
teanu și alții. Titus Popovici încă nu venise, dar 
era așteptat. Mulți dintre foștii colegi nu mai 
erau. Profesorii de altădată, doi — trei, foar­
te bătrîni.

Am închis ochii să revăd profesorii de altă 
dată, cei plecați dincolo. Păreau și mai mari 
decit atunci cînd veneau in clasă cu catalogul 
subsuoară : Stamatiad, poetul mindru, Pe/pes- 
sicius, cavalerul criticii românești. Manciu/ea, 
geograful, Blaga, naturalistul, Teodorescu, fizi­
cianul, Papp și Albu, latiniștii, Jean Decamp,

francezul... Dar peste tot domina parcă statura 
olimpică a directorului Ascaniu Crișan, omul 
drept, matematicianul și fizicianul de înaltă cali­
ficare. Părea o fire închisă, aspru, dar niciodată 
minios în relațiile cu elevii.

Odată m-a prins fumînd pe stradă, seara. A 
cerut să fiu eliminat ca să fie exemplu pentru 
ceilalți deși eram elev bun. Pînă la urmă s-a 
mulțumit să mă scoată de pe lista premianților 
in acel an. Totuși, mi-a dat o ,,mențiune" : „Cu­
vinte potrivite" de Tudor Anghezi, după care de 
mult iinjeam, dar era o carte prea scumpă pen­
tru buzunarul meu.

în 1928 mi-a înminat diploma de bacalaureat, 
întrebîndu-mă ce am de gînd să urmez. „M-aș 
ti dus la medicină sau la Politehnică, am răs­
puns, dar ai mei nu au bani să mă susțină." „Tu 
ta litere să te înscrii, a zis, acolo e locul tău". 
Avea dreptate, cred, și am plecat la Universita­
tea din Cluj.

Acum cind il revăd in minte îmi pare mult mai 
mare decît atunci cind noi eram niște copilandri 
puși pe năzbitip pe care el știa să le treacă cu ve­
derea ori să găsească o soluție dreaptă, cînd na 
Întreceam cu „gluma" in impetuozitatea noastră 
tinerească, l-aș spune și azi „Domnule Director* 
și aș sta în fața lui în picioare, ca pe vreMea 
cînd eram elev, cu 50 de ani in urmă.

(Continuare in pag. 14)
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DE LA M INIS TERUL ÎNVĂȚĂM ÎN TU L UI
La Ministerul învăță- Miîntului s-au desfășurat marți, 8 iunie, în prezența. ministrului Mircea Malița, lucrările sesiunii Comisiei de fizică a ministerului, conduse de prof. Ioan Ursu, președintele Comi­tetului de stat pentru e- nergia nucleară.Au participat membrii comisiei, academicieni, profesori din învățămîntul superior și liceal, specia­liști din unități de cerce­tare și industriale. .In cuvîntul său, tovară­șul ministru Mircea Mali­ța s-a referit la implica­țiile fizicii în dezvoltarea economiei naționale.Prof. Ion Urșu, preșe­dintele Comisiei de fizică 

a Ministerului învațămîn- tului, a prezentat o infor­mare asupra activității desfășurate de comisie de la constituirea ei (octom­brie 1970). Discuțiile s-âu purtat pe baza referatelor prezentate în cele 3 sub­comisii :1. Propuneri pentru îm­bunătățirea profilului și planului de învățămînt al Facultății de fizică;

Centenarul Liceului 
pedagogic din Cluj
încă un liceu pedago­

gic își sărbătorește cen­
tenarul : Liceul pedago­
gic din Clui.

în ziua de 19 iunie 
a.c. foștii profesori și 
elevi, actualul colectiv al 
școlii vor participa la o 
serie de manifestări de­
dicate acestui eveni­
ment. în clădirea noului 
local al liceului iși vor 
da întîlnire generații de 
învățători care au absol­
vit școala, mii de dascăli 
inimoși care și-au dedi­
cat întreaga lor activi­
tate pregătirii tinerelor 
vlăstare de pe meleaguri 
transilvănene.

Olimpiada 
experimentală 

de biologieJoi 3 iunie a.c. s-a des­fășurat î-n .laboratorul Liceului nr. 15 din Capi­tală olimpiada de biolo­gie — faza interșcolară •— organizată de Societa­
tea de științe biologice, în colaborare cu Inspec­toratul școlar al munici­piului București. Intere­santa competiție științi­fică a reunit 30 de elevi din clasele speciale de biologie de la Liceul „Mihail Sadoveanu"(prof. Adela Logofătu) și de la Liceul nr. 15 (prof. Maria Pi coș), selecționați după faza pe clasă-Elevii participanți la olimpiadă au efectuat reacții de recunoaștere a unei substanțe organice Studiate la capitolul „Materia vie" și au de­terminat o plantă din flora spontană.Duminică 13 iunie se 
Va desfășura festivitatea 
de premiere.

A. V.

2. Poziția și ponderea fizicii în planurile de în- vațămînt la institutele tehnice de învățămînt su­perior; ,3. Unele probleme ale fizicii în învățămîntul de cultură generală (școli ge­nerale și licee).Pe linia unei cit mai strînse legături între cer­cetare, producție și instru­ire au fost dezbătute mă­suri privitoare Ia perfec­ționarea programelor ana­litice și a metodelor de predare a fizicii la toate nivelele de învățămînt.
1. Probele practice de specialitate la liceele de artă și liceele cu program de educație fizică, proba de selecție pe baza testu­lui de aptitudini lingvisti­ce la liceele cu predarea în limbi străine, precum și vizita medicală și probele de aptitudini muzicale la liceele pedagogice au loc între 20 și 23 iunie a.c.înscrierea candidaților la aceste licee se va face

Micro-institut 
de cercetări biologice

In ziua de 6 iunie a.c. a 
avut loc la Școala genera­
lă nr. 10 din București o 
originală manifestare: 
susținerea lucrărilor ști­
ințifice a membrilor cer­
cului de biologie din școa­
lă. In cursul anului școlar 
elevii claselor a IV-a. a 
Vl-a și a Vil-a au studiat 
sub îndrumarea compe­
tentă a profesoarei de bio­
logie Victoria Negulescu, 
teme prevăzute in progra­
ma de zoologie, imbinind 
studiul teoretic cu cel 
practic. Dobindind aptitu­
dini și deprinderi de mici 
cercetători, elevii au sus­
ținut cu succes teme ca: 
„Iepurele", „Albina-, „Po­
rumbelul" etc, relevind 
într-o manieră științifică 
originea speciei respecti­
ve, încadrarea sistematică, 
precum și o serie de as­
pecte morfologice și com­
portamentale ale animalu­
lui studiat.

In fața comisiei exami­
natoare, condusă de prof. 
Silvia Radulescu de la Li­
ceul „Dr. Petru Groza“ și 
in prezența unui numeros 
public, rînd pe rind, micii 
biologi au expus proiectul 
lucrării, au demonstrat pe 
planșe, pe impăieturi și pe 
schelete realizate de ei m 
cadrul activității de la 
cerc și au desprins adevă­
rate concluzii științifice. 
In încheiere, într-o atmos­
feră festivă, celor mai 
buni cercetători li s-au 
acordat numeroase pre­
mii, printre care și o 
excursie pe Valea Praho­
vei.

VIOLETA APOSTOL

On util schimb de 
experiențaRecent, membrii cer­cului metodic de. biologie din Brașov au Vizitat la­boratorul model de bio­logie amenajat de profe­sorul Pîrvulescu de ■ la Școala generală din Vai- da-Recea. laborator do7 tât cu o modernă apara­tură aUdio-Vizuală. De asemenea, în cadrul acestui schimb, partici- panții au mai vizitat și laboratorul original con­dus de profesoara Dimi- nescu de la Școala gene­

pînă în ziua de 19 iunie a.c., inclusiv.Candidații admiși la aceste probe susțin între 26 iunie și 3 iulie la lice­ele respective probele pre­văzute pentru concursul de admitere în liceele de cultură generală, iar can- ' didații respinși se pot în­scrie pînă în ziua de 25 iunie inclusiv la concursul de admitere, la alte licee.2. Serbarea de sfîrșit de an școlar la școlile și lice­ele de cultură generală are loc în ziua de 20 iunie a.c.
La invitația ministrului învățămîntului al Româ­niei, Mircea Malița, miercuri după-amiază a sosit în Capitală Helge Larsen, ministrul educa­ției din Danemarca, în fruntea unei delegații din care face parte și Eiler Mogensen, adjunct al mi­nistrului. Delegația da­neză va purta convorbiri cu oameni de știință și cultură români, va vizita 

rală din orașul Victoria județul Brașov. Labora­torul dispune pe lîngă colecții de insecte, păsări și plante, de acvarii, te- rarii, precum și de un sistem automatizat cu planșe care reprezintă evoluția regnului animal și vegetal. încheiat .cu o excursie de studii, schimbul de experiență a fost deosebit de util pentru documentarea științifică și practică a profesorilor de biologie participanți.
Prof. TEODORA

FLOREA

„Carpii**
Cel de-al doilea volum 

al culegerii de Studii și 
articole de istorie, ști­
ințe sociale și artă scos 
de Sindicatul învățămînt 
Galați în colabarare cu 
Casa județeană a corpu­
lui didactic (Cabinetul 
metodic), dedicat semi­
centenarului Partidului 
Comunist Român, re­
flectă o susținută și 
bine orientată activitate 
de investigație în dome­
niul științelor sociale și 
umanistice pe care o de­
pun cadrele didactice din 
județ. Studii cum sînt : 
„Date noi cu privire la 
demonstrația muncitori­
lor gălățeni din 13 iu­
nie 1916“ (prof. I. Dani- 
lescu, Liceul nr. 6 Ga­
lați) sau „Cu privire la 
unele mutații in struc­
tura forței de muncă în 
C.A.P.“ (Cercetare so­
ciologică in citeva 
C-A.P.-uri în județul 
Galați — lector univ. 
Rădic Dan) ori „Pro­
blema Dunării și preten­
țiile Germaniei (fasciste) 
1936—1938“ (prof. Niță 
Romeo) din secțiunea cu 
același nume, precum și 
materialele grupate la 
rubrica „Informarea me­
todică” ne rețin în mod 
particular atenția. 

instituții de învățămînt superior’ din București, Iași și Suceava.La sosire pe aeroportul Otopeni, delegația daneză a fost întîmpinată de mi­nistrul învățămîntului al României, adjuncți ai mi­nistrului, funcționari su­periori din Ministerul .în­vățămîntului. A fost de față Torben Busck-Niel- sen, ambasadorul Dane­marcei la București.

re «I a C | iei

Joi, 10 iunie a.c;, la Casa universitarilor s-au des­chis lucrările colocviului „Universitate-liceu, uni­tatea dintre învățămîntul superior și învățămîntul liceal", colocviu care are drept scop realizarea unui schimb de opinii privind modalitățile de îmbunătă­țire operativă a coordonă­rii acțiunii educaționale din învățămîntul superior cu cea din învățămîntul liceal.
„Recreații 

cinematografice** 
pentru elevii ieșeni întreprinderea cinema­tografică a județului Iași, în colaborare cu Consi­liul elevilor din cadrulComitetului județean al U.T.C. au luat recent o inițiativă apreciată de toți iubitorii celei de a 7-a arte.Sub titlul „Recreații ci­nematografice" se Va des­fășura periodic o suită de filme-lecții pe trei teme : „Cărți pe ecran", „Wes­tern" și „Laurii festivalu­rilor cinematografice". Filmele-lecții vor fi co­mentate de personalități ale vieții culturale din Iași și din alte orașe ale țării. La aceste manifestări s-au înscris pînă acum peste 1 000 de elevi.

Prin munca patriotică 
a părințilorzLa chemarea colectivu­lui de cadre didactice de la Școala generală cu clasele I—VIII din co­muna Bruiu, județul Si­biu, și a comitetului de părinți pe școală, cu spri­jinul și îndrumarea direc­tă a Comitetului comunal de partid și a Comitetului executiv al comitetului comunal, un număr de 30 de părinți ai elevilor au transportat o cantitate de 150 tone de piatră de la distanța de 25—30 km față de comună (Arpașul de Jos, Arpașul de Sus, Cîrtițb), cantitatea nece­sară începerii lucrărilor de canalizare a școlii, pla­nificată să înceapă la 1 iulie 1971. Transportul a fost efectuat cu ajuto­rul Fermei de stat din Bruiu și al I.M.A.

Prof. A. Schăffer, Nisipeni — Satu 
Mare : Revista noastră a publicat în nr. .4 (din 28 mai 1971) două materiale care vin în ajutorul cadrelor didactice din școlile speciale (articolul .Psiholo­gul școlar în învățămîntul special ' — la rubrica „Documentar", și recenzia la cartea lui Pierre Oleron, ..Educația copiilor handicapați fizic"). Vom pu­blica, desigur, și în viitor asemenea materiale. Temele propuse de dv. spre a fi dezbătute în revistă sint intere­sante. Am fi dorit însă să ne fi scris un articol pe una din aceste teme, cu referiri concrete la Școala specială din Nisipeni care, chiar dacă a fost înfiin­țată abia în urmă cu doi ani, prezintă neîndoielnic suficiente aspecte care ar putea , fi relevate.

Prof. Speranța Drăgănescu, Turda : „Tribuna școlii", avînd un profil dife­rit de al revistelor literare, nu publică poezii. Dar chiar dacă ar publica, ver­suri ca acestea : „în creșe, în cămine, în grădinițe, școli, / Părinți, educatoare, frați ori surori, / Cu bucurie mare, cu dragoste vă-ntîmpină / Și vă sărută toți de 1 Iunie în zori" — sînt încă de­parte de a vedea lumina tiparului.
Nicolae Vînătoru, Singeorz-Băi : Va­labil și pentru dv. răspunsul de mai sus.
Prof. D. G. — București : într-adevăr. așa cum afirmați, acordăm prioritate materialelor care cuprind diferite opi­nii determinate de procesul instruc’iv- educativ, sau care dezvoltă multiplele aspecte din viața școlii noastre Lucrări cu caracter literar, in genul celei tri­mise de dumneavoastră („Miinile") — după cum ați putut constata si pe: - i- nal — nu publicăm. Vă recomandăm, deci, să vă adresați unor publicații de specialitate.Prof. C. Beuran — Lipova : Firește, aveți multă dreptate. Mai există, din pă­cate, numeroase locuri ..poluate- — cum vă exprimați dv. — de lipsa de con- petență sau de ignoranță. Da. Asa se explică greșelile ortografice pe care le semnalați, întîl.nite ia listele de bucate ale restaurantelor, pe plăcuțele indica­toare ale străzilor sau — ceea ce e mai trist — pe culoarele școlilor. Să spe­răm că încet, încet vor dispare;
Uri grup de cadre didactice din jude­

țul Maramureș : Așteptăm de la dv. ar­ticole cu acțiuni și aspecte meritorii din școlile maramureșene. La rubrica ..Poșta redacției" veți primi răspuns la între­bările ce ni le veți adresa în legătură cu organizarea și desfășurarea proce­sului instructiv-educativ. Probleme care privesc salarizarea, precum și cele de legislație și organizarea muncii nu in­tră în competența noastră. în legătură cu aceste probleme vă adresați fie in­spectoratului județean, fie Ministerului învățămîntului.Pentru răspunsul la ultima întrebare, adresați-vă deci inspectoratului școlar județean.
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SCULPTORUL, PICTORUL, 
SCRIITORUL

ION VLASIU:

„Am vrut să mă fac inginer...“
Ion Vlasiu se impune în arta noastră contemporană prin- tr-un complex de vibrații care acoperă un vast orizont de manifestări — în sculptură, în pictură, în literatură.Prin nivelul înalt al creației sale, prin originalitate, mereu actual și continuu prezent pe șantierul artei noastre, în con­fruntare permanentă cu marile evenimente din istoria po­porului nostru, Ion Vlasiu este o prezență de necontestat.L-am surprins în atelier, acolo unde se confruntă durita- tea materiei cu patosul crea­ției, la hotarul dintre eterni­tatea marmurii și setea de împliniri spirituale, pentru a-i interviul de față la dare mi-a răspuns cu amabi­litate.

— Cînd și unde, în ce îm­
prejurare, și cu ce ați înce­
put cariera dumneavoa­
stră ?— Nu fac parte dintre feri­ciți; care și-au ales o carieră. Visul meu de copil era să a- jung inginer. E drept și ace­ea că inginer însemna pentru mine un om care știe face orice : case, mașini, avioane, trenuri, ceasuri, tot ce mi se părea mai spectaculos sub unghi vizual era făcut de in­gineri. Asta încă înainte de a fi plecat din sat... Cînd am a- j uns la oraș la o școală de me- _ .2- serii, acest mit frumos avea să se destrame cîte puțin. N-am putut ajunge inginer, am ajuns numai tîmplar și bineînțeles că eram nemulțu­mit. Această nemulțumire m-a îndreptat spre Academia de Arte Frumoase, unde idealul meu de inginer avea să fie convertit spre ceva asemănă­tor.Am făcut o expoziție de sculptură la Tg. Mureș, în 1932, dar multă vreme m-ani simțit îndoit. Mi se părea că fac prea puțin, că arta poate mai mult.

— Ce orizonturi ați vizat 
la începutul carierei dv. 
și unde considerați că ați 
atins, pînă in prezent, apo­
geul artistic ?— Căutam să leg arta de viață, să-i dau un înțeles, un sens care să-mi justifice pre­zența în societate. Mă simțeam Singur și disperat că sînt inutil. Am făcut expoziții una după alta și eram lăudat în gazete, de critici și încetul cu încetul m-am consolat întrucîtva. Am înțeles foarte greu noțiunea și formele culturii, îmi lipsea perspectiva pe care ți-o dă cultura. Cred că lectura, dar și munca în atelier m-au ajutat înving acest moment. Și scrisul m-a ajutat. Exercițiul de a scrie l-aș recomanda ori­cui, fiindcă te obișnuiește cu idei clare. Vorba o duce vîntul și nu știi bine cum a fost.

— Ce considerați în ope­
ra dv. ca definitiv și repre­
zentativ in Pantheonul ar­
tei noastre ?— Definitiv e un cuvînt de circumstanță,. reprezentativ pentru mine sînt acele lucrări care mă reprezintă, lucrări în care sînt limpezi ideile și ori­ginal exprimate. Sînt cîteva de un relief spațial mai dez­voltat, mă refer la lucrări cu caracter statuar: Mama cu 

gemeni din Grădina Icoanei, lucrare într-un material neco­respunzător care, ar trebui să fie cioplită într-o piatră ; Ion 
Creangă din Parcul Herăstrău și o altă piatră pe tema iubirii în Parcul Floreasca. Mai sînt și prin muzee cîteva lucrări, bronzuri, lemne și pietre, une­le închegate ca viziune și. des­tul de expresive. Oamenii fă- 

cuți de mine sînt gîndiți ca ti­puri, dar timpul singur va decide asupra duratei lor.Realismul plastic trece prin- tr-o criză, care se prelungește deocamdată și se răsfrînge și în cultura noastră.
— Ne puteți cita cîteva 

nume care v-au stimulat 
meșteșugul scrisului în ear- 
tea dv. ..Drum spre oameni" 
deosebit de bogată în vi­
ziune, si mijloace de crea­
ție ?— Eu nu cred că meșteșugul cărților mele este atit de deo­sebit ca să aibă nevoie să se justifice prin căutarea unor stimulente în contact cu alți scriitori. Scriind, eu n-am vrut să fac literatură, ci să-mi lă­muresc mie niște contradicții intime. Scrisul meu este sim­plu, linia de interes cade pe conținut.Ca cititor sînt cititor de po­ezie. N-ăm citit multă proză, în orice caz nu toată- Cite pu­țin din fiecare prozator, care mi-a plăcut fragmentar, nu în întregime. Se pare că e foarte greu să faci o carte bună de la început pînă la sfîrșit, în mod egal pentru toți cititorii. Sînt rare astfel de cărți. Ion Creangă a reușit, dar el, propriu-zis. n-a scris o carte. Mai nou, scriitorii mo­derni au și renunțat. Se vor­bește de romanul deschis... Poate că această modalitate tinde să salveze scriitorul din impasul clasic atit de rar. de­pășit, vreau să spun că au fost cîțiva scriitori care au reușit, dar nu mulți.

— Ce considerați mai re­
prezentativ în plastica ge­
nerației tinere, și dacă se 
menține o continuitate în 
arta plastică românească ?— Ideile în jurul cărora mi­litează plasticienii tineri sînt foarte variate, dar nu imposi­bil de inventariat. Multe sînt parazitare, în sensul că nu pot fi asimilate de cultura noastră, mai ales cele pesimiste, ma­cabre. Contactul cu culturile mari ale lumii culte au fost pentru arta noastră ca și pen­tru alte genuri de creație, con­structive, acum însă acest as­pect s-a hipertrofiat sub for­mula unui universalism încă nu destul de motivat filozofic și eșțetic. Cum, cînd, cu ce as­pecte, este sau poate fi uni­versală o operă de artă? A- cesta este noul context al în­trebărilor la care generațiile tinere s-au angajat să răspun­dă. Eu am încredere, o mare încredere și foarte bune spe­ranțe, dar e necesară și multă răbdare, fiindcă în această fază s-au deschis toate ușile artei și pătrund elemente fără vocație, prea multe, Debutează virtuosul; artistul interiorizat este pus la mare. încercare, dar poate chiar această încleștare este legea care verifică talen­tul.'Ca să putem recunoaște o continuitate e necesar în prealabil să fini de acord asu­pra unui orizont de valori sti­listice originale. E prezent și 

azi ca și în trecut simțul pen­tru culoare, cu sens liric, pen­tru sensul poetic al plasticei. Ar fi bine mai ales în sculp­tură, dar și în pictură să se producă schimbarea de mult așteptată, spre evocări monu­mentale, spre arta evocatoare. Ideile mari, evenimentele is­torice ale ultimelor decenii încă nu și-au găsit interprețil geniali- Nu avem un bun re­gulament pentru debutul sculpturii monumentale, e frîntă inițiativa artiștilor, nu reușim să eliminăm unele pie­dici de ordin organizatoric.
— Nu considerați că se 

abuzează de arta de sinte­
ză brâncușiană in paștișe 
care generează o stagnare 
in afirmarea unor noi ta­
lente ?— Experiența stimulată de Brâncuși nu e rea, dar încă n-a dat rezultate bune, fiindcă nu totdeauna este înțeleasă. Nici nu e ușor, esențial este să nu renunțăm : prea multă nervo­zitate e semnul diletantului. Brâncuși a pus cîteva probleme estetice sculpturii : de spațiu, de materie și altele de conți­nut încă nu destul de clar pentru toți. Tentativele cîte există să nu ne mirăm că sini hibride. Trebuie bine cunos­cute izvoarele viziunii brân- cușiene.

— Ce considerați — ca 
viziune modernă — in arta 
plastică românească, fără 
a părăsi contingența eu 
specificul artei naționale ?— Specificul nostru național înglobează intr-o arie foarte largă sensuri filozofice și este­tice care sînt tot atîtea punți de tangență cu stiluri și cul­turi umane. Este chiar marea mîndrie pe care o putem avea că nu ne mișcăm spiritual în­tr-un cadru închis. Noi nu sîn- tem orgolioși, putem fi triști sau fericiți, în funcție de triumful sau eșecul acțiunilor noastre. Această conclude cu o deduc din întreg folclorul nostru literar, care se pare câ și în această epocă ne expri­mă. Să nu ne temem câ ceea ce e foarte modern nu poaie fi accesibil spiritului româ­nesc.Tradiția pentru noi nu e ceva țeapăn, dimpotrivă, stilul din trecut a fost doar o matcă a noului 'stil, una care a ga­rantat spontaneitate talentu­lui. Mă deranjează orchestrele populare și ansamblurile core­grafice care, prin repetiție, fac odioase cintece și dansuri su­blime. Pentru plastică trag de aici o concluzie : să nu re­petăm motivele populare, pe scurt, să nu-i imităm pe ță­rani. dar nici pe altcineva. Să credem în sinceritatea noastră si s-o căutăm cu răbdare. I

— Cum vedeți oglindirea 
in artă a revoluției socia­
liste ?— Salvatoare pentru evolu­ția anelor plastice la noi. La început prea demonstrativ, dogmatic și descriptiv, talen­tul s-a angajat in compoziții facile, dar timpul a îndreptat această greșită direcție... Așa se vorbește acum despre pe­rioada de început, dar chiar în acest timp au fost artiști care au făcut opere realiste cu care azi se mindresc mu­zeele noastre. Acum se face o artă în care predomină o pro­blematică obscur-intelectuală. Criticii n7au definit exhaustiv acest moment, se practică re­cenzia de servici, și e regreta­bil că revistele nu aplică un principiu cultural superior. Cîștigul ar fi imens în sensul că s-ar face o distincție a încer­cărilor sincere, cît. și a realiză­rilor originale? Problema unui realism nou figurativ, atît de dificilă pentru teorie, artiștii încearcă s-o rezolve intuitiv. Sînt salturi în cultură, astfel de salturi pe care teoreticianul se mulțumește să le înregis­treze mai tîi’ziu, explicîndu-le. Oare trecem printr-un astfel de moment ?

Interviu realizat de

C. BIVOLARII

PARADIGME

ȘCOALA TALENTELOR
Orașul academic de la Novosibirsk este un a- 

devărat simbol al caracterului de pionierat al 
științei. Pădurea a fost defrișată ea să lase loc 
institutelor de cercetări. La un pas de oraș în­
cepe taigaua siberiana. în inima orașului știin­
ței stau cele 22 de institute ale Academiei. Nu­
mele lui Lavrentiev este pe buzele tuturor. El 
e președintele Secției siberiene a Academiei de 
științe a U.R.S.S. L-au urmat, părăsind confor­
tul capitalei, numeroși savanți de renume mon­
dial : Sobolev, Liapunov, Kantorovich Aganbe- 
ghian. în jurul nucleului de institute orbitează 
instituțiile de invățămint. Universitatea, condu­
să de tînărul rector Eeliaev, una din cele mai 
bune universități din U.R.S.S., împreună cu Le­
ningradul și Moscova formează un triunghi cu­
noscut de litere : L., M„ N. N-am să vorbesc de 
un club special tehnic în care academicienii lu­
crează cot la cot eu tinerii elevi, club care are 
dimensiunile și dotarea unui adevărat institut 
de cercetare.

Remarcabilă este școala de matematică și fi­
zică pe care am vizitat-o. Școala specială cuprin­
de numai clasele 9 și 10, clasele terminale ale 
sisțeivului de formație generală din U.R.S.S, 
Există și clasa a VIII-a pregătitoare pentru ele­
vii proveniți din mediul rural. Pentru aproxima­
tiv 500 de elevi predau 100 de cadre, din care 
50 de profesori universitari și cercetători științi­
fici, iar eeilalți pe bază permanentă. Elevii sînt 
admiși la această școală după o olimpiadă de 
fizici sau de matematică sau dacă s-au eviden­
țiat în cluburile tehnice ale tineretului prin crea­
ții originale.

Este locul să medităm asupra ceea ce este o 
școală specială ? Primul răspuns si cel mai frec­
vent constă în acordarea de mai multe ore Ia 
disciplinele de specialitate ale școlii. Nu o dată, 
prin sistemul claselor speciale, se dă regimul de 
specialitate peste rația cotidiană de cultură gene­
rală, ca în povestea acelui individ care a înțe­
les că dieta pentru slăbire pe eare i-o recoman­
dă medicul trebuie luată la sfirsitul mesei. Al 
doilea răspuns constă nu în număr sporit de ore 
consacrate specialității, ei în calitatea și în ca­
racterul intensiv al edueației. Sumriza pentru 
exDeri la Novosibirsk este eă matematica si fi­
zica, care constituie baza invățămîntului de speci­
alitate, nu se bucură de mai multe ore decât la o 
scoală obișnuită. Planul de invătamînt, elaborat 
de un consiliu științific. în frunte cu doctorul 
Smynov. prevede un regim de cursuri și semi- 
narii, întocmai ca la universitate. Nu se denă- 
seste pe săptâmînă numărul de 36 de ore. O zi 
este prevăzută liberă, miercurea, pentru activi­
tăți de cercetare personală. Sini 35 de cursuri 
facultative, printre care și fizica plasmei, astro­
fizica. topologie ți spații liniare. Elevii sînt îin- 
părțîți pe grupe mici de 15 persoane. în ultimă 
instanță, profesorul Ie determină regimul de lec­
ții, teme, colocvii și lucrări. Unele discipline sînt 
comasate în obiecte unite și 0 „știință a pămîn- 
tului" cuprinde toiul, de la geografie la geologie.

Școala dă un răspuns și presupunerii false că 
umanitățile ar suferi într-o educație intensiv 
științifică. La una din olimpiadele de limbă rusă 
copii de Ia școala specială de matematică și fi­
zică au câștigat primul loc.

Școala este construită pe două postulate. Unul 
c • cercetarea în știința modernă presupune O so­
lidă formație teoretică în domeniul matematicii 
și fizicii. Matematica este considerată limbaj 
universal. Formația teoretică trebuie cucerită la 
o vîrstă fragedă. Aplicațiile teoriei pot fi mai 
dezrabă dobîndite într-o fază ulterioară. Știința 
modernă consumă teorie multă. Progresul ști­
inței este direct proporțional cu stăpînirea fun­
damentelor. Al doilea postulat este că știința 
trebuie să-și formeze colaboratorii de mici. Tre­
buie respirat aerul laboratoarelor pentru dedi­
cație ulterioară în cîmpul științei. Un tinăr, ve­
nit pentru anul pregătitor la școala specială de 
fizico-matematică din Novosibirsk, a spus eă ceea 
ce l-a impresionat mai mult a fost eă a văzut 
un academician cu barbă, în earne și oase. Acest 
lucru mi-a amintit de marele matematician en­
glez Hardy, care în copilărie visa să bea porte 
și să mănînce nuci Ia Oxford. Este o grijă spe­
cială a academicienilor sovietici de a nu pier­
de tinerele talente. Să nu-1 pierdem pe noul Lo­
monosov ! Lomonosov este printre cei mici. Un 
mare om de știință sovietic a spus că vrea să 
trăiască atita, incit să vadă nașterea unei noi 
mari teorii fizice. Este vorba de Tamm. laureat 
al premiului Nobel.

Ei bine, creatorii marilor teorii ce urmează sft 
vină sînt școlari și liceeni și atenția care li se 
dă este 0 grijă pentru viitorul științei.

MIRCEA MALITA



CURSURILE DE VARĂ-FORMĂ EFICACE
DE PERFECȚIONARE A PROFESORILOR DE LIMDI STRĂINE

Ca și în alte domenii ale învăță mînțului, în predarea limbilor străine a avut loe în ultimele de­cenii o schimbare radicală atît a con­ținutului, cît și a metodelor. Puține sînt disciplinele, cu excepția poate a matematicii, care să fi cunoscut trans­formări atît de adînci și cu repercusi­uni atît de largi asupra învățămîntului în ansamblu.Care sînt cauzele acestor schimbări ?Prin ritmul extrem de rapid pe care î-a atins în această perioadă, revoluția tehnico-științifică mondială presupune un continuu schimb de informații, c comunicare permanentă, care, prin ca­racterul internațional al dezvoltării ști­inței și tehnicii, depășește granițele u- Xiei singure țări.A ține pasul cu mersul înainte al ști­inței înseamnă a fi la curent cu ce se petrece în centrele științifice de pres­tigiu ale lumii. Știința, ca puternică forță socială, presupune, alături de e- ehipamentul de cercetare, un instru­ment la fel de indispensabil : informa­rea cu privire la realizările științifice din alte țări. Cum această informare ia, în primul rînd, forma unei comunicări de natură lingvistică, scrisă sau orală, cunoașterea limbilor străine devine ast­fel o condiție prealabilă â realizării ei.Se poate spune cu temei că în pre­zent nu se poate desfășura o activitate științifică, ca de altfel orice activitate intelectuală, fără cunoașterea cel puțir. 
a una sau două limbi străine de largă Circulație. De aici, importanță crescută care se acordă predării limbilor străine în învățămîntul de toate gradele.în ceea ce privește recunoașterea ne­cesității stringente a introducerii pre­dării limbilor străine in toate formele de învățămînt. considerăm că în tara noastră au fost adoptate în ultimul timp unele măsuri pozitive. Aș aminti

aici doar cîteva dintre ele : introduce­rea claselor experimentale de limbă în școlile de cultură generală, recenta ho- tărîre de înființare a liceelor de limbi străine, predarea limbilor străine în școlile profesionale și liceele de speci­alitate, reglementarea predării limbi­lor străine in învățămîntul superior etc.Pentru a-și atinge scopul; aceste mă­suri, pozitive în ansamblul lor, nece­sită însă o reevaluare a metodelor și concepțiilor care stau la baza predării.Este cunoscut că în trecut însușirea limbilor străine era privită drept un fapt de realizare și perfecționare indi­viduală, o dovadă a unui înalt grad de cultură generală, un adaos la dezvolta­rea intelectual-artistieă a elevului. A- ceste scopuri ale predării limbilor stră­ine rămîn valabile în esența lor. Lor li se adaugă însă un scop cu totul nou : însușirea limbilor străine în primul rînd ca mijloc de comunicare, ca un in­strument de lucru practic, în activita­tea zilnică oricare ar fi natura ei.Cînd schimburile de tot felul dintre națiuni se dezvoltă în ritmul pe care-1 cunosc în prezent, folosirea limbilor străine nu mai constituie o eventua­litate puțin probabilă a specialistului, chiar de pregătire medie, ci o realitate vie.Conducători ai unor departamente și întreprinderi informează că uneori se aduc statului pagube însemnate dato­rită faptului că prin necunoașterea limbilor străine se achiziționează echi­pament industrial tehnic in condiții ne­corespunzătoare, sau se comit erori în aplicarea unei tehnologii noi prin ig­norarea documentației de specialitate existentă în limbile străine.în aceste condiții, trebuie,-după pă­rerea mea. depășită concepția care per­sistă încă în ceea ce privește predarea limbilor străine în școlile de toate gra­dele. Accentul trebuie pus, și aceasta nu în vorbe sau declarații programa­tice, ci în activitatea practică, în meto ­dele de predare, in manuale și alte ma­teriale didactice, în folosirea mijloace­lor moderne audio-vizuale, pe folosirea 
activă și eficientă a limbii ca mijloc de comunicare.Este semnificativ faptul că, alături de factorii sociali și economici care au determinat schimbarea punctului de vedere cu privire la rostul și locul pre­dării limbilor străine în învățămînt, au avut loc în ultimul timp și unele dez­voltări teoretice în domeniul lingvis­ticii, psiholingvisticii, teoriei învățării etc., care, la rîndul lor, scot în relief necesitatea reevaluării metodelor de predare.Mai mult, electronica și-a găsit o lar­gă aplicabilitate în domeniul predării 

limbilor străine prin crearea de labo­ratoare complexe de limbă, a unor va­riate mijloace audio-vizuale fără de care predarea limbilor străine a ajuns de neconceput.Toate aceste transformări fac nece­sară continua perfecționare a profeso­rilor de limbi străine. Pentru profeso­rii de limbi străine perfecționarea este, de fapt, mai necesară decît în cazul ca­drelor didactice de la alte discipline. Aceasta pentru că, in afara necesității de a fi la curent cu cele mai noi dez­voltări în domeniul lor de activitate, comună tuturor cadrelor didactice, pro­fesorii de limbi străine predau o dis­ciplină în care deprinderile lor ling­vistice trebuie să rămînă la un înalt grad de perfecționare chiar în condi­țiile în care ei trăiesc în alt mediu lingvistic, anume cel al limbii româ­ne. Profesorii de limbi constituie mo­dele de pronunție și de corectitudine gramaticală pentru elevii lor, de aici necesitatea de a sprijini pe toate căile eforturile lor de a servi drept modele bune pentru predarea limbilor.Una din formele folosite în acest scop o constituie cursurile de vară pen­tru profesorii de limbi străine la care predarea este asigurată de specialiști din străinătate. Ea și-a dovedit pe de­plin eficacitatea, fiind larg folosită pe plan internațional.Pentru ediția din acest an a cursuri­lor de perfecționare, organizată la Bra­sov de către Institutul central de per­fecționare a personalului didactic, se prevede o creștere importantă a numă­rului de participant!, plecîndu-se de la principiul că această formă de perfec­ționare trebuie generalizată, urmînd să cuprindă, periodic, pe toți profesorii de limbi străine. Cursurile de vară vor fi puse mai în strînsă legătură cu cele­lalte forme de perfecționare prevăzute de statutul cadrelor didactice și legea privind perfecționarea continuă a sala- riaților, anume definitivatul si obține­rea gradelor didactice. Consider că în viitor cursurile vor putea fi privite drept prima treaptă pentru obținerea acestor grade.Programul cursurilor din acest an prezintă o schimbare a centrului de greutate spre activitățile practice și metodologice, ca formele cela mai efi­ciente pentru a obține în mod real o îmbunătățire a nivelului de predare a limbilor 4ntr-o perioadă scurtă de 20 de .zile, cît durează cursurile de vară.Desigur, cursurile vor include în con­tinuare prelegeri privind unele proble­me de bază ale limbii și literaturii, me­nite mai ales a pune la curent cadrele didactice cu noile dezvoltări din do­meniul lingvisticii de specialitate, cu noile tendințe în studierea literaturilor 

de limbă engleză, franceză, germană și rusă, O pondere sporită vor avea pre­legerile cu caracter metodologic în care accentul va fi pus pe familiarizarea cu noi puncte de vedere în domeniul me­todologiei predării limbilor străine pri­vite din punctul de vedere al aplicabi­lității în practica predării a unor cuce­riri din domeniul lingvisticii, pedago­giei, psihologiei, precum și noile dez­voltări în cadrul unor științe interdis- ciplinare, ca psiholingvistica și psiho­pedagogia.'Aceste prelegeri vor fi ținute în cea mai mare parte de profesori străini, specialiști în domeniul limbilor engle­ză. franceză, germană, rusă, ca limbi străine, care vor veni într-un număr mult mai mare în acest an.Activitățile practice de seminar vor fi dedicate dezvoltării deprinderilor de limbă vorbită ale profesorilor, folo­sind astfel din plin prezența profeso­rilor străini în cadrul cursurilor. Per­fecționarea pronunției în cadrul labo­ratoarelor de limbă, special amenajg^rniijjK" la Brașov în perioada cursurilor, orele' de conversație, discuțiile libere, pre­cum și alte forme de activități vor constitui pentru cursanți tot atitea pri­lejuri de a folosi activ limba străină pe care o predau. La rîndul lor, semi- nariile metodologice cu un pronunțat caracter practic vor fi dedicate discu­tării unor probleme specifice ale pre­dării limbilor străine respective, fami­liarizării cu unele metode și tehnici noi de predare vorbitorilor de limbă româ­nă. Pentru a da posibilitatea cadrelor didactice să-și expună experiența per­sonală, precum și pentru a fi puse in discuție unele aspecte ale predării cu o largă participare a cursanților, se pre­conizează organizarea unor simpozioa­ne eu următoarele teme :1. Greșeli tipice ale vorbitorilor de limbă română în învățarea limbii -r engleză, franceză, germană, rusă.2. Elaborarea materialelor didactice auxiliare în predarea limbilor străine.La toata aceste activități se adaugă posibilitățile de documentare eare vor sta la dispoziția cursurilor, folosirea din plin a laboratoarelor, precum și un bogat program de activități cu caracitr recreativ (vizionări de filme, excurs:; etc.). Avem astfel convingerea că sirt create toate condițiile pentru a da cestor cursuri o valoare științifică și practică de netăgăduit, astfel imit cursanții să poată petrece 20 de zile in mod util, dar și plăcut.
Conf. dr. DL-MITRV CH1TORA.X decanul Facultății de limbi germanice

Am primit din partea conducerii Liceului „Ion 
Creangă" din Capitală arlieolul de mai jos. Dată 
fiind însemnătatea problemelor ridicate, invităm 
pe această cale cadrele didactice din invățămîn- 
tul de cultură generală și superior să-și spună 
euvintul.

Ar fi fost binevenită cu mult înainte o discu­ție deschisă, în care să se solicite opinii diferite în legătură cu concursul în învățămîntul su­perior.Nu e tîrziu nici acum să expunem unele punc­te de vedere în această problemă, atît de discu­tată, de care depinde viitorul tinerilor absol­venți, reușita sau nereușita lor în viață și în care se verifică munca noastră, a celor care i-am format în liceu-Se impune discuția deschisă a problemei în condițiile exigenței concursului, exigență cu care sîntem de acord, îngăduindu-ne să arătăm unele aspecte care duc la eșecuri surprinzătoare ale unor candidați temeinic pregătiți, așa cum îi cunoaște și îi caracterizează școala.Semnalăm în acest sens unele aspecte de fond ale problemei și altele cu privire la forma în care este organizat concursul.Ca observații generale arătăm că :— Ia bacalaureat și la facultate se cer o serie de teme, care, predate cu ani în urmă, nu au fost prezentate în lumina interpretării actuale (observația este valabilă atît pentru disciplinele umaniste, cît și pentru cele pozitive) ;— unele capitole din materia de fizică, de pildă, se cer numai la bacalaureat și nu se cer lă facultate ;— neconcordanța între programa pentru con­curs și ceea ce se eere Ia examen candidaților ;In condițiile in care accentul se pune în în- yățămînt pe formativ, se . insistă la concurs pe informativ, pe volumul de cunoștințe, pînă la amănunte eare suprasolicită îngrijorător .absol­ventul. Elevul este supus la un dopaj de noțiuni, cunoștințe eare-1 obosesc ; cei mai mulți dintre 

cei admiși în cursul anului I obțin rezultate slabe, în discordanță eu cele de la concurs.Subiectele atît la scris, cît si la oral nu au caracter sintetic, general, nu merg spre rele­varea posibilităților de gîndire, sinteză ale ele­vului. ci solicită in general memoria.La Facultatea de medicină, de exemplu, su­biecte la lucrările scrise ca : Funcția hipofizei, Metabolismul osos — despre care în manual sint scrise cîteva rînduri — nu îngăduie can­didatului să-și desfășoare cunoștințele generale și nici puterea de sinteză.La fizică, chimie și matematică dificultatea problemelor depășește cu mult nivelul la eare se pot rezolva probleme în clasă și nivelul majorității problemelor din culegerile eare stau la dispoziția elevilor.Unele puncte din probleme depășesc progra­ma de fizică aplicată — așa cum se predă ac­tualmente în liceu (Calculul de momente de inerție). ’In marea majoritate, problemele de fizică ronțin date în alte unități decît unitățile SI, prevăzute’ în programa școlară.La gramatică, se cer unele noțiuni (elementul predicativ suplimentar, forme de circumstanția­le, cazuri ale subiectului etc.) neprevăzute în programa școlii generale și nici în liceu unde locul gramaticii este aproape inexistent.La majoritatea facultăților, volumul de lucru al temelor la lucrările scrise este cu mult mai mare decît volumul ce ;se poate realiza în 2 sau chiar 3 ore care stau la dispoziția candidaților.Apare de-a dreptul curios faptul că la con­cursul în liceu, la bacalaureat, se afectează 3 ore pentru lucrări scrise și la altele, ca de pildă Facultatea- de filologie țpentru o teză de litera­tură și gramatică), candidatul are numai 2 ore-Sînt condiții inegale de lucru, cărora le adăugăm și niște condiții inegale de pregătire.Ceea ce oferă liceele- din- mediul rural pentru pregătirea candidaților, în .comparație cu ceea ce oferă liceele din centrele universitare. în care s-au organizat ore de pregătire în cadrul universităților, creează inegalități în pregătirea 

candidaților și posibilități mai puține de pă­trundere a acestora în învățămîntul universitar.De aceea, poate ar fi necesară o revizuire a programelor, realizată atent de colective alcă­tuite nu numai de cadre didactice exclusiv uni­versitare, ci și de cadre didactice din învăță­mîntul liceal.Propunerile de subiecte pentru scris și oral să se realizeze tot în colective în care să se solicite și opinia profesorului de liceu, curios omis în ultimul timp, în această direcție.Și, în sfîrșit, după cum la concurs în liceu profesorul de liceu din comisie este dublat de unul de specialitate din școala generală, tot așa și la facultate în comisie să fie prezenți lingă colegii universitari și profesori de liceu de gra­dul I și II pentru a se realiza un concurs în stricta respectare a programei și nu printr-o optică și cerințe exclusiv universitare. Profeso­rului de liceu să-i revină, alături de eadrul uni­versitar, dreptul de notare.Astfel, se vor evita unele excese în pretenții, unele cerințe amănunțite in direcția specializării stricte a universitarilor : pe epoci, probleme, puncte de vedere.Concursul va fi astfel o verificare a modului de gîndire a viitorilor studenți și nu a caracte­rului enciclopedic al cunoștințelor lor.Se impun, de asemenea, criterii mai unitare de apreciere, cu bareme care să solicite aspectul formativ al intelectului, și nu volumul de date, Aceasta, îndeosebi, la facultățile de profil uma­nist. unde elementul subiectiv e mai preponde­rent în apreciere deeît la alte facultăți.Poate astfel examenul nu va mai fi un factor inhibant pentru mulți candidați.E timpul, în concluzie, să ne gîndim în pers­pectiva apropiată- la „anul pregătitor universi­tar", care va oferi condiții egale Candidaților pentru învățămîntul universitar.
Colectivul de profesori ai Liceului 

„lori Creangă"
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UN INSPECTORAT-O INIȚIATIVĂ

JUDEȚUL ILFOV

Informarea eu ee este nou
în specialitate

De vorbă cu 
prof, emerit

RADA MOCAHU, 
inspector general 
ai Inspectoratului 

școlar județean
R. : Solicitările îndeletnicirii de învățător sau profesor sînt azi de un asemenea nivel incit putem considera depășit nu numai stadiul in eare spu­neam că este imposibil să predăm limitindu-ne doar la ceea ce am învățat în anii de studii — cind fiecare își însușește în esență cunoștințele de bază ale specialității — dar și stadiul, mai recent. în care pledam pentru punerea riguroasă și perma­nentă la curent cu noile achiziții ale științelor, cul­turii, ale practicii didactice- După cum ați avut de­sigur prilejul și dumneavoastră să constatați, pen­tru majoritatea covîrșitoare a învățătorilor și pro­fesorilor, recunoașterea necesității, dublată de efor­tul de a se informa continuu, a devenit azi sete de cunoaștere, interes nelimitat pentru nou. pasiu­

ne pentru problemele care preocupa științele lumii contemporane.
Rada Mocani» : încercarea noastră de a informa cadrele din școli cu ceea ce este nou în specialitate vine tocmai în întîmpinarea acestor sentimente și preocupări, aducînd în atenția educatoarelor, învă­țătorilor și profesorilor noile cuceriri ale științelor, problemele lor de ultimă oră care, cum este nor­mal. sînt apoi adîncite de fiecare prin studiul in­dividual.
R. : O acțiune care, după eîte știm, vă solicită nu fără folos eforturile, date fiind competența ce­lor care prezintă informările științifice și calitatea tematicii pe care v-ați propus-o. Vă rugăm cîteva amănunte despre toate acestea.
Rada Mocanu : Ne-am ales ..colaboratorii'*dintre specialiștii de prestigiu al orașului București și județului Ilfov — academicieni, cadre universita­re, lectori I.C.P.P.D., cercetători, inspectori școlari, profesori foarte bine informați etc. — care au răspuns solicitării noastre cu multă bunăvoință. De aceea țin să le mulțumesc și pe această cale. Te­mele au fost astfel alese încît să comunice audito­rilor eît mai multe lucruri noi și actuale. De exem­plu. profesorii de matematică și de fizică au putut urmări, printre altele, expunerile acad. Grigore C- Moisil despre problemele matematicii moderne, conf. univ. N. Hangea despre cele ale modernizării fizicii etc. Cadrele care predau limba și literatura română au ascultat pe prof, univ- Șerban Ciocules- cu trecînd în revistă sarcinile ce decurg din întâl­nirea tovarășului Nicolae Ceaușescu cu oamenii de cultură și artă, pe conf. univ. Gh. Bulgăr tra- tînd problemele actuale ale stilisticii, lector univ. Ion Dumitrescu ..Date noi în interpretarea poeziei lui Mihai Emlnescu", ș.a- Profesorii de istorie au audiat conferințe pe teme ca : ..Probleme noi în le­gătură cu formarea poporului român" (prof. univ. Gh. Ștefan), sau ..Modernizarea predării istoriei” (cercetător C. Dinu) ; cei de biologie și agricultură au participat la conferințe și simpozioane de felul : „Noutăți în domeniul biochimiei** (prof, univ- Con­stantin Rebega), „Probleme actuale în hidrobiolo- gie“ (prof. univ. C. S. Antonescu), ..Noutăți în ge­netica animală** (conf. univ- Victor Popescu). „Re­alizări și perspective în mecanizarea agriculturii** (dr. Geta Toma), „Probleme actuale ale predării agriculturii în școala generală**, „Organizarea și desfășurarea lucrărilor practice în agricultură'* (prof. ing. P. Stăncules-cu) etc. Acțiuni similare au fost inițiate, de asemenea, pentru profesorii de alte specialități ca și pentru învățători și educatoare- Pentru a informa personalul didactic cu probleme ale politicii interne și externe a Partidului Comu­nist Român sau cu unele aspecte ale situației poli­tice internaționale, folosim sprijinul acordat de lectori ai C.C. al P.C.R., Agerpres și cadre de răs­pundere din M.A-E. Alături de ele au fost organi­zate schimburi de experiență și dezbateri pe pro­bleme actuale ale învățămîntului. cum ar fi pro­blematizarea demonstrațiilor și lucrărilor de labo­rator, utilarea laboratoarelor din școli etc., vizite la institutele de cercetări Ca acela de la Fundulea, unde cadrele didactice au audiat expuneri de spe­cialitate și au cunoscut cîmpurile experimentale și sistemele de irigație ale stațiunii.Sigur lista temelor care au făcut obiectul nu­meroaselor conferințe, dezbateri. simpozioane, schimburi de experiență, vizite ș.a. este destul de mare-
R. : Cu mențiunea, sugerată la început de dum­neavoastră, că încercarea aceasta de a veni în ajutorul cadrelor didactice pe linia îmbogățirii pregătirii lor profesionale nu înseamnă suplinirea eforturilor proprii, a studiului individual adîncit, conspectarea tratatelor noi de specialitate, consul­tarea regulată a revistelor, frecventarea biblioteci­lor și librăriilor, a sesiunilor de comunicări științi­fice, unde, iarăși, aveți o tradiție și experiență va­loroasă.
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nucilor materiale vreme cind au mult mușchii și de efort fizic a Industria secolului nostru descoperit apoi faptul afară de mușchi cel unele din însușirile pot fi utile în chip producției : anumite senzoriale, calități ale ției, atenției etc.- Și mai centă este înțelegerea faptu­lui că inteligența umană este un factor important al randa­mentului muncii industriale, de unde și ideea testării ca­pacităților umane necesare mai ales funcțiilor de condu­cere. Așadar, psihotehnica, psihologia industrială, testo- logia și meritologia repre­zintă tot atîția pași în direc­ția punerii în valoare a însu­șirilor omului în folosul pro­ducției. Acești pași se conti­nuă în prezent cu teoria gru­purilor. Creșterea gradului de tehnicitate al producției, accentuarea caracterului in­telectual al muncii, nevoia

căpuțin omului special acuități percep- re-

unei responsabilități sporite au atras atenția asupra colec­tivului uman de muncă, ca­pabil să educe și să oblige la respectarea unor valori pozi­tive. utile, capabil să asigure echilibrul și sănătatea mo­rală și spirituală a individu­lui. capabil să realizeze ve­riga de legătură între indi­vid și întreprindere.Obținerea unor rezultate practice superioare prin apli­carea teoriei grupurilor în industrie a constituit momen­tul hotâritor în dezvoltarea acestei teorii. Faptul acesta s-a întîmplat abia în vremea noastră. Și nu întîmplălor.Oamenii au muncit întotdea­una în colectiv, au dezvoltat relații bune sau rele și au fost influențați de ele pozitiv sau negativ- Dar altădată s-a putut face abstracție de acest lucru. Cu cit uneltele de pro­ducție sînt mai rudimentare, cu atit ele „valorifică** mai puțin din om și invers, per­fecționarea acestora trans­formă în factori de producție noi, „etaje- umane, justifi- cînd faptul că tocmai în sta­tele cele mai avansate din vremea noastră problemele vieții și muncii în colectiv se pun cu atîta tărie...Exploatarea- factorilor de grup nu este specifică numai industriei, producției în gene­ral, ci și altor domenii, în care nu se poate vorbi de realizări, produse etc. în sens industrial. De exemplu. ar­mata. Cine ar putea nega faptul că un echipaj de avion, tanc, cazemată etc. va lupta în chip diferit și după cum va fi alcătuit : din oa­meni cunoscuți sau necunos- cuți intre ei. indiferenți sau prieteni, dușmani sau buni camarazi etc. In război, ea și în alte situații excepționale, factorul grup (moral, relații etc.) devine hotâritor pentru soarta unei misiuni, uneori a unei bătălii- Este o constatare mai veche a militarilor. pe care teoria grupurilor și-a în­sușit-o. a teoretizat-o și a explicat-o. justificindu-și ast­fel prezența.Am putea să analizăm în continuare și alte domenii în care teoria grupurilor a dat rezultate. în primul rînd, în activitatea socială și politică, în psihiatrie etc., dar ne-am îndepărtat prea mult de la scopul pe care ni l-am pro­pus pentru moment. Remar­căm totuși faptul esențial că în fiecare domeniu teoria

grupurilor s-a făcut utilă în alt fel. In industrie, s-a ob­ținut o productivitate sporită, in armată — forță de luptă, în politică — anumite moda­lități de înțelegere și control al oamenilor. în spitale — în» sănătoșirea anumitor bolnavi etc. De fiecare dată rezulta­tele au avut la bază punerea in valoare a unor forțe exis­tente în oricare individ (en­tuziasmul, dorința de a pro­duce mai mult și de a fi apreciat, mulțumirea sufie- tească. buna dispoziție etc.j și pe care numai anumite re­lații de grup le-au putut de­clanșa. dar de fiecare dată s-a urmărit și s-a obținut lu­cruri diferite, specifice dome­niilor in care teoria grupuri­lor a fost aplicată- De aceea, firesc este să ne întrebăm i dacă vom aplica această teo­rie in școală ce vom urmării să obținem ? „Productivitate*1 mărită ? O disciplină mai bună ? O educație morală și relații superioare ? Răs­punsul nu e de loc clar de la început. Se înțelege că ori­unde lucrează oameni, teoria grupurilor își are rolul ei, dar cu siguranță nu la fel de important. Trebuie să accep­tăm ca firească ideea că sînt domenii in care teoria gru­purilor rezolvă probleme existente, conștientizate, a căror selecționare toată lumea o dorește, domenii în care descoperă probleme ne­sesizate anterior, precum și domenii în care naște pro­bleme care, altfel, nu puteau să apară. Colectivul de elevi ocupă în aceste privințe un loc specific. în cadrul lui, elevii învață forme de coope­rare cu alții, pozitive, sau negative, se adaptează la ce­rințele majorități, învață să se poarte și să cunoască pe ceilalți etc. O serie de fac­tori ca : integrare, coeziune, valori, interese, norme etc. se cer studîați în chip special- Teoria gruprilor oferă în acest caz posibilități noi, su­perioare celor de care dis­pune pedagogia actuală. Dar nu e deloc sigur și de la în­ceput că aceste posibilități pot deveni și realități. Ca și în alfe domenii, demonstra­țiile practice sînt hotărîtoare și ele rămîn încă de făcut, la noi și în alte părți ale lumii, în această direcție încercăm și noi.
N. RADV

Aspect din laboratorul de Mecanica fluidelor — Institutul Politehnic din Timișoara



„Secretul" celor opt promoții 
de matematicieni

Despre Liceul din Topoloveni am auzit vorbindu-se . în ultimul timp de două ori : o dată, într-o discuție des­pre nivelul de pregătire al absolvenți­lor de liceu, prof. univ. Suzana Gâdea, prorectorul Institutului politehnic din Capitală, își manifesta admirația și, în același timp, mirarea față de modul în care se prezintă la examenul de ad­mitere candidații liceului sus-amintit și-și propunea să-1 viziteze în preajma admiterii spre a vedea „cum se face carte acolo". Altă dată, într-o ședință la Ministerul învățămîntului, cineva, vorbind tot despre pregătirea elevilor, ne îndemna să mergem la Liceul din Topoloveni „pentru că există acolo un profesor de matematică care face a- devărate minuni". Și, cum orice repor­ter este întotdeauna în căutare de asemenea școli, iată-ne la liceu la To­poloveni. Vrem să vedem cu ochii noștri, la fața locului, dacă cele auzite sînt adevărate.Pe moment însă, de cum am intrat pe poartă, ne-a frapat liceul, construc­ția ca atare. Dă impresia, așa ascuns între brazi și coline de vie, între flori și iarbă, unui loc tihnit, unde totul își are rostul și locul său bine socotit și chibzuit de o mînă de gospodar pri­ceput, de o minte înțeleaptă, de un om pasionat pentru frumos, pentru ordi­ne. Și peste tot liniște. Cu toate că in clase se mai preda, iar afară pe bănci, pe alei, la umbra pomilor elevii mari sau mai mici învățau.— Știți că v-a mers vestea, că se vorbește despre școala dumneavoastră deosebit de elogios ? — îl întrebăm pe profesorul emerit Gheorghe Arsenescu, directorul liceului.Plăcut surprins, profesorul Arsenes­cu încearcă parcă să se scuze.— Nu, n-am știut. Dar, cum să vă spun, nu văd de ce să se vorbească în mod special despre noi. Muncim cu toții aici, și profesori și elevi, ca în orice școală. Nu facem lucruri deose­bite.— Adevărat, munciți ca peste tot. Dai- poate puneți mai mult suflet, mai multă pasiune, mai mult din ceea ce obișnuit înseamnă conștiință și respon­sabilitate. Și toate acestea la un loc au dat roadele frumoase care v-au fă­cut faima.— Da, poate că ăsta este motivul.'•— Am aflat că liceul dumneavoas­tră și-a format, de-a lungul anilor, un profil realist. Că majoritatea elevilor se îndreaptă cu predilecție spre mate­matică, spre științele exacte. Și nu nu­mai atîț, obțin și în școală și în facul­tate rezultate remarcabile. Dețineți 

aici, în liceu, un secret anume în pre­gătirea lor ?, îl întrebăm în glumă pe profesorul Arsenescu.— Așa este, și nu-i vorba de nici un secret. De 13 ani, de cînd funcțio­nează liceul, domeniul care polarizea­ză în mod special preocupările elevi­lor noștri este cel al matematicii. Si­gur, asta nu înseamnă că celelalte do­menii sînt neglijate. Dar matematica este pe locul întîi. Și asta nu pentru că eu sînt profesoi- de matematică și ca director am ținut să fie așa, ci pentru că de la început ne-am dat seama că mai toți elevii care vin la liceul nos­tru au înclinații către științele exacte, către matematică în special. Din cele opt promoții pe care le-a dat liceul pînă acum majoritatea elevilor au fost în clase realiste și s-au îndreptat că­tre facultăți și domenii tehnice. Anul acesta am avut, de exemplu, două cla­se reale și una umană. Iar din 110 ab­solvenți ai acestui an aproape 80 sînt realiști. Firește, faptul acesta ne-a o- bligat, dacă mă pot exprima astfel, să dăm toată atenția pregătirii acestor e- levi, atît printr-un înalt nivel de pre­dare, cît și printr-o foarte perseveren­tă și sistematică activitate individuală, prin climatul serios de studiu, de mun­că intelectuală pe care ne-am străduit să-1 creăm în liceu. Cred însă că ho- tărîtoare în rezultatele obținute este activitatea individuală, diferențiată, atentă și continuă, care o desfășoară profesorii noștri și pe care caut, ca director, să o susțin și să o promovez. Dar, poate că despre acest lucru nu sînt eu în măsură să vă vorbesc cel mai bine, ci „matematicianul" nostru, profesorul Gheorghe Tomescu, unul dintre cei mai pasionați pedagogi ai liceului.Peste cîteva clipe în cancelarie intră profesorul Tomescu, cel care face aici, în liceu, „adevărate minuni". Un om modest, nu prea vorbăreț (așa sînt matematicienii), între două vîrste. Pre­dă de 11 ani la Liceul din Topoloveni.— Ce minuni faceți cu elevii, tova­rășe profesor, și mai ales cum le fa­ceți ? îl întrebăm zîmbind.— Minunile, dacă așa vreți să le zi­ceți, le fac de fapt elevii. Eu numai îi ajut să le facă. Norocul meu a fost să găsesc în acest liceu elevi dotați, mulți dintre ei adevărate capete de mate­maticieni și, pentru că și pe mine mă atrage în mod deosebit acest domeniu, facem treabă bună. Ca profesor, cred că întîi de toate trebuie să le insufli încredere în forțele, în capacitatea lor, să-i faci să-și cunoască măsura. în ac­tivitatea la clasă acesta este criteriul

Lc o lecție de matematică, concentrare și multă pasiune pen­
tru taina „necunoscutelor1după care mă conduc. Din primul an de liceu caut să-i cunosc bine, cît pot și ce pot, pe fiecare în parte.. Și lu­crez din momentul în care le-am de­pistat posibilitățile cu fiecare în par­te de-a lungul celor 4 ani. Am două categorii de elevi : cei dotați, cu apti­tudini deosebite către matematică — și, în fiecare clasă, am cîțiva — și cei­lalți, pe care îi socotesc buni, bine pregătiți. într-un fel lucrez cu prima categorie și în altul cu cealaltă. Am mare încredere în matematicienii mei. De aceea, le și acord aproape tot tim­pul meu liber. în treacăt vă spun că zilnic mi se întîmplă să mă oprească cite unul dintre ei pe stradă fie pentru o sugestie, fie pentru. discutarea vreu­nei soluții la o problemă. Las baltă orice și vin la școală ori acasă la mi­ne sau Ia elev și stau pînă cînd eluci­dez problema. Totuși, activitatea de bază o desfășurăm la școală, în cadrul orelor sau, mai ales, al cercului de matematică. Am ajuns ca în ultimele clase acești elevi să depășească cu mult programa școlară. Facem împre­ună matematici superioare, rezolvăm probleme din cele mai diferite culegeri. Și, cum vă spuneam, lucrînd cu fieca­re elev în parte, punînd accentul de­osebit pe munca individuală. Am elevi în această promoție care, într-o lună numai, au rezolvat aproape 1 500 de 

probleme. (Am văzut maldărul de do­sare cu probleme lucrate de un elev si pur și simplu nu ne-a venit să credem. Mii de foi acoperite de cifre, de dia­grame și ecuații. Și toate într-o lună ’.). Nu am emoții pentru ei nici la baca­laureat și nici la examenele de admi­tere, pentru că știu matematică și mă bazez pe pregătirea lor. Anul trecu' au intrat foarte mulți elevi ai mei la Politehnică cu calificative mari pe care le-au menținut și ca student i. I-am vizitat la facultate și nu mi-e rușine cu ei.— Se spune că vă iubesc mult t- •' elevii, chiar și cei care nu sînt a si.— M-ar bucura mult să fie așa, mai ales că, în general, profesorul de ma.e- matică... știți dumneavoastră...
★Am stat cîteva ceasuri la Liceul u.a Topoloveni. Poate prea puține pen­tru a afla în amănunt despre toa­tă munca plină de dăruire pe care o desfășoară acolo profesorii săi. pentru a cuprinde, la toate dimensiunile, roa­dele frumoase pe care le obține acest liceu de matematicieni.

MONICA VERDEȘ
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Za
„Tricotajul Roșu", 
un atelier
al 
elevelor

Că elevelor din ultimele două clase 
ale Școlii generale de 10 ani nr. 128 din 
Capitală li S-a rezervat la întreprinde­
rea bucureșteană „Tricotajul Roșu 
(producătoare a unei largi game de ar­
ticole de lenjerie din fibre sintetice) un 
atelier întreg pentru pregătirea tehnico- 
productivă, am aflat de la directorul res­
pectivei școli, profesorul Ion Preda, in 
chiar ședința ale cărei dezbateri sînt 
prezentate în numărul de față al revis­
tei.

Trebuie să spunem din capul locului 
că ideea este demnă de toată lauda. 
Deseori elevii care desfășoară pregăti­
rea tehnico-productivă în întreprinderi 
industriale și sînt repartizați pe lingă 
cite Un muncitor nu fac altceva decît 
să-l asiste pe acesta, fără a ajunge mă­
car să atingă mașina. Iată că, in acest 
caz, elevelor nu numai că li s-au lăsat 
mașinile pe mîini, dar tot atelierul le-a 
fost rezervat lor. Ele sînt răspunzătoa­
re de partea din procesul de producție 
care le revine, au normele și locul, lor 
precis în ampla activitate a întreprin­
derii.

însoțit de profesorul Constantin Zai- 
nea de la Școala generală nr. 128, le-am 
vizitat recent, chiar la „locul de muncă". 
Am făcut mai întîi cunoștință cu Ale­
xandru Hilsenrad, inginerul șef al în­
treprinderii „Tricotajul Roșu" și unul 
dintre principalii sprijinitori ai acestei 
acțiuni școlare. L-am rugat să ne spu­
nă cum s-a ajuns la formula unui ate­
lier rezervat in exclusivitate elevelor.

— La început ne-a spus A. Hilsenrad 
— le-am repartizat în secții pe lingă 
muncitori, cum se întîmplă și în alte 
locuri. Am observat că apăreau unele 
perturbări legate de producție, de nor­
me etc: Și din această cauză și datorită 

insistențelor școlilor ne-am gîndit să 
le dăm un atelier. Prin rotație, conform 
unui grafic, eleve de la diferite școli 
reușesc să acopere activitatea atelieru- 
lut în tot cursul săptămînii.

— Sînteți mulțumit de munca lor ?
—• în raport cu ceea ce cerem în mod 

obișnuit de la niște tinere care abia în­
vață meseria, îndeajuns de mulțumit. 
Cu atît mai mult, cu cit, să nu uităm, 
tinerele de care vorbim sînt eleve. 
Probă că chiar astăzi l-am rugat pe di­
rectorul Școlii nr. 128 să ne facă o lis­
tă cu 10—20 de eleve din clasa a X-a 
care după terminarea școlii vor să se 
angajeze la noi.

— Și vor ?
— Din cite știu, de vreo 10, cel pu­

țin. pot fi sigur.
X-am putea spune că atelierul cu pri­

cina, pe care l-am vizitat după aceas­
tă scurtă convorbire ar fi cel mai mo­
dern din întreprindere. De altfel, în­
treprinderea însăși își are sediul in­
tr-un local vechi. (Este aici o mică ches­
tiune de psihologie pe care nu ne per­
mitem s-o abordăm decît în paranteză. 
Firește, este pozitiv că întreprinderea 
găzduiește pregătirea elevilor. Firește, 
e cu atît mai pozitiv că pentru aceas­
tă pregătire s-a rezervat un întreg ate­
lier. Și deocamdată poate ar trebui să 
fim foarte mulțumiți cu atîț. Dar, atunci 
cînd și unde se poate, va trebui, cred, să 
nu uităm că și ambianța își are rolul ei 
in stimularea interesului elevilor pentru 
meseria în care se pregătesc).

Atelierul e dotat cu trei șiruri de 
mașini (mașini de cusut „Singer", ma­
șini de încheiat „Triploc" etc.). Eleve­
le, îmbrăcate în halate albe, se află în 
plin proces de producție. Deocamdată, 
execută o comandă simplă : saci de 
pîrcză pentru ambalatul pieselor de la 

secția de croit și decupaje de flori din 
dantelă. Luată în întregimea ei, acti­
vitatea lor e insă mult mai complexă. 
Primim informații de la cele două in­
structoare Viorica Stănescu și Georgeta 
Flomer, delegate de întreprindere să 
se ocupe de pregătirea elevelor. (încă 
un aspect care merită să fie subliniat : 
întreprinderea și-a oferit specialiștii^ 
săi pentru a-i ajuta pe profesori în 
pregătirea elevelor).

—• înainte de a lucra aici — ne-a ex­
plicat V. stănescu — elevele au trecut 
prin toate celelalte secții. Au văzut cum 
se lucrează în secția de tricotat, în sec­
ția de croit etc. După aceea, li s-au de­
scris mașinile și modul lor de funcțio­
nare. Apoi au început să facă cusături 
simple, pentru ca, în cele din urmă, 
multe dintre ele să ajungă să efectue­
ze asamblări de detalii de produs pen­
tru care se cere o reală calificare. Au 
trecut din fază în fază, așa cum se în­
tîmplă și pe bandă.

La sfârșitul vizitei, punem elevelor 
banalizata întrebare „Ce vrei să faci 
după ce termini școala Răspunsuri­
le relevă că o parte din ele se și simt 
atașate de meseria pe care au început 
s-o învețe și s-au hotărît să se angaje­
ze în fabrică, altele optează pentru 
profesii diverse care n-au nimic comun 
cu tricotajul și confecțiile. (Din nou, se 
pune problema diversificării pregătirii 
tehnied-productwe pentru a satisface 
diversitatea de înclinații și opțiuni ale 
elevilor). Marea majoritate își propu­
ne să-și continue studiile la învățămin- 
tul seral și fără frecvență, tendință 
care ne îndeamnă să medităm la -viito­
rul nu tocmai îndepărtat cînd se va 
trece la generalizarea învățămîntului 
liceal.

OCTAVIAN BUZESCU
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EDAGOGIA

MATEMATICII

De mult s-a enunțat teza că ar fi oportun ca orice absolvent al fa­cultății de pedagogie să aibă și o calificare.. într-o. disciplină școlară (limba română sau matematică sau de­sen etc.). Am auzit-o enunțată, acum 20 de ani, de eminentul nostru pedagog Stanciu Stoian. Problema redevine ac­tuală în cadrul mai larg al îndrumă­rilor recente date de Ministerul Invâ- țămintului privind formația interdis- ciplinarâ în universități. O propunere interesantă de profil mixt : materna- tică-istorie, a fost publicată de către acad. Gr. Moisil în „Gazeta Invățămtn- tului“ din 5 februarie 1971.Supun atenției problema formării de - . specialiști în pedagogia matematicii, înțr-o secție specială a facultății de pe­dagogie. Problema se pune și pentru celelalte discipline școlare ; ea mi se pare mai acută și mai urgentă pen­tru matematică, știut fiind că aceasta e disciplina în care și practic și teo­retic se pun problemele pedagogice cele mai spinoase.Specialiști în pedagogia matematicii sînt necesari :a) pentru posturile universitare la disciplina numită astăzi metodica pre­dării matematicii, dar care în viitor își va lărgi sfera de la ..cum predăm" la problemele de ansamblu ale învăță- mintului matematic. Cursurile de me­todică (lâ universități și institute pe­dagogice) sînt predate astăzi de oa­meni fără o. calificare specială în ma­terie, diplomați în matematică, dar au- todidacți sau chiar nondidacți în psi­hologia și filozofia matematicii, în pe­dagogie. O cit de sumară analiză ar arăta că și contribuțiile lor personale la promovarea cercetării în disciplina pe care o profesează sînt mult mai mo­deste decît s-ar cuveni.. E o situație foarte; ciudată in faptul, că în timp ce pentru orice catedră universitară și, mai general; . pentru orice meserie se cere o calificare specială, există un curs universitar care face excepție. De­sigur, nu facem nimănui nici o vină — efortul de ă lucra în astfel de con­diții este, cu atît mai eroic —, dar fapt e că- nu avem azi nici măcar un sin­gur specialist calificat în acest dome­niu și e o cerință, imperativă ca astfel de specialiști să fie creați ;b) pentru munca generală de meto- dician. Există o serie întreagă de munci benevole sau de funcții trecute ;n schemă cu specificul metodician : con­

ducători de .cercuri pedagogice, inspec­tori, -activiști ai societății de matema­tică ete. Ca și în cazul posturilor uni­versitare de care vorbeam, s-ar cuveni ca oamenii cu aceste sarcini să aibă o pregătire specială pentru ca munca lor să fie eficientă ;c) pentru cercetarea științifică a pro­blemei de ansamblu a învățămîntului matematic. Aici vor fi chemați cei mai buni dintre specialiștii astfel pregă­tiți, "e un sector cu probleme' acute, în jurul cărora s-au născut discuții de o amploare, fără precedent, dar a căror amploare și diversificare denotă toc­mai lipsă unor criterii de ordin știin­țific. Măsurile organizatorice în vede­rea acestei cercetări nu oferă decît un cadru necesar; esențial este ca cerce­tătorii să fie oameni competenți, cil pregătire și preocupări speciale.*Nu dăm un proiect concret de „plan de învățămînt** al secției de pedagogia matematicii, ci facem numai unele considerații în mare privind spiritul în care trebuie prezentate cursurile, împărțite în următoarele categorii.
I. Matematica școlară. Este în mod evident necesară în primul rînd apro­fundarea și completarea materiei pe care profesorul o va avea de predat. După părerea mea — formată în spe­cial cu prilejul examenelor de defini­tivat —, sectorul matematică școlară este prea neglijat atît la institutele pe­dagogice, cit și,, mai ales, la universi­tăți. Nu se face Ia universitate un curs de geometrie elementară ; absolventul știe atîta geometrie cită a știut la ter­minarea liceului minus ce-a uitat. Iar jumătate din activitatea profesorului se desfășoară — încă ! — în acest dome­niu al geometriei, in care elevii buni . vin cu probleme complexe date la o- limpiade, care îl pun adesea în încurcă­tură. Aritmetica elementară o știe la nivel mai scăzut decît atunci cînd era elev de clasa a Vl-a ; de aceea, există profesori care nu știu regula de trei compusă decît prin reducerea la uni­tate, deci ca în clasa a IV-a, nu a Vl-a ! Algebra se face la universitate, dar algebra școlară are și aspecte spe­cifice.II. Matematica. Cursurile de mate­matică de nivel superior au și ele. în secția de pedagogie, un anumit speci­fic : nu e vorba de o prezentare ex­haustivă, cu dezvoltările tehnice nece­

sare matematicianului, ci de o tratare axată pe idei, cu instrumentul tehnic redus la strictul necesar.
III. Cultura pedagogică generală : fi­lozofie, psihologie generală, psihologia copilului și pedagogică, pedagogie.IV. Discipline de intersecție : filozo­fia matematicii, psihologia activității matematice, istoria matematicii, peda­gogia matematicii, probleme actuale ale învățămîntului matematic. Acestea sînt cursurile centrale care creează pe specialistul de care vorbim : cursurile premergătoare de matematică și de pe­dagogie au și un rol intrinsec, dar au și rolul de a da materialul de funda­ment pentru aceste cursuri de specia­litate. Ceea ce nu înseamnă că ele nu au un important obiect propriu, ire­ductibil la simpla însumare a mate­maticii cu pedagogia.Este vorba aici de discipline noi -— inclusiv istoria ideilor matematice, veche fiind numai istoriografia mate­

Secretul notelor bune — atenția la ore

maticii. ca însumare de biografii șl ti­tluri. Nu există încă suficienți specia­liști cu experiență îr. predarea acestor eursuri, dar cu discernămînt pot fi aleși oameni capabili să pregătească astfel de cursuri, contribuind totodată la per­fectarea disciplinelor științifice res­pective. (De altfel, facultatea de peda­gogie a trecut printr-o perioadă și mai grea, în care unii oameni erau conco­mitent și lectori și studenți).Aparentul cerc vicios : nu putem pre­găti specialiști noi pentru că nu avem specialiști care să predea, ca să-i a- Vem trebuie întii să-i pregătim pe a- ceștia... trebuie spart. Un început tre­buie făcut; îl impune necesitatea de fapt.Important este să se facă un astfel de început care să se autoregleze și autoperfecționeze pe parcurs.
Conf. univ. 

EUGEN RUSU

ȘCOALA FĂRĂ ZII I I I Seminarul pedagogic

De curînd a luat ființă Seminarul pedagogic 
universitar. In această toamnă universi­
tară va fi lansat după ce în subsolul va­

canței își va pune la punct mecanismul concret. 
Seminarul pedagogic este o supracatedră alcă­
tuită din catedrele de pedagogie, psihologie și 
metodică. Se află sub directa îndrumare a sena­
tului universității sau a consiliului profesoral si 
este condus de un prorector.

Deși determinat cu atributul .universitar", 
deși pe undeva s-ar putea să tindă chiar spre 
un caracter suprauniversitar — aceasta depinde 
de pedagogi !— seminarul pedagogic implică un 
cîmp vast, echivalent desfășurărilor învățămîn­
tului românesc, in general. Finalitatea sa — asi­
gurarea pregătirii pedagogice a tuturor studen­
ților. care vor deveni cadre didactice — presu­
pune toate treptele învățămîntnlui. Avem de-a 
face cu un capitol universitar în cartea școlii in- 

tregi. Iar școala, cum bine se vede, își lărgește 
in permanentă albia de principal afluent, unul 
spiritual, al producției moderne de înaltă tehni­
citate.

E vorba de viitorii profesori, dar nu mai pu­
țin de cei actuali, ca și de marii profesori din 
tradițiile noastre de progres. Pe lingă teoria in­
strucției și educației în școală și în afara școlii, 
în rlndurile organizațiilor de copii și tineret șl 
în domeniul esențial al orientării școlare și pro­
fesionale. cel ce va fi profesor își efectuează 
timp de două semestre, trei ore săptăminal. asis­
tentele și. pină nu de mult destul de banalizata 
practica pedagogică.

Apare, o dată cu acest seminar pedagogic uni­
versitar și un nume foarte- propriu al locului său 
de acțiune : școala de aplicație. Adică licee, școli 
generale școli profesionale și școli postliceale — 
cite una sau două pentru fiecare seminar.

S-ar spune că viitoarea carte de vizită a pro-

fesorului va fi imprimată la un tipar înalt, In­
tr-un roman recent, populat de dascăli. Giinther 
Grass spune, prin cuvintele personajului princi­
pal. că profesorii au astăzi roluri secundare. Dra­
matismul acestor roluri este insă in dfâra orică­rei discuții. . ■ '

Păstrîndu-se și accepția nobilă a profesorului 
părinte — sunt Parentalia — a profesorului evo­
cat copios de marile și micile personalități, se 
precizează profilul de viitor al celui ce împărtă­
șește știința și cultura generațiilor tinere.

Să fii profesor — titlul de noblețe, rîvnit de 
copii înainte chiar de a fi elevi. devine mai 
apăsat titlu de profesie, întărind ideed, creația, 
resursele unei vocații clare, verificabile.

Astfel, ceea ce reprezintă, ca instituționalizare 
Seminarul pedagogic universitar, se acoperă W 
materie de mentalitate cu un sens mare al mo­
dernizării învățămîntului.

GH. ANCA
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DOSARUL

Școala secundară concepută și înființată la Mantua în 1423 de 
Vittorino da Fcltre, precursoare a liceului de astăzi, apare finali­
zată în ediția ei franceză, începînd de la mijlocul secolului al 
XVIH-lea, cu un examen de verificare și de abilitare pentru 
învățământul academic — baccalaureatus. Termenul, respectînd sem­
nificația din latina medievală, înseamnă încununat cu laurii ma­turității și provine din limbajul consacrării cavalerilor feudali.

La noi în țară, examenului general de absolvire a liceului intro­
dus prin Legea învățământului de la 1864 i se atribuie, începînd 
din 1882, denumirea de bacalaureat în litere și științe, avînd o 
existență furtunoasă, cu lungi perioade în care este eliminat din 
practica școlară, reintrodus apoi și din nou eliminat.

Am schițat acest succint istoric introductiv pentru a sublinia că 
bacalaureatul este una dintre cele mai- vechi practici didactice 
(poate chiar cea mai veche) ce au supraviețuit în liceul contem­
poran într-o formă care nu a evoluat prea mult față de începuturi 
și totodată un permanent „casus belii" pentru generații de-a rîn- 
dul de pedagogi, absolvenți și părinți.

Dorind să ne referim la viitorul foarte apropiat concretizat în 
bacalaureatul ’71 nu intenționăm ea, in continuare, să punem in 
discuție pro și contra acest examen. Ne vom concentra de astă- 
dată atenția exclusiv asupra modului cum, iu limitele actualelor 
concepții privind examenul de absolvire al liceului, organizarea 
și desfășurarea acestuia în fiecare unitate școlară poate asigura o 
verificare de ținută științifică, deplin echitabilă, reducind la ma­
ximum tensiunea psihică a candidaților.

Cum se poate crea o atmosferă senină
in jurul examenului

*

• Spicuiri semnificative dintr-o anchetă 
de opinie în care au fost consultați IOC w 
de elevi, 12 profesori și foarte mulți 
părinți •

Prima întrebare:

• Cum doriți să fio 
atmosfera 

bacalaureatului ?

Se râs|>inril:

100 de candidați 
care intră în examen 
peste 7 zile și unii din 

părinții acestoraExistă o adevărată mitologie uneori Scrisă, dar mai ales nescrisă a bacalau­reatului, în care Măria Sa Hazardul este așezat de cele mai multe ori pe un soclu de înălțimi amețitoare. Mitologia aceasta are, evident, putere de circula­ție mai ales în rîndurile viitorilor can­didați, în timp ce părinții, și ei oare- cum neliniștiți, încearcă s-o combată, adesea fără prea multă eficacitate.Traseul anchetei noastre a avut ca punct de pornire opiniile celor care trăiesc cel mal intens în aceste zile emoțiile viitorului bacalaureat : candi- 
dații. Ne-am adresat unui număr de 100 absolvenți de cîteva zile ai liceelor '„Nicolae Bălcescu" din București, ..Uni­rea" din Focșani și ai Liceului nr 1 din Giurgiu.Răspunsurile primite, eu rare excep­ții, sînt pline de sinceritate și dovedesc 
o deosebită seriozitate în gîndire. Tn linii generale, opiniile absolvenților se referă în special la două aspecte e- sențiale.întâi, foarte mulți elevi anchetați sînt de părere că în momentul de față în organizarea și desfășurarea bacalaurea­tului hazardul are uneori o prea mare pondere.Spicuim cîteva comentarii pe margi­nea ideii de mai sus :C.V., . Liceul „Bălceseu“ București : ^Incontestabil întâmplarea sau, i-aș spu­ne, mai. degrabă „norocul", are mare greutate în examen. Dacă îți joacă o festă — cum deseori se întâmplă, poți să fii bine pregătit și tot. riști să nu reușești",S.M., Liceul „Unirea" Focșani : „La bacalaureat și, în general la orice exa­men totul e „să ai . mină bună" cum spunem noi elevii. Ti-au căzut pe bilet întrebări cunoscute ? E bine. Ai ghinio­nul să fie ceva pe care, nu ești stăpîn ? Atunci chiar dacă te-ai pregătit foar­te bine s-a terminat. Biletul e bilet, odată -ce l-ai tras n-ai cg face“.Numeroase răspunsuri se referă la . faptul că, .de multe, ori, examenul de bacalaureat nu solicită o sinteză a cu-, noștințelor, nu apelează la capacitatea lor de a formula idei, și opinii proprii. Se insistă mult prea mult asupra amă­nuntului nesemnificativ, se pune prea mare accent pe memorarea unor date, . 
a unor nume și fapte neesențiale.

..Eu mă pregătesc — mărturisește u- nul dintre candidați — ținînd seama în­tre altele și de pretențiile profesorilor cu care dau examen. De exemplu, la română știu că profesoara cu care voi da insistă foarte mult la date. Cînd s-a scris sau tipărit cutare operă, cite poezii a scris cutare și alte asemenea amănunte pe care sînt sigur că le voi uita în mare parte. Acum însă trebuie să le memorez că n-am încotro".A. V. de la Liceul nr. 1 din Giurgiu își arată astfel nemulțumirea : „Dacă spui ca-n carte este foarte bine, profesorul e mulțumit și-ți dă notă mare. Cum te abați și încerci să vii cu niște păreri ale tale, să faci digresiuni pe margi­nea unui subiect ești, dacă nu oprit, atunci privit cu neîncredere".I. B. — Liceul „Bălcescu" : „Pentru examen trebuie să tocești și să ai me­morie pentru ca să reții sute și sute de date de nume. Ce gîndești tu, cel exa­minat, despre anumite probleme și fe­nomene asta, din păcate interesează mai puțin".Din lectura răspunsurilor primite am reținut insă și multe sugestii intere­sante pe care elevii le fac pentru îm­bunătățirea acestui examen. Majorita­tea elevilor socotesc drept ideală în desfășurarea bacalaureatului formula dialogului profesor — elev.„După patru ani, în care profesorul ne-a predat, ne-a orientat și ne-a pus note, ani în care am acumulat un mare bagaj de cunoștințe, de informații, do­rința mea — mărturisește V. H. de la Liceul „Nicolae Bălcescu" — este ca la bacalaureat profesorul meu să dis­cute cu mine la un alt nivel, să aibă încredere în posibilitățile mele de a susține o discuție și de a mă descurca onorabil “.O. R„ Liceul nr. 1 Giurgiu : „Consider că bacalaureatul ar trebui să fie mai apropiat de ținuta examenului de ad­mitereîn facultate. Așa cum este acum cred că bacalaureatul este mult prea superficial, prea școlăresc".Familiile candidaților resimt foarte puternic frămîntările din preajma exa­menului de bacalaureat continuate cu cele prilejuite de concursurile de ad­mitere în îhvățămîntul post liceal.„Băiatul meu studiază, în această pe­rioadă, zilnic cite 7—10 ore. Și nu se poate spune că mi-a provocat nemulțu­miri cu rezultatele pe care le-a obținut pe parcursul anilor de liceu. Desigur, acum pregătirile sînt combinate eu a- celea pentru concursul la Politehnică. Totuși constat o tensiune prea ridicată la sfîrșițul fiecărei zile de învățătură și prea multă nesiguranță. Mereu mă întreabă neliniștit ♦ crezi că s-ar putea pune astfel de probleme ? Bine ar fi ca în pregătirea examenului să se de­limiteze sfera și cadrul întrebărilor ce vor fi formulate" (ing N. V. Uzina de mașini.electrice, București). Puncte de vedere apropiate au exprimat, în discu­țiile avute cu R. T., muncitor la Uzi­nele „Republica", M. B„ gospodină și chiar G.R., conferențiar universitar (! !).„Face, eforturi vizibile să se concen­treze, am impresia , că a pierdut din, ca­pacitatea de sistematizare pe care o arăta, la aceleași materii, in urmă cu . cîteva luni. Parcă, s-af arunca în necu­

noscut. Cred că s-ar putea face mult de către profesori pentru înseninarea atmosferei dinaintea examenului și crearea unui climat ș-sl.bologic în care capacitățile și cunoșȘațele reale să se evidențieze pe deplin" (dr. I. M., Spi­talul „Fundeni"). Alți 12 părinți au ex­primat, poate cu mai puțină rigoare științifică, idei în fond similare.
A floua ■iitr< l>«ir€î
• Ce probleme con­

siderați neesențiale și 
le veți evita în timpul 
examenului; pe ce ches­
tiuni veți pune accentul?

Ne răspund:
12 profesori de la 

liceele „Nicolae Băl­
cescu" și „Dr. Petru 
Groza" din CapitalăS-a afirmat în repetate rînduri : în cadrul examenului de bacalaureat se pun adesea întrebări de detaliu nesem­nificative și sînt ocolite unele probleme esențiale, de sinteză. Am aminti în a- ceastă ordine de idei experimentul e- fectuat de un psihopedagog francez în urmă cu cîțiva ani. A pus o serie de întrebări, aceleași, „selecționate" din­tre cele utilizate la bacalaureat, unui număr de 4 candidați obișnuiți ai a- cestui examen și la 4 oameni de știință cu reputație. Doi au dat răspunsuri pentru a obține note de trecere — ambii erau însă dintre proaspeții absolvenți de liceu.Experimentul confirmă, încă o dată, că există cunoștințe cu perisabilita­te rapidă care nu intră în fondul principal de cultură al omului con­temporan. Dar de ce unii examina­tori manifestă o preferință ciudată (ca să folosim un eufemism) pentru aseme­nea întrebări ?Să revenim însă la anchetă și să pre­zentăm punctul de vedere privind pro­

blemele ce corespund profilului aces­
tui examen și problemele ec nu cores­
pund, exprimat de 12 profesori de la liceele „Nicolae Bălcescu" și „Dr, Pe­tru Groza", din București.

LIMBA ȘI LITERATURA ROMANĂ : Subiectele date candidaților să permi­tă aprecierea, capacității acestora de a interpreta problemele în legătură cu cunoștințele de istorie, științe sociale și dc la disciplinele estetice. De, exemplu : formarea limbii române ; cultura io- mâneașcă între șecolele XVI—XVIII ; principalele curente literare — clasi­

cism, romantism, realism, simbolism, expresionism. Să se ceară explicarea specificului operei marilor scriitori și a aportului lor la istoria literară, să se accentueze asupra analizelor stilistice, pe circulația unui motiv și a unei teme poetice. întrebările de sinteză pot ur­mări, de asemenea, tipuri de personaje în evoluția lor de-a lungul literaturii — personaje feminine, galeria ariviștilor și parveniților. Se va insista asupra unor personaje tipice din literatura contemporană.
Vor fi evitate : amănuntele de bio­grafie literară, suprasolicitarea me­moriei — titluri de reviste și opere ne­semnificative (Prof. Speranța Nicolaes- cu, prof. M. Pavnotescu și prof. Ales-.- Neacșu).
MATEMATICĂ : Orientarea câ-:e probleme și exerciții de sinteză, nece­sitând, pentru rezolvare, cunoștințe combinate din algebră, geometrie ți analiză. Toate acestea vor urmări ca­pacitatea de gîndire matematică a can- didaților, cît de profund au înțeles no­țiunile matematice fundamentale.Nu vor fi cuprinse exerciții cu date dintr-o singură disciplină matematică De asemenea este de evitat interpre­tarea unei probleme restrinse ca. de pildă, cele privind extremele unei func­ții și teorema lui Fermat (prof. Z. Bog­danov și prof. Ion Mitrache).
FIZICĂ : Subiecte de verificare a gîndirii — comparație între timpul gravitațional și cîmpul coulombic, for­ța electromagnetică și aplicațiile ei — teme de interpretare — ce este defectul de masă : contrazice el legea conservări; materiei ? Șă șe pună accentul pe in- trebărî-probleme și pe rezolvarea do probleme (prof. Ileana Bocănete si prof. Ion Săceanu).
CHIMIE : Probleme înguste, de evitat i— proprietățile fizice ale alchenelor. oxidarea aldehidelor, obținerea acidului malonic etc. Să nu intervenim pe par­curs cu întrebări derutante.
Subiecte indicate pentru examinare ; comparație între alcooli și fenoli ; reacții de esterificare — esteri ; con­densarea — produși de policondensa- l'e ; clasificarea elementelor ; tipuri de legături chimice ; proprietățile generale ale compușilor organici dintr-o anumită clasă (prof. S. Mitru și prof. I. Apă- văloaie).Ne oprim aici cu exemplele, căci 

uuod erat demonstrandum se contu­rează acum CU claritate.Să adăugăm acestei orientări de con­ținut ținuta examenului, aprecierea u- nitară și deplin obiectivă a cunoștințe­lor. Instrucțiunile indică, după cum se știe, examinarea în plenul comisiei. Este o orientare clară către unitate în exi­gențe și deplină obiectivitate. Atmosfe­ra de intimidare, inhibarea candidați­lor mai timizi ar contrazice total spi­ritul acestor instrucțiuni. Se cuvine rea­lizat tocmai contrariul unei asemenea atmosfere.încheiem aici preambulul BACA- 
. LAUREATULUI ’71, cu speranța că pledoaria noastră va avea audiență la plenurile . de examinare.

Al. CIUCA
M. ROBEA
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Îs r. umărul anterior am încercat să : W....T1. pe scurt, modul în care se * oblema conducerii pedagogice a * : in lumina științei conducerii. Incs .urmează ne-am propus să înfă- '-j. ~ primele două funcțiuni ale condu-. .. școlii, și anume : analiza și planifi­
carea activității.După cum este cunoscut, planificarea reprezintă una din funcțiile principale . :e conducerii științifice a activității economice și sociale. A planifica în­
deamnă a prevedea, a scruta viitorul, a 
reduce la minim neprevăzutul.înfăptuirea unei activități de o ase­menea complexitate cum este instruirea și educarea tineretului necesită în mod obiectiv coordonarea și dirijarea prin­cipalilor factori educativi în vederea atingerii scopului pus de către societate în fața școlii. Această coordonare și di­rijare a principalilor factori educativi, însoțită de asigurarea mijloacelor nece­sare înfăptuirii sarcinilor instructive și educative, își găsește concretizarea în planurile de muncă ale școlii.

Planificarea activității din școală per­
mite directorului și membrilor corpului 
didactic să-și precizeze direcțiile princi- 
Paie ale activității, căile și mijloacele de 
L-cjflîzare, să privească în ansamblu viața 
instituției, să folosească în mod rațional 
resursele didactice și materiale de care 
dispun pentru atingerea obiectivelor 
stabilite.Pentru a vedea în ee măsură condu­cerile școlilor noastre aplică în activi­tatea lor practică această funcțiune a conducerii, am analizat un număr de 30 le planuri anuale ale celor mai mari icee din Capitală și țară. In stabilirea iceelor ne-am orientai atît după expe­riența în muncă a directorilor, cît și lupă modul îh care aceștia sînt cunos- :uți și apreciați de către forurile de în- cățămînt.Trecînd la o examinare atentă a celor 10 de planuri de muncă, prima conclu­de ce se poate desprinde se referă la aptul că majoritatea directorilor le-au ntocmit mai mult pentru a îndeplini o formalitate și mai puțin din convinge- ea utilității lor. Pentru a ilustra cons- ;atarea de mai sus, redăm obiectivele re care și le-a propus în planul de nunca_ pentru anul școlar 1969—1970 mui ^?n cele 30 de licee :1. „Și în acest an școlar ne vom în- Irepta atenția și efortul pentru ri- licarea procesului de învățămînt, atît n conținut cît și în formă de orga­nizare.J^Vom pune în centrul preocupărilor voastre munca educativă în rîndul elc- . ilor, prin acțiuni bine organizate și cu » finalitate eficientă, antrenînd cadre lidactice, care lucrează cu pasiune și lăruire în această muncă frumoasă și ie mare răspundere.3. îndrumarea și controlul conduce­ai școlii vor fi mai concrete și obiective, ăsînd libertate de acțiune și de răipun- iere celui care o îndrumează.4. Vom organiza baza materială a [Colii folosind-o în totalitatea ei scopu- ui urmărit, stimulînd inițiativa crea- »are a profesorilor și elevilor în con­fecționarea materialului ajutător-.Menționăm că la finele anului școlar 1969, la acest liceu au rămas co- igenți 194 elevi, iar repetenți 60.A doua concluzie ce se desprinde din inaliza planurilor de muncă se referă la aptul că o parte din directori sînt preo- upați mai mult de problemele orga- izatorice și de baza materială. Așa, de xemplu, planul de muncă al unui alt iceu prevede ca prim capitol „Asign­area bazei *, în care se menționează : se vor termina zugrăvelile și vopsitul îmnăriei ; se va repară mobilierul din iborator ;_se vor repara băncile în toate

AMUR Șl PLANIFICAM* MUICII
II SCMU - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - -

clasele ; se vor verifica și repara insta­lațiile sanitare și electrice ; se va pune la punct instalația de încălzire actuală ; se va termina instalația pentru apă cal­dă ; se vor repara ușile și ferestrele la unele clase etc *.O a treia concluzie ce se impune de Ia prima vedere este lipsa capitolului de analiză a activității și a rezultatelor muncii în anul școlar precedent. Ma­joritatea planurilor de munca încep cu înșiruirea sarcinilor pentru noul an șco­lar, neavînd astfel posibilitatea să faci legătura cu anul școlar anterior, să-ți explici de unde provin unele acțiuni, ce rațiune au, cu fee scop se propun.In fine, se constată că nu există o unitate de vederi în ceea ce privește perioada de timp pentru care se întoc­mește planul de muncă. Unele licee au elaborat planul pe întreg anul școlar, al­tele numai pentru primul trimestru.Din cele prezentate mai sus se des­prinde cu destulă tărie necesitatea sta­bilirii unei metodologii și a unor îndru­mări orientative pentru conducătorii școlilor în planificarea educației, fără ca prin acestea să îngrădim inițiativa directorilor în stabilirea formelor de ac­tivitate și a modalităților de soluționare a multiplelor probleme care apar în viața unei școli.După părerea noastră, în sprijinul că­reia vine și experiența pozitivă a multor directori, planificarea muncii din școala 
trebuie să fie precedată de o amplă și 
temeinică analiză a activității desfășu­
rate în anul școlar precedent și a rezul­
tatelor obținute în toate compartimen­
tele instituției. Analiza trebuie să por­nească de la obiectivele mari care au stat în fața școlii în anul de învățămînt ce s-a scurs.în ceea ce privește procesul de învă­țămînt, rezultatele trebuie raportate și comparate cu cerințele programelor școlare. în condițiile actuale, analiza procesului instructiv-educativ este ușu­rată și de faptul că în școlile mari și îndeosebi în licee profesorii sînt organi­zați pe catedre. Prin urmare, analiza procesului de învățămînt trebuie să se desfășoare in primul rind la nivelul ca­tedrelor. în acest cadiu analiza și dez­baterile nu mai au acel caracter gene­ral care poate fi întîlnit, de multe ori, în consfătuirile organizate pe diferite teme de ordin pedagogic. în ședințele de catedră sau în comisiile metodice, în școlile mai mici, profesorii au posibi­litatea să adîncească analiza muncii lor. să evidențieze metodele și procedeele caie au condus la obținerea unor rezul­tate bune, să explice cauzele insuccese­lor elevilor la un obiect sau altul.Aceste analize capătă o importanță deosebită în contextul măsurilor ce se preconizează pentru modernizarea teh­nologiei didactice, cînd fiecare învăță­tor și profesor este chemat să-și îmbu­nătățească sistemul de predare, să a- dopte acele metode și procedee de pre­dare care să-i conducă pe elevi la dez­voltarea capacităților creatoare, la for­marea deprinderilor de muncă intelec­tuală.Urmînd o astfel de cale analiza la nive­lul școlii va fi mult ușurată, în fața consi­liului profesoral vor fi puse spre dez­batere numai problemele mari a căror soluționare reclamă participarea între­

gului colectiv didactic, precum și a ce­lorlalți factori educativi (organizațiile de copii și tineret, familia, instituțiile extrașcolare etc.).Această analiză trebuie să-i arate di­rectorului cum se plasează școala pe care o conduce, la nivelul comunei sau orașului, în ce măsură insuccesele la învățătură ale unor elevi, la unele clase și la unele discipline, se datoresc unor cauze obiective sau subiective. Care sînt profesorii cu rezultate mai slabe în muncă, pentru care motiv aceștia nu dau satisfacție școlii și, probabil, nici lor personal. Care este eficiența măsuri­lor întreprinse de conducerea școlii de-a lungul anului școlar, ce părere are con­siliul profesoriUn astfel de bilanț ar fi de preferat la începutul lunii septembrie, cînd dis­punem de situația școlară completă a anului școlar recent încheiat și cînd pu­tem să evidențiem acele aspecte care vor trebui să constituie sarcini de ur­mat în noul an școlar.Referitor la perioada anului școlar la care ar trebui să se refere noul plan educațional, după părerea noastră, a- ccsta ar trebui elaborat trimestrial dacă dorim să constituie un instrument real și eficace. Ar fi foarte greu să prevezi Ia începutul anului școlar cum vor evo­lua lucrurile pe parcursul celor trei tri­mestre, ce rezultate se vor obține, care vor fi succesele și insuccesele elevilor la diferite obiecte de învățămînt și clase, pentru a putea stabili măsuri eficace pentru fiecare etapă a anului școlar.Ținînd seama de complexitatea vieții școlii, planul educațional ar trebui să oglindească toate compartimentele sale, să-i permită directorului s-o privească în ansamblu, să poată urmări cu opera­tivitate toate sectoarele, să-și organi­zeze cu precizie munca. în acest contex-t este mai indicat să vorbim despre un plan general de muncă, care, la rîndul lui, este alcătuit din mai multe planuri pe domenii de activitate, in funcție de structura și complexitatea școlii.După părerea noastră, planul general de muncă al unei școli ar trebui să fie alcătuit din următoarele părți compo­nente :1. Planul organizării și desfășurării procesului de învățămînt — măsuri pen­tru sporirea eficienței procesului de fn- vățăriiînt. Acest plan va avea un capitol introductiv în care vor fi prezentate principalele sarcini ce revin etapei de muncă stabilită.2. Munca diriginților — planul comi­siei diriginților.3. Activitatea metodică și științifică a cadrelor didactice — planul muncii metodieo-științifice.4. Colaborarea școlii cu organizația U.T.C. — programul comun de activi­tăți al conducerii școlii și al comitetului U.T.C. pe școală.5. Activitatea bibliotecii școlii — planul de muncă al bibliotecii.6. Activitatea sanitară — planul de muncă al cabinetului medical.
7. Colaborarea școlii cu familia — pla­nul comitetului de părinți pe școală.8. Sectorul administrativ-gospodăresc:— planul de muncă al secretariatului școlii ;

— planul de muncă al contabilității școlii ;—- planul de muncă ăl serviciului gos­podăresc.O astfel de eșalonare, pe etape a sar­cinilor școlare nu respinge nici ideea ca unele acțiuni mai mari, cum ar fi spre exemplu cele de ordin educativ (pregă­tirea unei mari serbări școlare, a unei aniversări sau a unei excursii etc.), sau de îmbunătățirea și dezvoltarea bazei materiale, să fie stabilite de la început pentru întreaga perioadă a anului șco­lar și urmărite pe trimestre.O seamă de probleme de natură or­ganizatorică, cum ar fi planul de șco­larizare ; încadrarea profesorilor, com­ponența catedrelor ; situația repartizării sarcinilor în cadrul colectivului de con­ducere ; planurile calendaristice ; repar­tizarea diriginților pe clase, cercurile de elevi ; comisiile metodice etc., ar fi indicat să devină anexe ale planului.Elaborarea planului general educativ al școlii, în concepția prezentată mai sus, prezintă, după părerea noastră, nu­meroase avantaje din punct de vedere practic, operațional. Fiecare comparti­ment își are propriul său plan de mun­că, iar conducătorul școlii poate exercita mult mai ușor controlul îndeplinirii sarcinilor stabilite;S-ar putea ca unii directori să nu îm­părtășească intrutotul metodologia și structura planului educațional propus de noi, să considere că o astfel de con­cepție ar putea duce la supraîncărcarea lor. De o supraîncărcare a directorilor nu poate fi vorba, in cazul de față, deoarece planul general educațional se elaborează cu participarea întregului personal al școlii. Elaborarea planului nu trebuie să pornească de sus în jos, ci de jos în sus. Propunerile de acțiuni trebuie să vină de la colectivele de ca­tedră, precum și de la celelalte sectoare de activitate ale școlii către colectivul de conducere.Planificarea fiind considerată, în ac­cepția largă a cuvântului, ca organizare, coordonare și îndrumare a activității (sociale sau economice, în funcție de specificul unității care face obiectul planificării) în vederea atingerii unor obiective dinainte stabilite, se înscrie printre cele mai importante preocupări social-economice ale lumii contempo­rane. Datorită acestui fapt, noțiunea de planificare a ajuns la un grad de mare generalizare, desemnînd, în prezent, con­cepții și practici extrem de variate, funcții și principii diferite, decurgînd din multitudinea domeniilor de activi­tate, precum și din sistemele economice și sociale diferite.
Cent. univ. dr. TRAIAN POP

DUPĂ „
DOI ANI DE 
EXPERIENȚĂ
Recent la Casa, corpului didactic din 

fopitală a avut loc o largă consfă- 
rite cu directori și proiesori-maiștri 
in școlile generale de 10 ani organi- 
ată de Ministerul Învățăniîntului în 
olaborare cu Inspectoratul școlar al 
lunicipiului București. Dezbaterile, 
onduse de prof. Ion Rizescu, director 
eneral adjunct în Ministerul învâță- 
lîntutui, au avut drept, scop șă pună 
i evidență modalitățile de perfec.țio- 
are a ultimelor două clase ale școlii 
fenerale de 10 ani pe baza observațil­
or efectuate și a experienței acumu- 
ate ;n cei doi ani de activitate la acest 
sivei de învățămînt.

O tematică orientativă trimisă din 
rreme participăhțitor la dezbateri de 
ătie Direcția generală pedagogică de 

cultură generală din Ministerul Invă- 
țămîntului îi solicita să-și axeze ob­
servațiile pe cîteva idei esențiale : 
preocupările pentru realizarea și men­
ținerea planului de școlarizare și pen­
tru asigurarea unui nivel ridicat al 
activității didactice și educative, apre­
cieri asupra nivelului de pregătire teo­
retică și practică a primei serii de ab­
solvenți ai școlii generale de 10 ani, 
modul în care a fost organizată și s-a 
desfășurat pregătirea tehnico-producti- 
vă a elevilor din clasele IX-X, propuneri 
pentru o mai bună organizare a acestei 
activități în anul școlar 1971—-1972. 
Fără să răspundă direct si riguros 
acestei tematici, discuțiile au reușit 
să contureze cîteva idei importante pe 
care vom încerca să le sintetizăm în 
rîndurile de mai jos.

Una dintre problemele abordate a 
fost aceea a acordului care trebuie 
realizat la acest nivel al învățămîntu- 
lui între pregătirea de cultură generală 
și pregătirea tehnico-pToductivă. Cei 
mai mulți dintre vorbitori au declarat 
ferm că prioritatea trebuie să revină 
pregătirii de cultură generală, acor- 
dîndu-se, în același, timp, o mare pon­
dere. aplicațiilor practice și pregătirii 
tehnico;pr.oduc.tive. Arătîțrdu-se, în . le­

gătură cu pregătirea de cultură gene­
rală, că în acești doi ani au fost în­
scriși în clasele a IX-a și a X-a elevi ai 
căror nivel la învățătură nu este toc­
mai ridicat (cei mai buni dintre absol­
venții claselor a VIII-a s-au orientat 
către învățămîntul liceal și profesio­
nal), s-a subliniat faptul că, în atari 
condiții, programele de cultură gene­
rală par încă prea încărcate și nu co­
respund capacității de asimilare at|- 
vilor. Nivelul de exigențe al progra­
melor va trebui ridicat, au opinat unii 
dintre vorbitori, abia atunci cînd învă­
țămîntul de 10 ani va fi generalizat și 
cînd compoziția populației școlare din 
punctul de vedere al pregătirii se va 
modifica tocmai datorită generalizării. 
Am reținut, între altele, un exemplu, 
la care s-au referit mai mulți dintre 
participanții la discuții, și anume, acela 
că elevii sînt solicitați în orele de 
limba română să facă analize li­
terare peste nivelul posibilităților 
lor, dar nu se acordă atenția cuvenită 
studierii gramaticii, deși unii dintre ei 
nu știu încă să vorbească și să scrie 
corect românește.

în legătură cu disciplinele de cultură 
generală și. de cultură tehnică, s-a in­
sistat asupra faptului că nu se acor­

dă suficientă atenție aprofundării ca­
racterului aplicativ al acestora. Ai li 
necesar ca profesorii de matematică, 
profesorii de fizică și chimie și profe- 
sorii-maiștri să colaboreze strîns pen­
tru a asigura nu numai caracterul apli­
cativ al lecțiilor, dar și o reală coor­
donare a acțiunilor desfășurate în 
această direcție. Dăinuie unele para­
lelisme și inadvertențe care ar trebui 

"Să fie înlăturate. De pildă, la fizică, 
elevii din clasa a X-a studiază „ma­
șinile electrice*, deși au studiat ace­
lași capitol și în clasa a IX-a. Sau, 
temele pe care le studiază elevii la 
desen tehnic nu sînt de natură să le lă­
murească problemele de desen care se 
cer în practica activității din între-, 
prinderi. Desenul tehnic este predat de 
profesori care sînt pregătiți să predea 
desenul artistic. Apreciindu-se că ar 
fi suficiente două ore pentru predarea 
fizicii, s-a propus ca una din cele trei 
ore afectate acestei discipline să fie 
destinată introducerii unei discipline 
care să trateze probleme de tehnologia 
materialelor. A fost avansată totodată 
propunerea de a se introduce o orăR«p.

(Continuare în pag. a 13-a)
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Raportul dintre educația Intelectuală 
și educația morală poate fi Înțeles nu­mai pornind de la scopul unic pe care II urmăresc toate componentele educației integrale, și anume, formarea persona­lității multilateral dezvoltate. Nimic nu este mai inexact decît a le considera strict delimitate, ignorînd raporturile reciproce dintre ele. De aceea, nu pu­tem fi de acord cu punctul de vedere al unor autori, printre care Hutchins, care pledează pentru o educație lipsită de orice responsabilități sociale și susține teoria formării intelectuale ca unic scop al educației. Astfel de opoziții nu există în procesul educației, „deoarece — așa cum spune B. Suchodolski — în fiecare din aceste domenii coexistă e- lementele de bază ale tuturor celor­lalte." *) Ele nu pot fi considerate ca „domenii cu totul deosebite și reciproc impenetrabile"1 2), după cum nici în practica educativă nu există preocupări „pure", în sensul educării numai a in­telectului sau numai a profilului moral

1) Suchodolski, Bogdan, Direcțiile acti­vității contemporane în educație, ppîn : „Nowa szkola" nr. 1 Varșovia.2) Suchodolski, Bogdan. Varietatea șiunitatea educației. în : Kwartdlnic p--da- gogiezny", nr. 2 (44). anul ,Va:c,1963, pp 43—63. ~3) Pop, Traian și colab., Rolul ir.. ătâ- mintului de cultură generală in educa’.-.a moral-cetățenească și în pregătirea tmere- tului școlar pentru muncă, Revista de pe­dagogie, nr. 10, 1970, p. 59).4) Hubert, Rene, Trăite de pe-tiagoe.e, P.U.F. Paris, 1961, p. 540.5) Chids, John. Education andAn Experimental Philosophy of Education, New York & Sons, Inc, 1967.6) Roșea Alex, și colab.. Create : a e modele, programare, București. 1967 PP 48—56.7) Furter P.. La vie morale de cent. Neuchatel, Paris, Deiachau Niestle. 1958. pp 66—67.

Nu-i suficient să se asigure tinerilor în școală un larg orizont intelectual, multe cunoștințe teoretice din toate do­meniile, ci este nevoie să fie învățați cum trebuie să trăiască, după ce valori să-și orienteze acțiunile și comportarea lor, pentru a duce o viață utilă și plină de sens atît din punct de vedere inte­lectual, cît și moral, prin participarea la progresul social. Educația morală urmărește nu numai formarea profilu­lui moral, și însușirea unui anumit mod de comportare, ci întreaga atitudine a omului în fața vieții, inclusiv dezvolta­rea intelectuală. O bună educație inte­lectuală nu poate exista fără o educa­ție morală corespunzătoare, fiindcă „pregătirea intelectuală nu reprezintă prin ea însăși o valoare sociala. Ea de­vine o asemenea valoare numai prin intermediul factorului moral".3 4)în același timp, educația morală este, într-o măsură importantă, rezultatul, pe planul calității, al acumulărilor din sfera educației intelectuale, a căror va­loare este asigurată și de cunoștințele de cultură generală, cu condiția ca a-

EDUCAȚIA INTELECTUALĂ 
M EDUCAȚIA MORALĂ

cestea să fie purtătoare de semnificații etice.Educația intelectuală și educația mo­rală cooperează în procesul cunoașterii și înțelegerii faptelor și relațiilor dintre ele. Prin aceasta se cultivă o viziune proprie, independentă, în interpretarea realității, care impune dezvoltarea în­sușirilor intelectuale cu accent pe pri­matul gîndirii, al capacității de a cer­ceta și de a se informa, iar în final al posibilității de a emite idei originale, de a judeca corect și de a-și asuma res­ponsabilitatea propriilor fapte.Legătura dintre cultura intelectuală și cultura morală rezultă, și din faptul că prima urmărește activitatea gîndirii și independența judecății, iar cea de a doua, activitatea conduitei și indepen­dența hotărîrii. A gîndi în mod clar și ferm reprezintă prima condiție pentru a acționa în mod clar si ferm. '■) Pentru conduita morală gîndirea are rolul de a impulsiona voința și de a-i da ener­gie. Scopul educației morale este atins numai atunci cînd regula de conduită practică este acceptatăUn alt element care trebuie luat în considerare este influența exercitată de colectiv asupra evoluției intelectuale și morale a membrilor iui. Experiența de grup, arată John Chids 5 6), ajută indivi­dului să obțină calitatea gîndirii reflec­tive și-l pregătește pentru activitatea 

socială, pentru a trăi într-o societate caracterizata de sehimbări culturale, social-economice de o mare dinamică ale civilizației contemporane și ale tehnologiei, în care știința cunoaște o schimbare fără precedent. Totodată, în colectiv, rezolvarea unei probleme, ara­tă Al. Roșea *>), beneficiază de toate reac­țiile și fiecare dintre ele determină o corecție, favorizează spiritul polemic, stimulînd în ultimă instanță interesele intelectuale. Fiecare elev atacă proble­ma dintr-un unghi propriu, ieșind din stereotipie, ceea ce cultivă flexibilita­tea și productivitatea gîndirii. Rezulta­tele muncii colective sînt superioare în­totdeauna celor care lucrează indivi­dual. Din acest punct de vedere, schim­burile și confruntările de idei prezintă valoare atît pentru educația intelec­tuală, cît și pentru educația morală.Disciplina conștientă ia naștere din necesitățile și cerințele vieții în colectiv. O ambianță favorabilă activității intelec­tuale în clasă creează condițiile optime pentru dezvoltarea simțului responsa­bilității și acceptarea normelor de mun­că colectivă. Este binecunoscut faptul că disciplina și ordinea sînt rezultatul muncii bine organizate și adaptate la interesele elevilor,. O ^activitate intere­santă captează atenția și activează, ne- lăsîrid loc pasivității. De asemenea, disciplina ușurează activitatea intelec­

tuală. Din contră, îndîsciplina sustrasa de la efortul intelectual și deschide cale insucceselor. Explicația acestor ferii;, mene stă, desigur, în neajunsurile func­ționale din activitatea școlară Astfel, greșeala unui învățămînt debordant prin amploarea programelor — arată Pierre Furter — constă în aceea că rupe djaleetica dintre munca intelectuală și conduita morală 7), fiind o sursă a dez- adaptării. Acest dezacord dintre facto­rul personal și factorul social este defa­vorabil structurii unei conduite morale corecte. Așadar, între procesul educației intelectuale și al celei morale există strînse legături de condiționare și favo­rizare reciprocă. Cunoașterea lor con­stituie premisa realizării simultane a obiectivelor specifice educației intelec­tuale și acelora proprii educației mo­rale,
IACOB IRIMIACercetător științific, Institutul de științe pedagogice, București

DUCATIV

cetătii 

metalului
m pornit la Reșița pere­
grin, cu bătăi de inimă si 
lecturi pe ascuns , n-o vă­

zusem niciodată. Făcuseră vîlvă 
niște cercuri tehnice aplicative uzi­
nale ce se cereau adincite. extinse, 
împărtășite tuturor dascălilor d'n 
centrele muncitorești. Am încercat 
un interviu colorat, cu adeziune ta 
problematica omului cu pantaloni 
scurți. N-a ieșit nimic! Copiii m-au 
scos din impas :

— Nene, lisați carnetul, veniți cu 
noi sus... Ce a însemnat „sus" abia 
după citeva zile aveam să pricep.

Seismograf sensibil al tuturor 
impulsurilor vieții, copiii dau inte­
rogațiilor noastre răspunsuri de a- 
dîncime ce sparg canoanele obișnui­
te, cuvintele convenționale, sche­
mele avide, ieșind din catalog.

Arpegii la izvoarele metalului a- 
nului 2000, școlarii de pe malurile 
Bîrzavei nu puteau rămâne in afara 
însemnelor înnoitoare, și dăscălimea 
reșițeană a dat ritm' schimbărilor de 
ritm înseși. Au fost căutate și au 
fost găsite căi multiple ce rotunjesc 
mica personalitate a făclierului ur­
mătoarelor trei decenii.

Cînd restructurarea programei de 
învățămînt e treabă pe mapamond, 
elevii dascălilor Casei pionierilor 
din urbea amintită schimbă pe rină 
salopeta de cocsuri. aglomeratori, 
siderurgiști, laminoriști, metalurgiști 
cu cea de... arheologi, de dezlegători 
de ere. de drumeți neosteniți, găsitori 
de comori și cronicari ce minuiesc, 
la fel de bine. condeiul. pensula, 
dalta, cuțitul de strunjit. pelicula de 
celuloid. De la țarina răscolită cu 
tirnăcoape, cernută cu ciurul, desci­
frată CU spaclul, pină la cerul aco­
perit de spuza de noroi, nimic nu 
le-a scăpat.

Dar înainte de a căuta frumuse­
țea in stele, ei o găsesc pe pământul 
natal și ce-i mai important. tocmai 
în Reșița. Cînd orientarea profesio­
nală e dezbătută în consfătuiri de 
specialitate, lor li se transmite din 
tată în fiu brățara de aur cu tradiție 
de două secole. își apropie meserii 
deprinse în incinta uzinei, ca mode­
latori, turnători, lăcătuși, electricieni 
și conducători de electrocare.

Prima șarjă psihopedagogică de 
pionieri meseriași a dat-o Casa pio­
nierilor din municipiul Reșița în 
primăvară. în fața frontului comun 
al cadrelor de muncitori, maiștri, 
tehnicieni și ingineri, travestiți ad- 
hoc din specialiști în pedagogi re­
dutabili, „turnarea în miez" a avut 
loc fără greș.

Din cele citeva zeci de mii de pro­
fesii în lume, copiii Reșiței le știu 
pe cele mai grele.

— Toate soluțiile — afirmă preșe­
dintele și directoarea Casei pionieri­
lor. tov. Ciocală și Eugenia Vărădeanu 
— au fost plasate intr-o optică con­
structivă, ținîndu-se cont de doi 
factori : nevoile Reșiței ca pivot de 
nădejde în biruințele noastre eco­
nomice și desăvârșirea profilului 
spiritual al omului de mîine. Reșița 
prefigurează de pe acum finele mi­
leniului doi și evocă în tonalități 
majore atît geologicul, mineralul, cît 
și cosmicul, umanul,., Metafore? Nu!

Intr-o lume în care se comprimă, 
distanțele, se dilată secundele, 
care se realizează substanțe mai 

dure ca diamantul, mai străvezii ca 
sticla, copiii pot rămâne în afara 
preocupărilor de dinamică răscoli­
toare ? Nicidecum. Copiii Reșiței 
trăiesc verbe prezente, cu diateze 
îndrăznețe. Uluitoare nu sint cercu­
rile amintite, mediul riglei, algorit- 
mia fasciculul de laser, ci mereu 
starea de neliniște t dacă discipolul 
întreabă, și maestrul nu răspunde ?

Văzîndu-i cu microscopul „în fa­
lie" —> pe urmele structurii intime a 
metalului, cu litarga in buzunar și 
suflantele de lut în căușul mîinii 
stingi — m-am liniștit. Maeștrii pe­
dagogi „ la obiect" răspund. Și încă 
bine.

Las științei psiho pedagogice bucu­
ria implicațiilor înalte teoretice, eu 
îmi consemn plăcerea faptului ine­
dit, mai departe.

Folosesc cumva dascălii de la 
Casa pionierilor din Reșița vreun 
artificiu de metodă ? Bineînțeles, și 
încă destule ! Dar drumul e același 
de la a la z buchea cărții la obiectul 
cercetat. Cheia succesului, în apro­
pierea prin convingere, pină acum, 
n-a dat greș în educație. Pentru că 
toți instructorii sînt meseriași păti­
mași : de la neobositul tosif Vațulic, 
conducătorul cercului folo-cineclub 
„Zori roșii" ce a adus premiul întii 
elevilor săi cu „Comoara dacilor" la 
Festivalul de la Poneasca, pină la 
plinul de fantezie și inepuizabilul 
animator artistic Gheorghe Curescu, 
artizan, geolog, arheolog, scenograf, 
regizor, și cite meserii bine însușite 
nu cunoaște ?. !

Aș adăuga pe tânărul și elevatul 
artist pictor, cunoscut în țară și 
peste hotare, Peter Schweg, ce dă 
dimensiune cultă creațiilor elevilor 
săi, dintre care răzbătătoare la su­
flet sint galeriile portretelor de cra- 
șoreni și crașorence. locuitori ai îm­
prejurimilor atît de răscolite de 
elevi.

Cum fantezia nu poate plăsmui 
reprezentări mult diferite de ceea 
ce e cunoscut dinainte, mi-amintesc 
de înscenarea, în planul activității 
lor. a disputei Ptolomeu — Coper- 
nic : „Soarele răsare, se ridică pe 
bolta cerului, înălț.'ndu-se falnic în 
zenit : coboară apoi spre chindie, 
asfințit, topindu-se miraculos în 
crepuscul..."

...Copiii zîmbesc Iu descrierea sce­
nariului decupat în secvențele ce le 
filmează color, rămânând undeva de­
parte sfada geocentrică și heliocen­
trică dintre corifei, ei savurând. to­

tuși. așa cum e. măreția răsărit- < și apusului de soare pe ptaiurife Ba­ta ie...
Alt incident fericit din acri-nașe* 

cutezătorilor copii leșijeni e inzim- 
plarea de la Că rina. cînd i-a sur­
prins o strașnică furtună ce i-a a- 
lungat din corturi... - Bâtrinii local­
nici le povesteau cum tocmai 
valea unde se așezaseră nu conte­
nesc fulgerele, si numai acolo 
Cunoștințele de la fizică nu i-au lă­
sat. mult timp in pace, pină ce con­
cluzia s-a impus de la sine . metal'. 
Și încă ce metal ? Ce probe au adu­
nat și trimis forurilor compete-, e 
Acolo se spăla, d'.n vremuri, z, 
muntele era săpat de mina dar acoperit de uitare.

...L-au descoperit fulgerele și nii’i- iile iscoditoare ale discipolilor pro­
fesorului Curescu...

De cite ori nu-și amintesc de spe­
rietura părinților cu... Dealul 
Gol !?... Tocmai pe el l-au cercetat 
și cite minunății nebănuite nu as­
cundea platforma dreptunghiulară, 
ce vestigii : de la rnenhire și dol- 
menii imposibil de urnit, pină la ce­
ramica dacică, apoi romanică, cu 
care au umplut muzeele șcqLJgu ți 
dulapurile Casei pionierilor,

Oriunde au dat cu târnăcopul. ai. 
ieșit zgura de furnale, suflantele de _ 
lut ale bocșelor primitive, ce împing datarea metalurgiei in județul Ca- 
raș-severinMătre mitologicele atelie­
re ale lui Hefaistos.

Se pare că nu sint departe de a-și 
definitiva descoperirile și cu nice 
izvoare termale ce mustesc în dea­
lurile și în subteranele din împre­
juri mi..

La plecare, rni-au arătat arsenalul 
iscusinței lor tehnieo-aplicative : 
mici lucrușoare turnate de ei in co­
chilii și cubilourj stanțate, rabotate. 
frezate, strunjite. polizate, galvan:- 
zate...

Cine le poate țin: minte ? Nici pe 
departe n-am putut cuprinde multi­
tudinea actelor ce le'inesc preocu­
pările lor. M-am ahacdonat bucu­
riei primare a cunoștinței cu intiia 
„șarjă" a generație: !uî la care
cuvintele mele se vor o modestă P1--- 
doarie !

PFTRF. IUCV
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SPORTIW SAU W SPIIHIIVI/ARE

Sportul a încetat să mai fie preocupa­rea unui cerc re­strâns de oameni. El a căpătat o universalitate care nu mai poate fi con­testată, a devenit o ce­rință a vieții, ăvî'nd, dacă ar fi să luam în considerație doar feno­menul mai accentuat de sedentarism, și o funcție compensatorie. Reputa­tul biolog român, acad. jfc<Pora semnala recent, în acest sens, că> printre alte obligații, sportul o are și pe aceea „de a smulgeij^nerii sedenta­rismului/sau, mai plas­tic spus, lenii de mișca­re, ce ține mușchii și sîngele într-o stare la­tentă, fapt ce se va răz­buna mai tîrziu în ne­dorite nevroze, obezități și scleroze".Unul din locurile un­de se poate și chiar este cel mai indicat a se des- . fășura această acțiune de sportivizare este .școala, cu orele ei de e- ducație fizică, cu colec­tivele sportive consti­tuite.Această opinie poate stîrni păreri pro și con­
tra. Pentru a vedea cum se .pune această proble- tnîfr. în întreaga lume. voJn cita pe secretarul de stat al Tineretului și Sportului din Franța, J. Comiți. După ce arată că „intrăm cu totul în- _h>o eră nouă, care va fi ■^aceea a educației per­manente, deschisă tutu­ror și la toate vîrstele", constată mai departe : „Există o prăpastie în­tre sportul școlar și cel civil și e păcat, deoarece promovarea sportivă în­cepută în școală trebuie ■— natural — să-și gă­sească prelungirea în a- fara ei“.Că situația a intrat în atenția, chiar și a unei categorii de oameni, de obicei „conservatoare și uneori refractară" sppr- 

ortriEF și sportivizăriii cum sînt părinții, o a- testă atitudinea Federa­ției părinților din Fran­ța, care arată că „pen­tru noi", prestigiul Franței nu este legat de o victorie sau înfrîngere olimpică... prestigiul său va fi durabil și imens în ziua în care 15 milioane de copii și adolescenți vor putea să se desfă- șoarejp fiecare zi pe stădiâRe" și în bazine".Și alte țări privesc cu aceeași seriozitate aceas- **ia' problemă. Ea este confirmată de faptul că în R.D.G. sportul este obligatoriu în școala de 7 ani ; în R.F.G., de ase­menea, este obligatoriu cîte 3 ore pe săptămână, începînd din școala pri­mară ; pentru Uniunea Sovietică, școala repre­zintă nici mai mult, nici mai puțin decîț... tram­bulina naturală ■ pentru sport. In S.U.A.,. în școa­la elementară, în majo­ritatea statelor* legisla­ția școlară actuală pre­vede obligatoriu o oră de educație .fizică sau sport pe zi. . ,La noi în țară opinia factorilor responsabili nu este nici ea alta. Ast­fel, la o conferință de presă, ministrul în­vățământului Mircea Malița arăta că „...edu­

cația fizică nu poate lipsi dintr-un sistem mo­dern de instrucție", iar rectorul I.E.F.S., prof, univ. dr. Leon Teodores- cu, preciza că: „educația fizică -trebuie să contri­buie prin mijloace spe­cifice la dezvoltarea personalității elevului", iar mai departe : ..spor­tul nu reprezintă numai i> componență a moder­nului în viața contem­porană, ci constituie în același timp un act de iultură".Dar pentru ea adevă­rurile certe și bunele in­tenții să se poată mate­rializa, este absolută ne­voie de eforturi concen­trice, în care sînt che­mați să-și aducă apor­tul toți factorii intere­sați. Astfel, recent. Mi­nisterul învățămîntului a luat o serie de măsuri organizatorice privitoare la învățămîntul de edu­cație fizică și sport, care vin în sprijinul ideilor amintite mai sus.Rămîne să crească substanțial și aportul fa­miliei care, nu de pu­ține ori, este cea care se constituie „parte opo­zantă". De obicei, opo­ziția familiei gravitează în jurul a două puncte, și anume : așa-zisa in­compatibilitate între sport și învățătură, și, apoi, „grija" de sănăta­tea copiilor.Privitor la prima „idee", spațiul nu ne permite să extindem o serie de exemple, dar nu putem să nu amintim că, cu cîțiva ani în ur­mă, echipa de rugby a țării noastre, cu frumoa­se rezultate internațio­nale,. era supranumită „echipa inginerilor", că sînt foarte multe exem­ple de sportivi fruntași, intelectuali de marcă ai țării (medici, ingineri, profesori). Personal, de cînd sînt cadru didactic la I.E.F.S., pot atesta faptul că studenții de aici nu sînt eu nimic in­feriori ca pregătire și a- firmare intelectuală co­legilor lor de la medici­nă sau politehnică.Aceste exemple, de­parte de a fi excepții, confirmă de fapt o re­gulă generală, anume că doar reținerile unor fa­milii constituie pricina îndepărtării unor copii de la mișcarea în aer li­ber și de la sport. Dar mai există și un alt fapt care pledează pentru această idee : este vorba de datele furnizate de biologie. Este pe deplin dovedită existența unui echilibru în comporta­mentul tînărului numai în cazul unei dezvoltări fizice și intelectuale ar- monioase-Cît despre „grija" de sănătatea copilului, nu facem dccît să amintim că recente cercetări ara- ■ tă fără putință de tăga­dă că în . ultimele dece­nii a apărut un element biologic foarte . intere­sant. cunoscut sub nu­mele de „fenomen de accelerație a creșterii- și dezvoltării corpului la generațiile tinere" (prof, dr. doc. Adrian Ioneșcu), : fenomen mai evident în mediul urban.Ar părea deci firesc în aceste condiții că să

observăm o creștere proporțională a perfor­manțelor fizice ale ado­lescenților și tinerilor, lucru însă neconfirmat de cercetări. Această mutație in vîrstă — cum o denumește acad. E. Pora — nu a fost ur­mată de o solicitare și exersare a funcțiilor în perioada de formare și dezvoltare a lor, ceea ce este confirmat de unele probe de control efec­tuate la elevi și stu- denți.înțelegînd sportul, deci, ca un mijloc și nu ca un scop în sine, se impune o mai mare so­licitare a capacităților fizice ale elevilor, ca o condiție biologică de prim ordin în vederea dezvoltării lor armo­nioase, fizice și intelec­tuale. Experiențele din anumite ramuri sporti­ve, coroborate cu datele biofiziologice, probează că angrenarea în sport organizat, de Ia vîrsta copilăriei, este nu numai posibilă, dar și de dorit. Precocitatea sportivă (înot, patinaj, atletism etc.) nu mai este de do­meniul rubricilor de cu­riozități ale publicațiilor de specialitate, vîrsta optimă de practicare or^ ganizată a sportului i- dentificîndu-se tot mai mult cu vîrsta școlară. La noi în țară experien­ța liceelor sportive con­stituie un succes ce nu mai trebuie subliniat.Dar în celelalte școli ce s-ar mai putea între­prinde în acest sens ?Rezolvarea acestei sarcini o putem obține în cadrul orelor de edu­cație fizică, prin jocuri de mișcare, gimnastică acrobatică, atletism, not, schi, după condiții, practicate la nivel de sport (și nu de elemente iisparate), de dezvoltare fizică generală, cultivîn- du-se spiritul de între­cere. în acest fel. va crește totodată și atrac- tivitatea și, implicit, e- ficacitatea orelor de e- ducație fizică școlară.O altă cale ar consta în afectarea unui anu- mit număr de ore — în afara celor propriu-zis consacrate educației fi­zice — pentru activități desfășurate în cadrul unor colective sportive, ore integrate organic în programă (de la o anu­mită clasă în sus), ca o treaptă intermediară în­tre educația fizică ea disciplină școlară și performanță sportivă (la care, desigur, nu ajung toți elevii). Va trebui, așadar, să reexaminăm problema educației fizi­ce în școală în altă lu­mină : orele de educa­ție fizică din primele clase școlare să aibă un program minimal unic obligatoriu, avînd ca scop dezvoltarea fizică a copilului; ulterior, pe a- ceastă bază, se poate trece la ore de sport o- bligatoriu după specifi­cul, gradul de dotare a școlii, zona geografică în care funcționează aceas­ta. precum și după apti­tudinile și preferințele elevului.
Dr. E. AVRAMOFF

Se vorbește mult despre „timp" in 
școală. Despre timpul de pregă­
tire, despre timpul de predare, 

despre timpul afectat fixării, despre 
timpul de studiu individual, despre tim­
pul repartizat discuției cu părinții... A- 
desea se și pierde timp. Se transcriu, de 
exemplu, in caietele dlriginților, tot fe­
lul de date in timpul in care s-ar putea 
vizita acasă, să spunem ir,că 8 — 10 
copii, sau s-ar citi cel puțin o corfe de 
specialitate.

Și mai mult timp iau unele consilii 
profesorale, atunci cind sînt organizate 
doar așa ca să fie. Există consilii profe­
sorale cu temă. E bine că sînt cu temă, 
e bine că referenții se documentează, e 
bine că citează, e bine că ne informea­
ză, e bine că adună un imens stoc de 
texte, dar... mi se pare că dacă lac nu­
mai atit, e mult mai bine să ne lase 
să ne vedem de lecturile noastre, de 
exercițiile noastre, de problemele noas­
tre, de documentarea noastră persona­
lă. Nu cred că lucrările și revistele care 
ne stau la dispoziție trebuie recenzate 
in consilii. Aplicate da, combătute 
(eventual) recenzate nu și toate aces­

lizele speciale să le facem noi dar... 
cercetătorul intru pedagogie dacă știe 
că vine într-o școală ar trebui înainte, 
nu știu in ce mod, dar să fie puțin la 
curent cu datele ei particulare. Am 
văzut, de exemplu, o cercetătoare care 
ridica, într-un liceu care se zbate să 
treacă de mediocritate, problema elevi­
lor cir media 10 absolut, și arată că 
nu sînt de lăudat acești copii. E ca și 
cum ai organiza un export de frigidere 
Fram dincolo de cercul polar. Mai cred 
că acea cercetătoare nu era incă 
deplin conștientă că în condițiile aglo­
merării materiilor in licee (nu numai.la 
noi, ci in toată lumea) cel care are 10 
pe linie merită un respect pe care nici 
o teorie nu-l mai poate anula

Ating aici chestiunea falselor proble­
me pe care cercetarea pedagogică le 
mai poate ridica, pentru că în vreme ce 
unele au caracter permanent, altele 
sînt înlocuite de la un an la altul și 
se schimbă multe din obiectivele care 
merită să fie studiate. Liceanul de acum 
20 de ani care obținea 10 la toate a- 
biectele era suspect de superficialitate 
sau de „tocilărie". Elevul care în z'lele

tea pe cazurile, pe spețele direct lega-, 
te de școala în care lucrăm.

Am ascultat la un consiliu, de exem­
plu, un referat întocmit după toate re­
gulile unei munci asidue, co v'nind ci­
tate care ar fi putut rivaliza cu cea mai 
strașnică lucrare de sinteză, scrisă în­
tr-un stil de amplă erudiție, dar de pe 
urma căreia om aflat prea puține lu­
cruri inedite: de pildă, că tipul de fa­
milie patriarhală a fost înlocuit cu cea 
„nucleară*. Nu s-a definit familia „nu­
cleară", dar am înțeles chiar și eu că 
nu e vorba de fizica nucleară, chit că 
problema dezintegrării este fa tel de 
gravă. Dar știți la ce concluzie am a- 
iuns la sfîrșitul dezbaterilor? Că legătu­
ra dintre familie și școală trebuie să fie 
strinsă... N-am mai îndrăznit să întreb 
pe cine cade in special acum sarcina 
educativă, care e „pedala" principală 
pe care trebuie să apăs, că mi s-ar fi 
răspuns : și pe una, și pe alta. Adică : 
și familia iși are rostul ei, și școala.

Ce m-a deranjat pe mine cel puțin, 
care îmi propusesem să stau cuminte 
in banca mea, e altceva. Erau de față 
oameni pregătiți serios, a căror com­
petență și mobiiitate de spirit sînt de 
necontestat, l-am văzut imediat tentați să alunece și ei pe panta generalități­
lor, al căror caracter lesnicios e incon­
testabil, dar vă întreb : cit e de eficient 
in cazul fiecărei școli?

Invităm pe cite un cercetător la un 
consiliu, și aflăm de Io el exact ace­
leași probleme pe care sîntem obișnu- 
iți să le găsim in articolele sale. Mulțu­
mim. dar la ce ne folosește? Ca oameni 
care știm să citim, nu avem nevoie să 
ni se spună și oral ce putem citi in re­
viste. Analizele speciale să le facem 
noi, ni se va spune. Dor și noi le fa­
cem tot în mod general. Scoatem niște 
procente, le comentăm cit se poate de 
șablon și gata. Cred că de multe ori 
e mai eficientă o conversație in recre­
ație între doi sau trei profesori decît o 
ședință cu toții. Nobilul joc al ideilor 
generale e elegant, firescul faptelor 
prinse la modul: exact așa ni se intim- 
plă și nouă cu unii copii, e interesant, 
dar un consiliu nu trebuie să aibă un 
caracter de schimb de idei, ci de studiu 
a particularului ivit pentru formarea unei 
păreri unitare.pe unitatea școlară. Ana-

noastre ia media generală 10 are toate 
șansele unei minți extraordinare, aceas­
tă afirmație ținînd cont de ceea ce azi 
înțeleg printr-o cultură generală de li­
ceu, în întreaga complexitate pe care 
(iertați-mi pleonasmul) o implică acum 
caracterul ei de a fi generală. E posi­
bil că n-am dreptate. Un singur contra- 
exemplu mior nărui poate această ar­
gumentare. Dar este exact ceea ce aș­
tept eu de la profesori: să-mi dea con- 
traexemp/e, să studieze spețele in sine, 
nu atit cu texte, cu fișe psiho pedago­
gice (psiho-patologice, cum le spunea 
unul din Studenții buni și hitri pe care 
i-am cunoscut cu ocazia unei prcclce 
pedagogice), dar cu observare pe viu 
și cu soluții imediate, inedite, ingenioa­
se, inventive și firești.

Se vorbește mult de timp în școală. 
Fină mai ieri fiecare trebuia (in fața li­
nei inspecții) să-și lase la sfîrșit 5 sau 7 
sau 10 minute in care să „fixeze" cu­
noștințele clasei. Era și mai este pentru 
unii valabilă o Întreagă teorie a „fixă­
rii*. Dar sînt oameni luminați și profe­
sori excelenți care nu pot înțelege ce 
reprezintă acest apendice al orei cind 
profesorul spune repede ce a mai spus 
odată lent.

Din rîndul celor „incapabili" de ge­
neralități, am cunoscut recent do: pro­
fesori care, undeva intr-un oraș ol ță­
rii, au organizat un colocviu, l-am văzut 
intrerupindu-se dintr-o discuție cuasi- 
oticială (dar și grozav de generală) 
pentru că un băiat le-a adus o proble­
mă. l-am văzut aplecînduvse asupra pro­
blemei aceleia și abordind-o acolo pe 
loc, unde i-a găsit năzdrăvanul de elev. 
Și nu știu cum noi, ceilalți, cei de față, 
am lăsat „treburile majore" și am în­
ceput să discutăm problema băiatului. 
Prin ușa deschisă au mai apărut doi 
ștrengari și s-a-ncins o discuție „mate­
matică" in toată regula.

Era chiar să pierd trenul.
Poate că dacă îl pierdeam din cauza 

asta nu-mi părea chiar atit de rău. Nu 
mă-ntrebați cine erau acești doi prieteni 
și profesori. Nu le dau numele, li ad­
mir prea mult.

CONSTANTIN OTTESCU



CONCURS DE MANUALE ȘCOLARE
In prima etapă se scot la concurs manualele de mai jos cu urmă­

toarele precizări:

Programele școlare se pot ridica de cei interesați, începînd cu data de 25 iunie 1971, de la sediul Editurii didactice și pedagogice din București, str. Spiru Haret nr. 12. sector 7.Informații la telefon nr. 33 00 40. interior 297.
Extras din regulamentul pentru desfășurarea concu‘surilor 
privind elaborarea de manuale școlare, ilustrații, texte literare 

și alte genuri de lucrări făcind parte din profilul 
Editurii didactice și pedagogice

Nr. 'crt. Titlul lucrării
Volumul în pa­
gini dactilogra­

fiate.

Termenul de 
predare a ma­

nuscrisului

1 Literatura română, anul I liceu 250 pag. 30. VI. 1972
2 Literatura română, an Ii liceu 280 pag. 30. VI. 19723 Literatura română, an III liceu 280 pag. 30. VI. 1972
4 Literatura română, an IV liceu 270 pag. 30. VI. 1972
5 Literatura maghiară, anul 1 liceu 280 pag. 30. VI. 19726 Literatura maghiară, an II liceu 280 pag. 30. VI. 19727 Literatura'maghiară, an III liceu 280 pag. 30. VI. 19728 Literatura maghiară, an IV liceu 250 pag. 30. VI. 19729 Literatura germană, an I liceu 259 pag. 30. VI. 1972

10 Literatura germană., an II liceu , -260 pag. 30. VI. 197211 Literatura germană, an III liceu ' 280 pag. 30. VI. 197212 Literatura germană, an IV liceu 270 pag. 30. VI. 197213 Limba franceză, an I liceu (an I studiu) 180 pag. 39. VI. 197214 Limba engleză, an I liceu (an I studiu) 180 pag. 30. VI. 197215 Limba rusă, an I liceu (an I de studiu) 180 pag. 30. VI. 197216 Limba germană, an I liceu (an I studiu) 189 pag. 30. VI. 197217 Limba germană, cl. V-a 160 pag. 30. VI. 197218 Istoria pentru anul I liceu 209 pag. 30. VI. 1972
19 Istoria pentru anul II liceu 200 pag. 30. VI. 197220 Istoria pentru anul III liceu 250 pag. 30. VI. 197221 Istoria pentru anul IV liceu 260 pag. 30. VI. 197222 Geografia, cl. V-a 139 pag. 30. VI. 197223 Geografia, cl. Vl-a 180 pag. 30. VI. 197224 Geografia, cl. VH-a 180 pag. 30. VI. 197225 Geografia, cl. VIII-a 200 pag. 30. VI. 197226 Botanica, el. V-a 189 pag. 30. VI. 197227 Zoologia, cl. Vl-a 200 pag. 30. VI. 197228 Ecologia, el. VH-a 209 pag. 39. VI. 197229 Anatomia și fiziologia omului, cl. VIII-a 209 pag. 30. VI. 197230 Algebra an. I (secția reală) 159 pag. 30. VI. 197231 Geometria și trigonometria, an I (secția reală) 130 pag. 30. VI. 197232 Fizica, an I (secția reală) 280 pag. 30. VI. 197233 Fizica, an I (secția umanistă) 180 pag. 30. VI. 197234 Chimia, an I 170 pag. 30. VI. 1972

Cap. I. Condiții de participare la 
concurs

Art. 1. La concursuri pot participa cadre didactice din învățămîntul de toate gradele, scriitori, cercetători, oa­meni de știință și artă, graficieni, spe­cialiști din producție.
Art. 2. Listele manualelor școlare, textelor literare, cărților profesorului, metod zilor caietelor de lucrări prac­tice de laborator și a altor genuri de lucrări ce se scot la concurs, vor fi propuse o dată cu planul tematic de perspectivă, de direcțiile generale de învățămînt împreună cu Editura di­dactică și pedagogică și aprobate de adjunctul ministrului învățămîntului care coordonează sectorul respectiv.

Art. 3. Conținutul lucrărilor pre­zentate la concursuri trebuie să fie în Concordanță cu programele școlare < și cu indicațiile specificate cu prilejul deschiderii fiecărui concurs.
Art. 4. Cu prilejul deschiderii fiecă­rui concurs, editura va aduce la cu­noștința celor interesați, prin presă, condițiile de participare, precizînd :a) titlurile scoase la concurs ;b) volumul lor în pagini dactilogra­fiate ;c) tipul de școală, anul de studii și clasa ;dl termenul de predare al lucrări­lor ;

e) premiile și alte drepturi ce se a- cordă concurenților.Art. 5. Concurenții vor prezenta ma­nuscrisele lucrărilor elaborate, în 3 exemplare dactilografiate. Ilustrațiile vor fi prezentate în numărul și con­dițiile stabilite pentru fiecare concurs.Pagina dactilografiată a manuscrise­lor va cuprinde 31 rînduri a 65 semne grafice fiecare rînd (aproximativ 2 000 semne grafice pe pagină) sau — în cazul versurilor — maximum 35 de versuri.Unul din cele 3 exemplare de ma­nuscris va trebui să cuprindă toate elementele necesare înțelegerii textu­lui : schițe de hărți sau ilustrații, plan­te, diagrame, scheme, tablouri sinopti­ce etc. Pentru materialul ilustrativ care urmează să fie reprodus din al­bume, enciclopedii, tratate etc., concu­renții vor da indicații precise asupra sursei de informare (titlul, autorul, e- ditura, anul ediției, pagina, figura etc.). De asemenea, ei vor indica obli­gatoriu bibliografia consultată la ela­borarea textului.Pentru anumite lucrări ca manuale de muzică, desen etc. numărul exem­plarelor de manuscris și al materialu­lui grafic (cartograme, ilustrații etc.) va fi stabilit în funcție de specificul lucrării.Art. 6. Lucrările vor fi trimise pe a- dresa Editurii didactice și pedagogice, la sediul său central din București, str. Spiru Haret nr. 12 — Sectorul VII, cu mențiunea : „pentru concursul de....... “(manuale, ilustrații, texte literare, me­todici, cartea profesorului etc. — după caz).Pe manuscris, respectiv pe reversul ilustrațiilor, se va trece numai pseudo­nimul sau motto-ul, ales de concurent.
Pro~ă Vernm— Texte pentru el. I 12 — 1 pag. »—12— Texte pt. cl. a Il-a 12 — 1.1-2 pag. *—16— Texte pt. cl. a III-a 1 - 2.1/2 pag 12—2»— Texte pt. el. a. IV-a l — 4 pag. 12—33— Texte pt. cl. V—X 2 — 6 pag. 16--- «•

Manuscrisele sau ilustrațiile vor fi însoțite în mod obligatoriu, de un sin­gur plic închis și sigilat de către con­curent. în plic se vor indica : „numele, adresa concurentului sau ale tuturor concurenților în cazul colectivelor de autori, precum și pseudonimul sau motto-ul ales. Pe plic se vor menți­ona numai titlul lucrării și pseudoni­mul sau motto-ul ales ; (în plus tema­tica și clasa în cadrul concursului de texte literare).Dacă lucrările se trimit prin poștă, expeditorul va trece pe colet și pe bu­letinul de expediție, în locul numelui său. pseudonimul sau motto-ul ales, cu indicația „Post restant".Termenul de predare (manuscris, ilustrații) a fiecărei lucrări scoase la concurs expiră — în cazul lucrărilor care se prezintă direct la registratura editurii — la ora 15 a zilei enunțate ca atare în presă.în cazul trimiterii lucrărilor prin colet poștal, acestea se vor considera ca fiind depuse în termen, dacă ștam­pila poștei (data de expediție) nu de­pășește ora 24 a zilei fixate ca termen de predare. Lucrările prezentate la concurs după expirarea termenului de predare fixat nu vor fi luate în con­siderare.Art. 7. Lucrările predate în termenul stabilit, vor fi înaintate de editură, în 20 de zile de la data încheierii con­cursului, comisiilor aprobate de Minis­terul învățămîntului.Art. 8. Acordarea de premii sau mențiuni lucrărilor prezentate la con­cursuri nu atrage după sine obligati­vitatea publicării lor.în baza recomandării comisiei edi­tura poate include în lucrarea care a fost propusă spre editare anumite părți, lecții, probleme, ilustrații etc. care sînt mai reușite în celelalte manu­scrise, cu consimțămîntul autorilor lu­crărilor din care se scot aceste mate­riale.

Art. 9. Cu lucrările prezentate a concursuri editura va proceda astfel— din cele premiate sau cu menți­une, care sînt aprobate pentru ediia- re, se restituie concurenților un exem­plar de manuscris copie (2 exemplare se opresc în editură, în vederea edi­tării) ;— din cele premiate sau cu menți­une, care nu sînt aprobate pentru edi­tare, se restituie concurenților 2 exem­plare de manuscris, copiile (exempla­rul nr. 1 — original — rămîne în edi­tură timp de 1 an, de la data comu­nicării rezultatelor, în vederea unei e- ventuale editări, după care se resti­tuie concurenților) ;— cele nepremiate sau fără menți­une, se restituie concurenților. in cel mult 10 zile de la comunicarea rezul­tatelor. Toate paginile vor purta viza .4, editurii.în ceea ce privește ilustrațiile pre­zentate la concurs :— cele premiate sau cu me^Tune, aprobate pentru editare, rămîn in edi­tură în vederea reproducerii lor in lucrările pentru care au fost scoase la concurs ;— cele premiate sau cu mențiune care nu se editează, rămîn în editură timp de 1 an, în vederea unei eventu­ale reproduceri, după care se restituie concurenților ;— cele nepremiate sau fără menți­uni. se restituie concurenților. in cel mult 10 zile de la comunicarea rezul­tatelor.Art. 10. Pentru textele literare, lec­turi în proză sau versuri, necesare ma­nualelor de citire și altor lucrări, nu­mărul de pagini dactilografiate sau al versurilor va fi cuprins între limitele de mai jos : -...

Art. 11. La concursul de ilustrații, lucrările vor fi executate pe baza ce­rințelor și îndrumărilor stabilite de către editură.Art. 12. Pentru orice alte genuri de lucrări, în afara celor prevăzute la art 2 de mai sus, condițiile de prezentare, conținut etc. vor fi stabilite de Edî-ai*~-' tura didactică și pedagogică.
Cap. II. Modul de alcătuire a co­

misiilor pentru concurs și de verifi­
care a lucrărilor prezentate

Art. 13. Pentru fiecare titlu scos la concurs se va numi o comisie, la pro­punerea direcțiilor generale de învățâ- mînt împreună cu Editura didactică și pedagogică, cu consultarea forurilor ca­re au delegați în componența comisii­lor ; propunerile se aprobă de_ ad- junctul ministrului care cooriJ^Bază sectorul respectiv.Art. 14. Comisiile pentru concurs..^, sînt alcătuite după cum urmează :a) Pentru concursurile de manuale școlare necesare învățămîntului de cultură generală, licee de specialitate, învățămîntului profesional și tehnic, metodici, cartea profesorului și pentru caietele de lucrări practice de labora­tor :— un președinte ;— un delegat al Editurii didactice și pedagogice, membru— un delegat al Institutului central de perfecționare a personalului didac­tic, membru :— două cadre didactice. membri ;«J ’ > • : î .•b) Pentru concursurile de texte lite­rare :— un președinte ;— un delegat al Edituri] didactice și pedagogice, membru ;— un delegat al Institutului central de perfecționare a personalului didac­tic, membru ;
(Continuare în pag. a 13-a)
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(Urmare din pag. 12). — un delegat al Uniunii Scriitori- -Mer, membru ;— un cadru didactic, membru ;c) Pentru concursurile de ilustrare a manualelor școlare necesare învăță- mîntului de cultură generală, licee de specialitate, profesional și tehnic și a altor genuri de lucrări ;— un președinte ;— un delegat al Editurii didactice și pedagogice, membru ;— un delegat al Institutului central de perfecționare a personalului didac­
tic ;— un delegat al Uniunii artiștilor plastici, membru ;— un cadru didactic, membru 5d) Pentru lucrările care vor fi scoa­se la concurs în baza art. 12 de mai sus, componența comisiilor și numărul membrilor se vor aproba de la caz la caz, de către Ministerul învățămîntului în funcție de genul lucrării respective, la propunerea direcțiilor generale de-^îRvățămînt împreună cu Editura di­dactică și pedagogică.Pentru manualele destinate învăță­mîntului profesional și tehnic, cadrele didac^j^ care intră în componența co- misiiloT'de concurs, vor fi delegate de ministerele beneficiare.

Art. 15. Membrii comisiei de concurs nu pot să fie în același timp și autori sau ilustratori ai lucrărilor care se stu­diază și se apreciază în cadrul comisiei respective.
Art. 16. •
Art. 17.
Art. 18. .
Art. 19.................................................
Art. 20. Manuscrisele premiate și cele cărora li s-au acordat mențiuni, pot fi prezentate în vederea obținerii gradelor didactice sau a unor titluri științifice. Prevederile de mai sus nu se aplică în cazul concursului de texte literare sau de ilustrații.Cap. III. Premii și mențiuni

*”""^%irt. 21. Pentru manuscrisele manua­lelor școlare necesare învățămîntului de cultură generală, liceelor de specialitate și învățămîntului profesional și tehnic se pot acorda următoarele premii și ^mențiuni :a) manuale de la cl. I pînă la cl. a IV-a și caiete de lucrări practice delaborator pentru toate clasele :— un premiu I de lei . . . .8 000— un premiu II de lei . . . . 6 000— două mențiuni a cîte lei . .3 000b) manuale de el. a V-a pînă la el. aX-a și abecedare :— un premiu I de lei . . , .10 000— un premiu II de lei . . . .7 000■— două mențiuni a cite lei . . 4 000c) manuale pentru licee teoretice, de specialitate și pentru învățămîntul pro­fesional și tehnic :premiu I de lei . . . .12 000un premiu II de lei . . . . 10 000— două mențiuni a cîte lei . .6 000
DUPĂ DOI ANI DE EXPERIENȚĂ

(Urmare din pag. 9)

de „orgctne de mașini1*, pentru motivul 
că, îa^p’ieprinderi, elevii vor lucra, în 
marea majoritate a cazurilor, la ma­
șini industriale. S-a pledat, în același 

*4imp, pentru ridicarea nivelului cunoș­
tințelor de electrotehnică și, mai ales, 
pentru organizarea de laboratoare bine 
dotate, astfel încît să se elimine ten­
dința de a se reduce predarea acestui 
obiect la simple teoretizări. In general, 
S-a insistat asupra necesității de a fi 
mai judicios coordonate disciplinele de 
cultură tehnică studiate în școală cu 
practica desfășurată de elevi. „Este 
absurd — spunea unul dintre vorbi­
tori — ca niște elevi să învețe la școa­
lă electrotehnica și desen tehnic, iar 
practica s-o facă intr-un laborator de 
cofetărie".

Mult dezbătută, în ceea ce privește 
pregătirea tehnico-productivă, a fost 
problema coordonării acestei pregă­
tiri cu dorințele și posibilitățile elevi­
lor, cu necesitățile economiei naționale. 
S-a propus astfel ca, în conformitate 
aceste criterii corelative, elevii să 
desfășoare practica la locuri de mun­
că diferite, în întreprinderi și profesii 
diferite. Chiar atunci cînd ea este des­
fășurată într-o singură înreprindere, 
elevii să poată alege una din nume­
roasele meserii, practicate de obicei 
în fiecare din ele pentru a efectua pre­
gătirea tehnico-productivă. Rin acest 
punct de vedere, a fost subliniată cu

Art. 22. Pentru fiecare text literar (lectură în proză sau versuri) se pot a- corda următoarele premii și mențiuni :a) texte în proză de la cl. I pînă la el. a IV-a— un premiu I de lei . ! i .1 200— un premiu II de lei . ", I .1 000— o mențiune de lei . . ; . . 800b) texte în proză de la cl. a V-a la cl. a X-a— un premiu I de lei . f ; .1500— un premiu II de lei . ; i .1 200— o mențiune de lei . ț . . 990c) pentru versuri, de la cl. I pînă la cl. a IV-a— un premiu I de lei . ; ;— un premiu II de lei . ; î o mențiune de lei . . I 1 200
1 000 
. 800d) pentru versuri de la cl. a V-a pînă Ia cl. a X-a— un premiu I de lei . î f .1 50C— un premiu II de lei . ; J .1 200— o mențiune de lei . . . 900

Art. 23. Pentru „cartea profesorului" (metodici) se pot acorda următoarele premii și mențiuni :— un premiu I de lei . . . .12 000— un premiu II de lei . . . . 10 000— două mențiuni a cîte lei . .6 000
Art. 24. Pentru totalitatea ilustrațiilor prezentate de fiecare concurent la lu­crarea scoasă la concursul de ilustrații se pot acorda următoarele premii și mențiuni :— un premiu I de lei . . . .6 500— un premiu II de lei . . . .4 000— două mențiuni a cîte lei . .2 500
Art. 25. Criteriile de acordare a pre­miilor și mențiunilor prevăzute la arti­colele 21—24 inclusiv de mai sus, sînt următoarele :— premiul I — lucrări cu media peste 9,00'— premiul II — lucrări cu media în­tre 8,01—9,00 inclusiv— mențiuni — lucrări cu media între 7,50—8,00 inclusiv
Cap. IV. Dispoziții finale

Art. 26. Autorilor manuscriselor de manuale și altor genuri de lucrări pre­zentate la concurs (cu excepția textelor literare și a ilustrațiilor), cărora nu li s-au acordat premii sau mențiuni li se va restitui costul dactilografierii, con­form tarifelor in vigoare la data plății.
Art. 27.................................................
Art. 28. Pe lingă premiile sau men­țiunile de mai sus, autorii și ilustratorii lucrărilor premiate la concursuri vor primi, în caz de editare a operelor res­pective, și drepturile de autor cuvenite în baza contractelor ce vor fi încheiate eu Editura didactică și pedagogică, con­form Normelor aprobate prin H.C.M. nr. 632/1957.
Art. 29...................
Art. 30. Editura didactică și pedago­gică va eomunica fieeărui concurent re­zultatul concursului, în termen de 10 zile de la primirea aprobării.Rezultatele concursului sînt definitive.

insistență oportunitatea ideii de a se 
înființa ateliere școlare centrale în care 
să-și desfășoare practica elevi de 
la diferite școli, ceea ce va permite atît 
diversificarea pregătirii, cît și obține­
rea garanției că pregătirea se va în­
făptui la nivelul exigențelor școlii. S-a 
mai propus ca la absolvirea școlii 
de 10 ani, elevii să primească un cali­
ficativ pentru pregătirea tehnico-pro- 
duetivă și, eventual, o adeverință din 
partea școlii care să consemneze do­
meniul profesional în care elevii au 
efectuat această activitate.

A fost luată în discuție și chestiu­
nea remunerării elevilor angajați efec­
tiv în procesul de producție al între­
prinderilor. Legată de ideea remuneră­
rii a fost abordată și aceea a comer­
cializării de către școală a produselor 
realizate de elevi. „Sînt necesare în 
această privință — spunea un vorbitor 
— reglementări generale, cu caracter 
oficial, după cum sînt necesare regle­
mentări care să oblige întreprinderile 
să-i primească pe elevi să facă prac­
tica în atelierele lor".

Fără a epuiza complexă gamă de 
probleme pe care Ie ridică perfecțio­
narea școlii de 10 ani, discuțiile din 
această consfătuire, alături de cele 
purtate și în alte cîteva centre din țară 
unde au fost organizate dezbateri si­
milare, vor fi de natură să contribuie 
la cristalizarea unor măsuri pentru 
plasarea ei la nivelul corespunzător 
obiectivelor sale.

DIN FRUMUSEȚILE PATRIEI Peisaj montan (din Valea Prahovei)

Jaloane pe traseele vacanțeiDeocamdată școlile mai cunosc încă efervescența de activitate obiș­nuită la sfîrșitul anului școlar. Dar, nu peste multă vreme, elevii vor întîmpina, cu tradiționala explozie de bucurie, mult așteptatele zile în­sorite ale vacanței de vară. Ca în fiecare vară, cei ce sînt în primul rînd răspunzători de felul în care iși vor petrece elevii aceste zile de odihnă și recreere s-au gîndit din vreme la cît mai buna organizare a vacanței. Ne-am adresat, bineînțe­les, Direcției educative din Ministe­rul învățămîntului, for prin excelen­ță responsabil de reușitele și nereu­șitele vacanței.— Țin să subliniez de la început, ne-a spus prof. Zina Sîrbu, directoa­rea respectivei direcții, că această vacanță se va desfășura sub îndem­nul unei chemări cu o densă semni­ficație educativă : „Tinere, cunoașteți patria !“. Sensul practic al acestei chemări este acela că în vacanța care vine, accentul va cădea pe organiza­rea a cit mai multe drumeții și excursii, iar obiectivele excursiilor vor trebui să fie cît se poate de variate. Tn ele vor trebui să se împletească aspectele e- conomice și social-culturale, caracte­ristice vieții contemporane a patriei noastre cu cele de natură peisagis- tă și istorică. Se pune, iarăși, pen­tru prima oară în acest an, în legă­tură cu organizarea excursiilor, pro­blema de a lua în considerație anu­mite linii de perspectivă. Pînă acum excursiile se organizau cam la inspi­rația școlilor și la întîmplare. înce- pînd din vara aceasta, ele vor fi ast­fel organizate incit elevii să parcurgă în fiecare vacanță alte și alte re­giuni ale țării, pentru ca pînă la ab­solvirea școlii să cunoască o cît mai mare parte din suprafața patriei. Nu­mărul celor ce vor fi antrenați în excursii va fi imens. Aș putea spune că este caracteristic pentru vacanța anului 1971 masa mare de elevi pe eare ea o va pune în mișcare.
— Ce măsuri s-au luat, dat fiind 

numărul mare de elevi antrenați în 
excursii, pentru a se evita neplă­
cutele încurcături pe care le-au trăit 
excursioniștii din școli în alți ani ?— Bineînțeles de natură organiza­torică. Ne-a preocupat și pe noi să evităm acele neplăcute împreju­rări în care grupurile școlare de excursioniști, ajunse într-o localitate oarecare, nu aveau asigurate posibi­litățile de cazare și alimentare. Pen­tru a preîntâmpina asemenea situa­ții, am publieat din vreme în presa centrală rețeaua bazelor turistice, și au inițiat întîlniri cu inspecto­rii școlari care răspund de organiza­rea vacanței în fiecare județ, precum și cu reprezentanți ai organizațiilor de U.T.C. și pionieri. ’

Nici, o excursie nu va pu­tea fi organizată fără aprobarea co­mandamentului pentru organizarea vacanței, aprobare care va fi cerută organizatorilor la ghișeele agențiilor de voiaj în momentul eliberării bi­letelor de călătorie.
— O mare parte dintre copii vor 

petrece vacanța în taberele de la 
mare și munte.— Ne-am. propus ca în acest an să li se asigure copiilor din tabere cît mai multă libertate de mișcare. Fi­rește, nu înțeleg prin aceasta că e- levii vor trebui lăsați de izbeliște. Dar, uneori, ei au fost supuși în ta­bere la un regim cam rigid. Elevii vor trebui să beneficieze de o astfel de ambianță care să le permită să guste din plin toate bucuriile vacan­ței. Am stăruit de aceea foarte mult asupra selecționării profesorilor pen­tru a-i desemna pe cei care să fie capabili să asigure vacanței din ta­bără un conținut cu înalte valențe educative, adresîndu-se resorturilor profunde ale personalității elevilor și să creeze în același timp cît mai largi posibilități pentru ca aceștia să-și petreacă intr-un mod recreativ timpul liber, să participe la jocuri și întreceri, la manifestări cultural- sportive corespunzătoare preferințe­lor și dorințelor lor.

— Cum a fost organizat transpor­
tul ?— In legătură cu transportul s-au manifestat întotdeauna două dificul­tăți mai însemnate. Una era aceea că trenurile care transportau elevi (îndeosebi cele cu destinația litoral) întîrziau foarte mult pe drum și al­ta că, uneori, compartimentele rezer­vate elevilor erau invadate de alți călători. Anul acesta atari neajun­suri vor fi înlăturate ca urmare a tratativelor pe care le-am purtat eu forurile de resort.

— Ce vor face copiii eare rămîn 
acasă ?— Mai întîi, nu vor mai fi che­mați la școală pentru diferite „ac­țiuni" improvizate. LI se vor pune la dispoziție bazele cultural-sportive pe care le are școala, materiale sportive etc. Aș vrea să profit de acest prilej și să amintesc de splen­dida bază cultural-sporti vă amenaja­tă în orașul Constanța, o bază care se întinde pe 15 ha. și care are vreo 40 de terenuri sportive, teatru de vară etc. De altfel, litoralul recu­noscut ca unul din marile centre de atracție ale vacanței, va găzdui în acest an, festivalul folcloric „Litoral ’71“ la eare var participa echipe ar­tistice de elevi din toate zonele folclorice ale țării. Alături de aceste cîteva elemente care jalonează ima­ginea vacanței ’71, noi am recoman­dat eît mai multă inițiativă, pe plan loeal, din partea inspectoratelor și școlilor care dispun de mari și va­riate resurse ,,
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GENETICA —

un mod dc a gîndi evoluția
Au trecut șapte decenii de cînd genetica își reclamă dreptul de a fi o știință independentă. Puțini credeau atunci, la începutul secolului, că genetica va deveni una dintre cele mai fascinante realizări ale secolului XX, că ea va schimba natura însăși a cunoașterii, că va re­voluționa concepțiile noastre asupra vieții și că în mai puțin de o sută de ani va transforma în realitate cea mai incredibilă dintre speranțele bio­logiei, controlul eredității.Pentru a fi ceea ce este, genetica a utilizat multe dintre posibilitățile științei și tehnicii contemporane. Și astfel a devenit o sinteză la edifi­carea căreia au venit biologi, biochi- miști, fizicieni, matematicieni, socio­logi, medici și mulți alții din dome­nii care păreau să nu aibă nici o legătură cu studiul eredității. Fiecare dintre participanți a adus nu numai un potențial tehnic nou, ci și un punct de vedere inedit și o termino­logie specifică. Aproape necesar ge­netica s-a ramificat în preocupări din ce în ce mai înguste. Mai mult chiar, noile preocupări vor să fie conside­rate drept științe independente, deși nu abordează decît un singur aspect din complicata problemă a eredității. Important este că genetica s-a trans­format într-o știință cu imense posibi­lități practice. Omul își va hotărî în curînd destinul. In același timp, va ho­tărî și destinul lumii înconjurătoare și forma secolelor următoare.în asemenea circumstanțe. înțelege­rea geneticii face parte dintre necesi­tățile imediate, și nimeni nu se îndo­iește că este așa. Acum încep însă întrebările. Care genetică trebuie des­cifrată : genetica moleculară, citoge- netica, genetica populațiilor, imuno- genetica, farmocogenetica ?Răspunsul este simplu. Nici una. Nici geneticienii nu mai au curajul să depășească limitele propriului lor cîmp de investigație — nu al dome­niului deoarece ar fi evident dincolo de posibilitățile lor. Ceea ce trebuie înțeles este spiritul geneticii. Trebuie să privim lumea prin prisma marilor certitudini aduse de genetică. Printr-o asemenea perspectivă, fenomenele bio­logice apar mai simple și mai logice.Prima mare concluzie adusă de ge­netică este că tot ceea ce înseamnă viată este rezultatul eredității și al mediului. Nici un caracter nu este determinat, de ereditate sau de mediu. Toate caracterele, independent dacă sînt normale sau nu. sînt condițio­nate și genetic și mezologic. Aceasta nu înseamnă că cei doi factori au aceeași valoare. Uneori ereditatea are roiul major, alteori mediul. In mod obișnuit, ereditatea condiționează „ce apare11, iar mediul „cum apare1*.Se pare că această dublă condițio­nare nu a fost întotdeauna bine înțe­leasă. După o perioadă în care rolul eredității a fost ignorat, s-a trecut în cealaltă extremă și s-a afirmat — la fel de puțin justificat — că eredita­tea este totul și mediul nimic.

Apoi genetica a demonstrat că viața înseamnă diversitate, că viața există numai în unicate. Cu puține excepții, istoria vieții n-a cunoscut și nu va cu­noaște doi indivizi identici. S-ar putea spune că „rațiunea" evoluției a fost de a crea unicate. Individul este cel care are o anumită structură genetică, care reacționează într-un anumit fel la solicitările mediului. El are anu­mite caractere, el are o anumită lon­gevitate. el face sau nu face o anu­mită tulburare. Firește, caracterele lui intră în norma de variabilitate a speciei căreia îi aparține, dar asocia­ția caracterelor este cu totul particu­lară. Indivizii sînt astfel, sub raport biologic, exclusiv biologic, deosebiți și inegali. Numai din punct de vedere social sînt egali.Acesta este un adevăr care trebuie acceptat ca atare. Fiecare dintre noi are un potențial genetic care deocam­dată nu poate fi modificat. Probabil în deceniile următoare, vom putea pătrunde în universul ereditar și vom modifica genele, dar pînă atunci sin­gura noastră posibilitate de a „in­fluența" ereditatea este de a ameliora mediul înconjurător, de a oferi fie­cărui individ un mediu optim de dez­voltare. Nu putem cere, nimănui mai mult decît îi permite structura sa genetică. Din nou, însă, această afir­mație are nevoie de precizări. Toți oamenii pot participa mai mult sau mai puțin eficient la realizarea unor probleme concrete, dar foarte puțini pot deveni mari matematicieni, mari fizicieni sau mari poeți. Mediul poate permite unui copil să învețe matema­tica, dar dacă nu are „genele pentru matematică" nu va fi niciodată un creator.în sfîrșit. genetica a descoperit me­canismele evoluției. Neodarwinismul contemporan a demonstrat că evoluția înseamnă mutație și selecție natu­rală. în momentul în care am acceptat premisa că viața este rezultatul întîm- plării — al mutațiilor și al necesită­ții, al selecției naturale — ne pu­tem explica mult mai bine întreaga diversitate a vieții. Fiecare individ, fiecare specie, este un produs al în- timplării. Putea să apară sau să nu apară. Fecundația este o imensă lote­rie, iar evoluția un mare experiment.Mutațiile sînt cele care au asigurat evoluției materia primă/ S-a spus de nea multe ori acest lucru pentru a-1 mai sublinia. Trebuie să accentuăm insă ideea că mutațiile sînt întîmplă- toare, cu totul întîmplătoare. Nimeni nu hotărăște care gene trebuie modi­ficate și cum trebuie modificate. în cursul evoluției, unele gene ș-au mo­dificat de nenumărate ori, altele foar­te rar. Este aproape sigur că noi avem un număr de gene similar CU toate ființele care au existat sau există pe pămînt. Dar să revenim la întîmplare. O dată mutația apărută, ea se fixează sau dispare. Monod sub­linia foarte plastic rolul mutațiilor. „Odată înscrise în structura A.D.N.-u- lui, accidentul singular și ca atare 

imprevizibil va fi repliat și tradus fidel și mecanic în milioane și mi­liarde de exemplare. Extras din do­meniul întîmplării pure, el intră în cel al necesității certitudinilor celor mai implacabile".Destinul mutațiilor va depinde de acum înainte de selecția naturală și de posibilitatea de a se fixa în ab­sența ei. Numărul mutațiilor este ex- +tem de mare. Atît de mare, îneît nu evoluția este greu de înțeles, ci stabi­litatea formelor. De nenumărate mi­lioane de ani unele specii au rămas aceleași. Este anroape imposibil de spus de ce. Dar, deocamdată, singurul lucru important este că viața a fost într-o continuă transformare și că se­lecția naturală a trebuit să găsească cele mai bune soluții pentru a asi­gura adaptarea speciilor. A ales din ceea ce a avut la dispoziție și nu în­totdeauna a găsit materialul adecvat. Așa se explică de ce nu există nici o specie perfect adaptată. Nu există însă nici un genotip ideal care să se adap­teze cu aceleași rezultate la toate cir­cumstanțele de mediu.Pornind de la aceste date, vom con­tura mai ușor și propria noastră evo- 'uție. Este sigur că evoluția omului nu a fost un fenomen liniar. Cu multe milioane de ani în urmă mai multe specii de maimuțe bateau la poarta umanizării. Mai multe au încercat să-și continue drumul. Cîteva au ră­mas pe marea scenă a evoluției sute de mii de ani și s-au apropiat de „momentul" om, dar au dispărut. Una singură pare să fi rezistat tuturor adversităților mediului și a cîștigat. A pornit la drum cu un anumit po­tențial genetic și evoluția i-a adus numeroase modificări. Ce s-ar fi în- tîmplat însă dacă ar fi avut altă structură genetică și ar fi evoluat în alte circumstanțe de mediu. ? Ar fi ajuns tot aici sau poate evoluția ar fi dus spre alte ființe mai evoluate sau mai puțin evoluate decît noi ?N-am dat numele nici uneia dintre speciile care au dus la omul modern dintr-un motiv foarte simplu — nu știm. Putem presupune, dar aceasta este cu totul altceva.Sigur este însă că istoria a început acum milioane de ani. în același timp, se nășteau și dispăreau nenumărate specii. Nimeni nu ■ știe -cîte, după cum nimeni nu știe cîte specii există acum. Se crede că ar trăi cel puțin 5 milioane ; dar la fel de bine ar pu­tea să existe 10 milioane. După toate probabilitățile, acest procent repre­zintă doar o parte infimă dintre spe­ciile cunoscute pe pămînt.Odată născută, viața a explodat cu o violență neobișnuită.Acestea sînt cîteva dintre marile idei, ale geneticii contemporane, cîteva dintre ideile care voi’ fi acceptate și de deceniile viitoare. Cu siguranță însă că argumentele cu care le vor susține vor fi altele.
Dr. C. MAXIMILIAN

I'din nilul devine mai greu

Anual se depune pe Pămînt o can­
titate apreciabilă de materie cos­
mică sub formă de meteoriți, pro1 
meteoritic etc. Cițiva cercetători de 
la Institutul de geochimie și chi­
mie analitică „V. I. Vernadski' a1 
Academie: de Științe a U.R.S.S., au 
ajuns la concluzii interesante cu 
privire la sporul in greutate ai p'a- 
netei noastre de-a lungul erelo' 
geologice. Ei au măsurat cantitatea 
de materie cosmică existentă in de­
punerile de zăpadă, in p ecipiiații- 
le atmosferice actuale, precum și în 
depunerile pateozoice de sare, și 
au ajuns la concluzia că, în ulti­
mii .500 milioane de ani, materia 
cosmică a ajuns pe Pămînt în can­
tități estimate la 2—5,10e tlan. Ca 
urmare, în cursul epocii posteam- 
briene, materia cosmică depusă pe 
pămînt reprezintă 0,01 la sută din 
masa totală a scoarței lui.

Breviar științific»

Distanțe pină la Quasari

Dr. Gunn, de Iq Institutul tehno­
logic din California, a obținut do­
vezi potrivit cărora q.uașarii — o- 
biecțe coșmice foarte strălucitoare, 
asemănătoare stelelor — se află fa 
distanțe măsurabile de pe Pămînt 
In mijlocul unui roi de galaxii, si­
tuat la o depărtare de Pămînt cu­
noscută, dr. Gunn a descoperit și 
a fotografiat un quasar și, compa- 
rînd spectrele luminii acestui qua­
sar și ale roiului de galaxii, a con ~.. ț,,.
statal că aceste spectre sini c-e- 
loage și au aceeași deplasare spre 
roșu.

Cercetările savantului american 
arată că distanta de la Păminl J 
quasar este de 1—IC miliarde c:~ - 
lumină.

In pește care f$» schimbiscial dtipi taie?0 lipsa masculilor, femeia pește­
lui „Anthias squam'pir.nis", care 
trăiește în Marea Roșie, se poate 
preschimba in mascul; ea iși ins - 
șește colorația și comportamente 
specific masculului și, după douS 
săptămini, ovarele sale degenerea­
ză.

Fenomenul a fost verificat experi­
mental prin izolarea a 20 de feme­
le intr-un acvariu. Imediat ce u-t 
din ele se preschimba in mosc 
acesta era îndepărtat din acvar' 
în rîndul femelelor rămase, meta­
morfoza a avut loc ori de cite ori 
ele au rămas fără mascul.

In atenția cititorilor
Pentru a beneficia de oolee- 

ția completă a „Tribunei șco­
lii" în perioada vacantei de 
vară, reînnoiți-vă din timp a- 
bonamentele.

Plata abonamentelor pe tri­
mestrul III se poate face pînă 
la 15 iunie a.c. la oficiile 
P.T.T.R., Ia factorii poștali și 
ia difuzării de presă din între­
prinderi și instituții.

In fiecare lună se primesc 
abonamente pînă în data de 
15 cu servirea în iuna urmă­
toare.

Preferați abonamentele pe' 
termen lung — 6 luni și un 
an — evitînd riscul de a vi se 
descompleta colecția, în cazul 
în care depășiți data pînă la 
care se colectează abonamen­
tele.

Modele și limbaje științifice ale realității

(Urmare din pag. l-a)servesc să caracterizeze, sâ identifice obiecte și feno­mene reale, deci părți din realitatea, obiectivă. în con­secință aceste simboluri sînt elemente ale unor coduri, între aceste elemente propozițiile stabilesc relații. Cum aceste relații fac ele însele parte din codurile folosite, propozițiile trebuie sâ fie considerate de asemenea ca niște simboluri ale relațiilor în aceste coduri.De fiecare dată cînd se construiește un nou modei el este exprimat înfr-un nou cod corespunzător discipli­nei în care se face modelarea noțiunilor prin care este exprimat modelul. în consecință, termenii codului anterior, sînt exprimați prin alții, mai generali, mai ab- siracți, mai primitivi, aparținînd noului cod.Astfel, apar ca esențiale noțiunile de modei și de 
limbaj științific. Descrierea modelelor se face în termeni co­respunzători unor limbaje științifice. în aceste descrieri inter­vin noțiuni .științifice legate prin relații științifice, adică prin

relații care descriu realitatea obiectivă în cadru! disciplinelor științifice. Astfel o noțiune științifică apare ca simbolul, in- 
trrun limbaj științific adecvat, al unei discipline științifice a 
unei părți a realității obiective caracterizată printr-o 
definiție științifică.Analiza științifică a obiectelor pune în evidență or­ganizarea tor internă ca alcătuiri de componente care, la rîndul lor. sînt obiecte și între acestea au loc feno­mene. în definițiile științifice intervin numai- noțiunile respective,_ deci simbolurile elementelor și combinațiilor acestora. între aceste noțiuni se enunță propoziții co- respunzînd unor relații. Astfel :

Orice fenomen, ca noțiune, este exprimabil prinlr-un 
sistem da relații între obiecte considerate de asemenea 
ca noțiuni.

Orice obiect-noțiune este reprezentabil printr-un sis­
tem de alte obiecte-noțîuni elementare (intr-un anumit 
stadiu de dezvoltare a științei) între care au loc feno­
mene.
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Note

FĂNUȘ NEAGU: 
„Casa care 
se leagănă"Ed. „Ion Creangă, 1971Poveștile scrise pentru preșcolari sau școlari mici sînt în mare mă­sură și cărți pentru pă­rinți, educatori, învă­țători. Nu numai fiind­că aceștia trebuie să le citească pentru a le re­povesti copiilor. Scrise bine, ele sînt un exce­lent mijloc de cunoaș­tere psihologică a vîrstei în care copilul se fami-, liarizează treptat, cu viața înconjurătoare, sînt tek^Jată un bun stimu- laîor pentru înțelegerea preocupărilor spirituale ale celor, mici,. în peri- >ada în se afirmăînclinațiil^aptitudinile, sentimentele, se șlefu- iește sensibilitatea, se dezvoltă receptivitatea estetică.Dacă poveștile reușesc să acapareze atenția ci­titorului matur — aju- tîndu-1 să regăsească în cele cîteva pagini lumea fantastică a copilăriei— ele își vor exercita, fără îndoială, puterea de fascinație asupra co­piilor. Condiția succesu­lui este reconstituirea— fără greoaie artificii stilistice, sau pretenți­oase construcții de com­poziție — acelui univers neverosimil care refuză, pentrij că nu cunoaște încă, 7 logica riguroasă a alcătuirilor omenești, perspectivele fixate în funcție de exactitatea legilor fizice sau mate- gjKîSe, sentimentele cenzurate de rațiune ori prejudecățile alimentate de „inviolabila" expe­riență de viață a celor mari.Fănuș Neagu știe să respecte acest imperativ al literaturii pentru copii. Deține secretul imaginației extraordi­nare infantile, rodind cu sinceritate seriozitatea 

jocurilor cu păpuși sau convingerea dialogurilor cu natura neînsuflețită. In „Casa care se lea­gănă" fetele din turtă dulce cîntă și joacă „bă­tuta", luna coboară în chip de. zînă bună pe pămînt, cizmulițele um­blă singure, Piticul bea izmă verde (și-i place tare mult !), clinii au grai omenesc, brîndu- șele răsar peste noapte, calul de lemn aleargă în galop... Și la cîte alte minunății născocite și îndrăgite de copii par­ticipă Bănică, „eroul" cărții ! Nu este primul prilej cu care Fănuș Neagu își încîntă citi­torii prin felul în care le vorbește, sfătos, cu un umor de. calitate, despre lumea și întîm- plările lor, așa cum le simt și le trăiesc cei mai. sinceri și mai cinstiți ointre noi : copiii.
VALERIA BACIU

REVISTA
DE PEDAGOGIE 

„Predarea științelor 
sociale în școală"Continuînd buna ini­țiativă de a edita supli­mente tematice, „Revis­ta de pedagogie" pre­zintă cititorilor săi un dens volum închinat de data aceasta predării științelor sociale în școală. în cea mai mare parte studiile și artico­lele înmănuncheate pri­vesc predarea economiei politice și a filozofiei, nelipsind însă și altele care vizează unele as­pecte actuale ale predă­rii limbii și literaturii 

române, istoriei, logicii, psihologiei etc. Dozajul ni se pare firesc avînd în vedere, pe de o par­te, creșterea rolului și a ponderii în noile pla­nuri de învățămînt a primelor discipline ci­tate și, pe de altă parte, necesitatea îmbogățirii literaturii metodice în acest domeniu.Volumul se deschide cu un grupaj de trei stu­dii semnate de George Văîdeanu („Orientarea spre inovare — o atitu­dine necesară"), Ioan M. Rizescu („Rolul științe­lor sociale în educația politico-ideologică a ele­vilor") și Zoe Dumitres- cu-Bușu!enga („Despre umanism și disciplinele care îl reprezintă"). Sub titlul „Perfecționarea tehnologiei didactice în predarea științelor so­ciale" sînt reunite arti­cole tratind tendințe, modalități și mijloace de modernizare a pre­dării științelor sociale, majoritatea izvorâte din practica la catedră a unor profesori de spe­cialitate (Iulian Ionașcu, Ion Codru, Ion Dan, E- rnilia Ciuraru, Valeria Bota, Șt. Zăvălaș etc.) sau din concluziile unor cercetări și experimen­te (Vasile Bunescu, V. Ștefănoiu, Zina Sîrbu, Viorel Alecu). în conti­nuare este înserată o bogată „tribună a expe­rienței". De remarcat în mai toate articolele e- numerate pînă acum, abundența unor opinii interesante și a unor propuneri judicioase demne de a sta în aten­ția forurilor de decizie. Volumul se încheie cu un util capitol de con­fruntări critiee asupra cîtorva curente din gîn- direa filozofică și peda­gogică contemporană.La un al doilea volum — care stă în intenția redacției — sperăm ca pe lingă calitățile subli­niate să se adauge și aceea a extinderii ariei colaboratorilor eare de data aceasta, cu o sin­gură excepție, se limi­tează numai la Bucu­rești.
M. I.

N.N. CEAUSESCU:
„Pedagogie, 

probleme 
pedagogice 

în activitățile 
de educație fizice 

și sport"Ed. Stadion, 1971Pedagogia elaborată de conf. N. N. Ceaușescu este concepută în patru părți : I. Bazele gene­rale’ ale pedagogiei : II. Probleme de peda­gogie privind organiza­rea muncii școlare ; Sis­temul de învățămînt; III. Probleme privind teoria educației ; IV. Rolul factorilor educa­tivi în formarea omu­lui.Valoarea cărții este dată de rigurozitatea ei științifică, dublată de cursivitatea stilului. Pre- zentînd tezele științifice ale pedagogiei moderne, autorul pătrunde in e- sența problemelor peda­gogice ale activităților de educație fizică și sport. Apariția cărții răspunde astfel .unei ce­rințe obiective a profe­sorilor de educație fizi­că și a antrenorilor din diversele ramuri sporti­ve, cărora le ușurează înțelegerea și aplicarea științifică a metodelor pedagogice și a diferite­lor mijloace pentru a obține succese sporite în munca de educație a ti­neretului.Prin ținuta ei științi­fică și nivelul aplicativ, cartea -constituie o con­tribuție meritorie la conturarea unei peda­gogii a activităților de educație fizică și sport și este deosebit de utilă atît specialiștilor, cît și celor care se interesează de problemele educației moderne.
Conf. dr. C. STOICA

Trei ore de poezie

Se știe că Studioul de poezie al Radiodifuziu­nii și-a ciștigat presti­giul manifestărilor artis­tice de incontestabilă ralitate (care însumea­ză talent, elevație, so­brietate). Astfel se ex­plică și dobîndirea sta­torniciei unui public ieosebit de receptiv la •eea ce poate oferi va­loarea autentică și, de aceea, nu mai puțin exi­gent. Iar satisfacția e subliniată cînd adăugăm ă o mare parte dintre spectatori este formată din tineri elevi și stu- denți. De fapt, nu există motive de surprindere că tineretul înțelege și în­drăgește poezia. E tot atît de adevărat, însă, că, dacă ni se pare fi­rească adeziunea față de lirica renașterii, a ro­mantismului sau moder­nismului. ne puteam aș­tepta ca folclorul — ba­lada în speță — să aibă p mai restrînsă audien­ță. Recitatul din 7 iunie a demonstrat contrariul (deși elevii sînt în ulti­mele zile de școală- iar studenții în sesiune).Alegerea textelor și o- rînduirea lor în cele două părți simetrice ale spectacolului, realizarea acelui echilibru obliga­

toriu între întinderea baladelor (populare sau culte) și potențarea va­lențelor lor artistice și etice, prin interpretarea dată de actori, deci, im­plicit, distribuirea în „roluri" în funcție de registrul și temperamen­tul interpreților, au do­vedit încă o dată price­perea redacției (Stelian Tăbăraș) și a. regiei (Constantin Săbăreanu), ca și solicitudinea lor față de pretențiile spec­tatorului modern. Și de această dată am obser­vat, însă, că actorii se pot împărți în două ca­tegorii ; cei care și-au însușit arta unei expri­mări nuanțate, ajutate de o dicție corectă- și cei care simt poezia, i se dăruie total, declanșînd emoția generală în sală. Dintre aceștia îi amin­tim îndeosebi pe Eva Pătrășcanu, Mihai Vel- cescu. Ion Marinescu, Marina Maican, Mariella Petrescu.Q contribuție aparte la succesul serii au avut-o cei doi „barzi" : Doru Stănculescu (fratele Mi- haelei Mihai, de aseme­nea sensibil prezența în spectacol) și Tudor Gheorghe. Primul a po­larizat atenția auditori­lor mai ales prin acom­paniamentul la muzicu­ță, de o remarcabilă vir­tuozitate, pentru balada ,Rică“ a lui M. R. Pa- raschivescu. Tudor Gheorghe — cunoscut publicului bucureștean — a fost răsplătit cu a- plauze sincere pentru numai ale lui ..Cîntec haiducesc" și ..Voica". în special ultima a im­presionat puternic, izbu­tind acea rară simbioză intre poezie și muzică.
V. B.

MIRCEA ANGHELESCU:

PREROMANTISMUL ROMÂNESC (pînă la 1840) —
EDITURA MINERVA-1971

Anghelescu este un istoric 
liWRir fără prejudecată, dar și fără 
teribilisme. Este deplin conștient că 
teza pe care ambiționează să o 
demonstreze nu se lasă ușor capta­
tă; și tocmai dificultățile în epuiza­
rea ei pînă la capăt — sporite în 
cazul acestei direcții literare în 
raport cu altele — îl determină să 
utilizeze practic toate izvoarele, să 
împingă investigația în timp și spa­
țiu pînă acolo unde și ultima sursă 
găsită îi permite să o facă. Informa­
ția — bibliografia generală a pro­
blemei pe plan european, cea inter­
nă, strînsâ ..cu .migală și răbdare de 
benedictin, prin scotocirea de ma­
nuscrise și. ediții. vechi — este im­
presionantă. Istoricul literar se im­
pune cititorulții. prin siguranța cu 
care se. mișcă în acest adevărat 
stufăriș de fapte, prin capacita­
tea de detecție a izvoarelor — fără 
a cădea în mania sursologiei — 
prin finețea’asociativă și disociati­
vă și, mai.ales, prin faptul că îsi 
„compune" singur — în rețeaua atît 
de densă și cu atîtea interferențe 
de motivă' Și direcții literare — 
punctele „nodale" ale demonstra­
ției, că într-un teren în care în li­
teratura noastră are puțini premer­
gători se deplasează cu dezinvoltu­
ră. De la început onest față de citi­

tor, își arată obiectivul urmărit: pre- 
romantismul nu este un preludiu al 
romantismului (nu se poate limita 
doar la atît valoarea lui); nu este 
„o fază minoră, pasivă, exsanguă a 
romantismului", ci „el exprimă un 
moment de criză intervenit în sensi­
bilitatea și conștiința omului seco­
lului al XVIII-lea, care nu și-a găsit 
încă rezolvarea" (pag. 19). Ce. con­
secințe decurg de aici ? Le transcri­
em în redactarea autorului, deoarece 
ele vor fi pas cu pas elucidate și 
exemplar demonstrate: „Sentimenta­
lismul literaturii preromantice este 
în general abstract, aparent fals, 
stîngaci nu numai odată,, lipsit de 
elementul, concret [...] de aceea, nu 
se poate vorbi în sens propriu de 
un univers preromantic, de o na­
tură preromantică etc., cărora le 
lipseau acele elemente concrete și 
individualizate, ci mai degrabă de 
un cadru, de o atmosferă prero­
mantică, atmosferă care se compu­
ne indirect din reflexe ale senti­
mentelor, din stări de spirit, chiar 
din perplexități și incertitudini" (p 
28). Istoricește literar, nu putem să 
"nu observăm un aparent paradox : 
paralelismul și interferență (uneori 
chiar substituirea alternativă) dintre 
iluminism și preromantism, adică 
dintre o direcție literară care se 

vrea explicit și ostentativ raționalis- 
tă și se revendică de la rațiune și 
o alta, situată la polul opus, care 
are drept trăsătură fundamentală re­
veria, sentimentele. De unde prima 
direcție este riguroasă, lucidă, cea 
de a doua cultivă vagul, visarea; 
de unde cea dinții este implantată 
în actualitatea cea mai strictă a 
vremii (pe care își propune să o 
schimbe atacînd-o în structură), 
cea de a doua este o direcție intro­
vertită, individualistă, explorind 
stările sufletești incerte, cu o mar­
cată abstragere de la concret și i- 
mediat, găsind în natură atît un re­
fugiu, cît și o valoare compensato­
rie pentru acest deficit de aderență 
la concret. Și în ciuda acestui pa­
radox, cele două direcții nu s-au a- 
flat în stare de. ostilitate, ci, mai 
mult,, chiar și-au oferit cu generozi­
tate transferuri de concepte.

Teza, interesantă și convingătoare 
si care constituie nucleul lucrării 
este aceea că prerom.antismul româ­
nesc, ca o direcție literară care a 
primit un impuls extern și s-a adîn- 
cit și amplificat prin izvoarele re­
ceptate din climatul ideologic — li­
terar european, deși întîrziat — cum 
observă autorul, fapt care are drept 
urmare o trecere rapidă și o între­
pătrundere cu motivele romantice — 

s-a putut dezvolta pe lin teren pre­
gătit de literatura noastră populară. 
S-a petrecut un fapt interesant: teme 
predilect preromantice, cum ar fi 
tema morții (ca izbăvire și ca ega­
lizatoare a condiției umane), tema 
sorții schimbătoare, tema erotică, 
s-au fixat pe o sensibilitate pregăti­
tă de folclor; astfel, s-a ajuns la o 
interesantă colorare preromantică a 
unor teme fundamentale, cu o lun­
gă carieră în literatura noastră 
populară. (Vezi cap. VIII „Trei teme 
fundamentale ale pieromantismu- 
lui").

După o lungă excursie în . istoria 
noastră culturală, în care traduceri­
lor, văzute in dubla calitate de se­
ismograf al sensibilității, dar și de 
ellement de penetrație a preroman- 
tismului, le este rezolvată o pasio­
nantă prezentare, în capitolul final 
autorul ia în discuție chestiunea- 
cheie a cărții sale: există în . litera­
tura noastră o tipologie preromanti­
că, și o perio.adă istorică prin de­
finiție corespunzătoare ei ? Răspun­
sul este negativ. Există în schimb 
— și toată cartea este o demonstra­
ție strălucită a acestei teze — ele­
mente ale unei asemenea tipologii.

NICOLAE SORIN

l___
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METODE SI TEHNICI DE PREDARE
9 . -

FOLOSITE LA LECȚIILE DE MATEMATICĂ
Există, evident, o diversitate de metode care permit rea­lizarea unei legături directe între scopurile generale ale instruc­ției matematice și optimizarea pro- . cșdeelor .didactice (pentru o mai bună asimilare a cunoștințelor pre­date). Experiența școlilor din Repu­blica Democrată Germană este eloc­ventă în acest sens.Folosirea unor mijloace tehnice în domeniul învățămîntului matematicii. constituie una din preocupările per­manente ale profesorilor de matema­tică în această țară, subordonate principiului rațional și logic al în­vățării..Prin folosirea mijloacelor tehnice se urmărește activizarea continuă a . cunoștințelor și dezvoltarea, carac­terului formativ al matematicii, determinate maț ales de împletirea continuă dintre asimilarea concep­telor și operativitatea cunoștințelor. Introducerea acestor mijloace în o- rele. de curs face să. se realizeze o importantă economie de timp și. mai ales, o sporire a eficienței predării matematicii.‘ Astfel, majoritatea școlilor sînt do­tate cu retrovizoare, care facilitează, în timpul orelor de curs, munca in­dependentă. Cu ajutorul acestor a- 'pa rate optice, se transmit nu numai teme compuse din secvențe ! legate, logic .între ele, dar și răspunsurile parțiale la întrebări, ceea ce per­mite corectarea greșelilor pe care le fac elevii în rezolvări. Unele școli sînt dotate cu instalații de 1filmat, prevăzute cu dispozitive de sincroni­zare. cu ajutorul cărora se realizea­ză filme de matematică, pentru în­țelegerea de către elevi ă unor teme mai dificile.Alte școli au realizat și folosesc instalațiile electromecanice de veri­ficare și control al - cunoștințelor, după programe Cir răspunsuri la ale­gere, întocmite de profesorul clasei. Instalațiile sînt formate dintr-un dis­pozitiv central situat la catedră, pe care este înregistrat numele fiecă­rui elev, și din dispozitive- cu II) contacte, situate în banca fiecărui elev. Răspunsurile elevilor se codi­fică prin numere corespunzătoare unei anumite poziții a contactelor.Un alt mijloc soecific de stimulare 

a activității de învățare îl constituie materialele multiplicate, care sînt distribuite elevilor la începutul orei de matematică. Aceste materiale cu­prind teme cu caracter aplicativ. și teoretic. După rezolvarea temelor propuse, se fac discuții și se com­pară rezultatele. Elevii care rezolvă cu ușurință aceste probleme primesc material suplimentar. Aceste mate­riale servesc partea operativă a în­vățării (aplicarea teoriei la exerciții și probleme).Profesorii sînt preocupați, în ma­joritatea școlilor, de introducerea și folosirea unor metode de predare care să mărească ritmul și capacita­tea. de asimilare a., cunoștințelor predate în clasă. Re pune accent deosebit pe caracterul individual de prelucrare a informațiilor. Așa. de exemplu, se lasă elevilor posibili ta-~ teâ să rezolve sau să. calculeze sin­guri unele părți din demonstrații, care conduc la anumite rezultate parțiale ; apoi operațiile"sînt -conti­nuatede profesor. '...Prin temele individuale, date ele­vilor în timpul orei se caută o diri­jare cit mai completă și diferențiată a proceselor de învățare. Așa. de exemplu. se dau elevilor . teme de control, de verificare sau consoli­dare, care sînt rezolvate individual în timpul orei, și ’ suplimentar sînt prevăzute teme pentru elevii care rezolvă cu ușurință temele prevă­zute pentru întreaga clasă.în general, se pune un accent deo­sebit pe accesibilitatea cunoștințelor predate. Nu se propun elevilor pro­bleme care, implică operații comple­xe de gîndire, fără a exista o con­firmare asupra depășirii dificultăți­lor legate de cele mai simple. Pro­blemele și exercițiile propuse în clasă cer elevilor o îndemînare mijlocie, devenind astfel accesibile întregii clase. Se are grijă să se asigure o creștere treptată a gradului de inde­pendență în rezolvări. în cadrul unei anumite teme se dau probleme care sînt strîns legate între ele : iar fie­care. problemă nouă, să .constituie o treaptă superioară de dificultate pe care elevul să o treacă cu succes pentru etapa următoare.în procesul comunicării se caută să se obțină o succesiune rațională

și logică a demonstrațiilor, pentru a antrena permanent elevii pe tot * parcursul desfășurării lecției.Atît la expunerea părților teore­tice noi, cit, mai ales la rezolvarea exercițiilor și problemelor aplicati­ve, lecția este- astfel concepută încît să asigure participarea activă și in­tegrală a elevilor, să ofere un număr suficient de variat de situații care să conducă->la însușirea completă a cu­noștințelor predate. în clasă.,,In.toate orele de matematică la clasele V—X elevii : efectuează cal­cule cu ajutorul riglei de calcul.ăln multe școli, la lecțiile de con­solidare, s-au introdus elemente de, instruire programată, împletite cu elemente tradiționale. Astfel, la școa­la din -Meissen, dotată cu retrovizor și instalație- automată de verificare a răspunsurilor, cu materiale șapiro- gfafiate etc.; la q lecție de analiză la, clasa a Xl-a, profesorul â propus elevilor, cu ajutorul retrovizorului, un exercițiu de calcul al derivatelor și s-a proiectat răspunsul corect : în continuare, răspunsurile probabile, care acopereau o serie cît mai-întin­să din- greșelile pe care. le. fac în mod. frecvent elevii. După ce fieca­re. elev a rezolvat exercițiul indepen­dent. a comunicat profesorului re­zultatul la care a ajuns în urma re­zolvării, cu ajutorul unui dispozitiv electric de transmitere automată a răspunsurilor.' Răspunsurile erau co­dificate prin numere.Am enumerat parțial cîteva as­pecte ale muncii de perfecționare continuă-a tehnicilor de predare în R.D.G. Folosirea lor. constituie unul din scopurile esențiale ale activității de învățare, care se înscrie.ca o corn- . ponentă esențială a muncii de pre­gătire matematică a elevilor.
IONICA ALEXANDRESCU 

VASILE ȘTEFANESCU

Oră de meditație la Școala ce 
nerdUi „VasiiLevski- âir. c. 
mana Cerni, R. P. Bulgaria

R.P. BULGARIA jElevii dotați în mod deosebi: pesn-l studiul anumitor discipline s- : jcv . de o atenție deosebită din pu.-u-.. orz nelor de învățămînt. La S :.... . . V,,, na, la Plovdiv și în alte ora- ....*neaza de mai mulți ani cluburi ale ei- vilor matematicieni, fizicieni, chimișd biologi etc.. îndrumate de cadre dBdâc] tice universitare și cercetători științificii în sesiunile de comunicări ale ...t- cercuri, care au loc anual, au fost prei zentate multe lucrări valoroase, cuprin zînd soluții originale, apreciate ca acar de specialiști cu înaltă calificare.
U.R.S.S.în noul cincinal 1971—1975. ir. ora șui Kuibișev pe Volga se va constru un modern complex unive. - ? care vor putea studia circa 4 Va q studenți. El se va întinde pe aproxi mativ 50 ha. și va cuprinde circa 1 clădiri unite între ele printr-un sis­tem de galerii și pasaje închis-?. Nou orășel universitar va dispune de ;>.r... teatre, laboratoare moderne, căminl pentru studenți și variate amenajai] sportive.

Asociația internațională a 
educatorilor pentru pacea 
lumii — I.A.E.W.P. — con­
stituită doar cu un an in 
urmă la Oslo, a reușit, în 
acest scurt interval de timp, 
să dobîndească un recu­
noscut prestigiu de for re­
prezentativ, reunind în rîn- 
durile sale personalități 

‘marcante, educatori cu ex­
periență, tineri animați de 
pilda umaniștilor.

Activînd sub deviza „Aci 
patern per sapientiam", 
membrii asociației își pro­
pun să-și unească efortu­
rile pentru „a cerceta și. 
ca atare, pentru a îmbună­
tăți capacitatea omului de 
a trăi în pace și a educa 
cetățenii pentru existența 
pașnica și cooperare.,.".

Pentru atingerea obiecti­
velor sale majore, asociația 
își vropune să conlucreze cu 
cllți factori naționali și in­
ternaționali, acționînd pen­tru întărirea păcii în lume, 
în conformitate cu aspira­
țiile popoarelor către cul­
tură. să stimuleze spiritul 
de solidaritate și toleranță.

Poate deveni membru al
l.A.E.W.P.-ului  orice per­
soană care prin activitățile

Prin educație spre pace
sale și prin poziția sa exer­
cită o influentă asupra con­
cetățenilor săi în domeniul 
educației și recunoaște sta­
tutul asociației.

Organele de conducere 
ale I.A.E.W.P sînt congresul 
mondial, consiliul general, 
consiliile regionale, națio­
nale și locale, secretariatul 
internațional și comitetul 
consultativ. Definitivarea 
acestei structuri organizato­
rice se va integra pregăti­
rilor ce se fac pentru Con­
gresul internațional din 
1974 care își propune să de­
finească căile și mijloacele 
prin care I.A.E.W.P. să 
poată contribui la realiza­
rea următoarelor obiec­
tive :

1. Promovarea educației 
omului prin valorificarea 
tuturor capacităților lui de 
dezvoltare în cadrul famili­
ei. al comunității locale, al 
țării și al colaborării inter­
naționale;

2. Încurajarea dezvoltării 
colegiilor și universităților 

pentru cercetarea păcii, in- 
cluzînd în această privință 
sprijinul Națiunilor Unite;

3. Folosirea tuturor căilor 
de comunicare pentru clari­
ficarea părerilor controver­
sate și a soluțiilor în vede ­
rea realizării unei depline 
înțelegeri;

4. Dezvoltarea unei edu­
cații care să contribuie la 
formarea unor caractere ca­
pabile să rezolve conflictele 
cu mijloace pașnice;

5. Sprijinirea transpune­
rii în viață a Declarației 
drepturilor omului.

Educatorii din România 
au manifestat de la început 
interes pentru activitatea 
I.A.E.W.P., care corespunde 
idealurilor de pace care de­
finesc principiile promovate 
consecvent de România so­
cialistă. Un grup de iniția­
tivă dinamic, avîndu-l în 
frunte pe conf. dr. George 
Văideanu. consilier regional 
al I.A.E.W.P -ului pentru 
Polonia. U.R.S.S.. Turcia și 
România, și prof. Maria 

Gdbrea, consilier national, 
desfășoară o vie activitate 
de propagare a ideilor cu­
prinse în programul de ba­
ză al l.A.E.W.P.-ului în uni­
versități, institute de cerce­
tare, instituții de învăță­
mînt, inspectorate școlare, 
în școlile experimentale ale 
Institutului de cercetări pe­
dagogice se predau cunoș­
tințe privind idealurile de 
pace ale tinerilor, precum 
și contribuția U.N.E.S.C.O. 
la promovarea acestor idea­
luri.

Reunindu-și energiile în 
frontul comun al acțiunilor 
în favoarea unei lumi a pă­
cii. a prosperității și demni­
tății, educatorii din Româ­
nia Înțeleg să exprime șl 
prin această activitate con­
cepțiile înaintate dintot- 
deauna ale școlii românești, 
amplificate de înaltele 
idealuri socialiste ale Ro­
mâniei noi, în rîndul căro­
ra se integrează stima, res­
pectul reciproc și colabora­
rea cu popoarele întregii 
lumi.

ANA NEGULESCU cercetător științific — In­stitutul de cercetări pedago­gice.

R.F. A GERMANIEIîn Renania de Nord —fi introdus, începînd cu anul 1972-i '7 lin nou tip de școală : colegii/.. Etex din ciclul II al școlilor elementare, : gimnaziilor și liceelor vor putea opt pentru .,colegii“ care le vor asigur atît pregătirea pentru bacalaureat, c, și pentru o meserie. De reținut că pin nurile de învățămînt cuprind pe In­ga disciplinele tradiționale și cele ir tens cerute de societatea moderncibernetica, prelucrarea electrotehnic a datelor, tehnologia și științele soci; economice etc. Aceste discipline vor predate de către specialiști din econc mie și cadre universitare.
ANGLIAInstituțiile de învățămînt sînt pe manent înzestrate cu aparatură audii vizuală modernă. Foarte utilizate si sistemele didactice audio-vizuale m puțin complexe, cum ar fi televiziuni cu circuit închis. Un astfel de siste — la Londra — cuprinde 1 000 de șcc medii și 130 de instituții de învăț, mînt superior. Se prevede efectuări unor instalații similare la Glasgo’ Cambridge și Plymouth.
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