Ziua
copiilor

Nu vreti ca, macar in ziua aceasta, a copiilor,
sa fim si noi altfel ? Dar nu_numai asa, ca s& ne
vada ei ca putem sa fim si altfel. Sa avem noi
bucuria acestui Altfel, si sa asteptam in fiecare
an miracolul acesta. Sa luam si noi o coalda de
hirtie si sa nu mai facem din ea o p/ingere ori
0 cerere, ci un_vapor, ori sd& o mizgalim pur fi
simplu, intr-o tavalire a imaginatiei; sa luam o
craca si s nu ne gindim ca o punem pe foc, sa
cioplim din ea o furca, si sa ne_apuce asfinti-
tul ‘soarelui acolo unde se poate juca furca ; un
cerc pe care l-am face cu o agchie in jurul nos-
tru sa fie un oras, In care s& poti trimite min-
gea fara_gres, si fara sentimentul ca ai trimis_un
mesaj ori 0 marfa, ci mingea, iardsi, pur si sim-

lu; unei bucdti de lemn, care poate fi mai

ine o iasca ruptd de pe o salcd, pentru ca
este mai grea, si careia pe_gheata i se poate
spune puc, sa-i zicem poarcd, si_unei gauri, cit
un cuib ori un cdus al palmei, sa-i zicem ricg,
nu_n intelesul a ceea ce poate fi rica intre noi,
cei marl, ci in altul, dimpotriva, al locului de
asezare si de echilib_ru, si sa vedem care pe
calre_, intre doua partide, pina la cumpana ce-
rului.

Numai ca ar trebui sd ne vada cineva, sa n-
chidd cineva ferestrele de bucuria —glasurilor
noastre, si_cineva sa ne cheme la cinad. Cineva
sa fie in gurulv nostru cu preocupare si grabd,
sa ne invefe, s& ne astearna patul, sa ne dasca-

leasca, sd& ne mai vada caietele si_sd ne trimitd

la scoald. Si ce ne-am face daca nimeni n-ai

face toate acestea ?_Pentru ca ei n-au timg. bEi '
aba

sint foarte ocupati. Sa ne jycam si noi de-a
oarba, si 1i vom intelege. Incercati, daca sinteti
in stare, sa va mai legati la ochi, sa bijbiiti
in intuneric. Nu se 'mai poate, joaca aceasta
este numai a lor. Ei au vreme sa se lege la ochi,
noi nu mai avem. Pentru noi casa este casa,
curtea, curte si trotuarul, trotuar. Ce-ar fi s& mai
sarim si noi intr-un picior, pe niste continente
desenate pe trotuar cu creta f Mai visati sa va
datl peste cap la capatul curcubeului t Vi-l mai
putetl imagina ca pe-0 coard, in rotirea cdreia
sd Tnchipuiti un ou si in apele lui s& se inceapa
numaratoarea T Am auzit un copil intrebind :
,,Daca din Unu facem ceva mare, mare de tot,
din Doi ce mai ramine® Noi nu mai putem
trai aceasta relatie, pentru noi Unul n-are decit
sa creasca, Doiul ramine la locul lui. O, dar
joaca aceasta nu are capat. Pentru cd noi ne
"jucam de-a tara si de-a lumea, de-a timpul,
de-a nasterea si de-a moartea, noi ne jucdm
de-a pacea si de-a razboiul, de-a zidirea si de-a
cultivarea, si stringerea si hranirea, fi de-a mai
cite | Dar toate acestea nu sint copilarii t Adica
nu le facem pentru ei, pentru joaca lor, pentru
ceea ce i asteaptd mai departe ? Ce este calea
aceasta, daca nu trecerea de la o joaca la alta f
Astdzi sintem copii, miine, dacd avem noroc,
sintem in mintea copiilor. Ne-am intors. Dar ju-
cdria ramine tot jucarie, fi pentru ea numai a-
tunci gasesti o intelegere.

Nu auziti ? Un zurgalau zanatic se rostogoleste
peste lume. Dupa el, o droaie de clini si de pi-
sici, de elefanti sl de hipopotami, de giste si de
soricei, de crocodili si girafe, de maimute si de
purcelusi, adevarati, din cauciuc, ori din catifea,
au rupt marginile gradinilor si curtilor, si umbla,
intr-o lumind de vara, ca prin raiul copilariei
dintru Tnceputuri. Si toate vietatile se Tmpaca
intre ele, pot sta aldturea, nu se mai fine seama
de pofta uneia pentru alta, de la naturd. Chiar si
mincarea reciprocd ar fi un fel de joaca. Leul,
adica ar urla dinspre bucatdrie, ursul ar mor-
mai de sub pat, ciinele de dupa usa ar latra la
0 pisica ascunsa dincolo de fereastra, in licarul
stelelor.

Hal sd ne jucam si noi | Nu vreti f Macar a-
cum, macar la ceasul acesta colorat, al copiilor.
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Profesor din vocatie

Misiunea profesorului_si caracte-
rul complex al activitatii sale impun
s& se_aibd in vedere urmdatoarele
directii de abordare ale personali-
tatii sale : 1. profesorul lucreaza cu
oamenii, adica promoveaza progre-
sul in elevi, in lumina idealulur e-
ducativ_comunist si a exigentelor
dezvoltarii multilaterale ale socie-
tatii noastre socialiste, coopereaza
cu colegii sdi, munceste eficient ca
activist obstesc; 2. profesorul este
un profesionist care da o_contribu-
tie _unica societdtii, datoritd prega-
tirii_sale speciale, a continuel per-
fectiondri si a devotamentului fata
de interesele vitale ale comunitatii
socialiste ; 3. profesorul este o per-
sonalitate de tip rational — altru-
ist, — creator, care, prin felul de a
exista in diferite sfere ale vietii so-
ciale, sugereaza efortul de implinire
si oferda exemplul demn de urmat.

Literatura pedagogicd de ieri si
de azi cuprinde nenumarate tipologii
si_tipuri ale profesorului apreciat ca
eficient. Unii oameni de stiintd con-
sidera cd este inutil s& construim
profile psihologice ale profesorului
si sa le ddm functia normativa.
Sintem de acord cu aceastd afirma-
tie numai daca se referd la inven-
tarele exhaustive de calitati lipsite
de realism, care vin din pedagogia
metafizicd. Metafizica este orientatd
cdtre modele speculative. Ea visea-
za la dascali desavirsiti, care nu pot
fi Tntruchipati decit de purtatorii
vocatiei. Stiinta Tsi_trage substanta
din real si datoritd acestui ,gest
anteic™ reqularitatile si metodele pe
care le stabileste ‘au forta transfor-
matoare. Ea ne Tnvata cum sa valo-

rificdm potentialul uman, cum s&
formam si sa folosim Tnsusirile o-
menesti_pentru a face din oameni
obisnuiti educatori buni.

Astfel, tinind seama de directiile
de abordare mentionate mai  sus,
vom spune ca pregatirea si perfec-
tionarea profesorilor trebuie sa se
centreze pe conducerea actiunii edu-
cationale, exercitarea__ atributelor
specifice omului de stiintd si trai-
rea nedezmintitd Tn spiritul carac-
teristicilor ,,omului-uman", ale ,,co-
munistului de omenie". Este bine
stiut cd profesorul este conducdtor
de actiune, si el are datoria s&-Si
indeplineasca  acest _rol potrivit
principiilor, normelor si procedeelor
conducerii _democratice, ~ potrivnica
atit stilului liberal, cit si celui de
dependenta absolutda. Evitind bloca-
{ele (care provoaca efecte neastep-
ate, disfunctii,  cercuri vmo_ase?,
respingind_  cliseele si stereotipele
(care exprima neincrederea n copil,
tendinta spre supranormare Si re-
latii impersonale), conducerea de-
mocraticd _ stimuleaza cooperarea,
favorizeaza  folosirea  procedeelor
euristice, ridica performanta, _culti-
va responsabilitatea, _solidaritatea,
comuniunea spirituald, = genereaza
schimbari profund pozitive in in-
telectul, sentimentele, atitudinile e-
levilor. )

Tn al doilea rind, profesorul tre-
buie sa manifeste conduitele speci-
fice omului de stiintd. Aceasta Tn-
seamnd nu numai informatie la zi,
ci_si gindire reglatd potrivit logicii
stiintel, utilizarea urmatoarelor cri-
terii” in lucrul pe tarimul discipli-
nelor pe care le preda: gradul 1n

care 0 unitate de informatie este
esentiald pentru a Tntele?eA cimpul
stiintei respective ; gradul in care
un principiu (teorie, sistem) orga-
nizeaza economic, informatia; gra-
dul in care un instrument (logic,
bibliografic, experiment, observare
etc.) 1l sprijind in_producerea de
noi- cunostinte n cimp ; cunoasterea
teoriilor in care datele noi pot fi
incorporate fie pentru_a le imbogati
fie pentru_a le respinge ; stapini-
rea tehnicilor (metodelor si  mij-
Ioa_\celog de aplicare si dezvoltare a
noilor_date (A. Boehm). )
Fatda de actiunea de instruire-e-
ducare pe care o conduce, profeso-
rul trebuie sd fie un abil experi-
mentalist. ~ Pregatindu-se _ pentru
lectie, el nu numai inventariaza cu-
nostintele care urmeaza a fi asimi-
late, ci compune o actiune, isi imagi-
neaza ,jocul" personajelor acesteia,
adicd al sau si al elevilor. Pe baza
informatiei de care dispune (asupra
elevilor, a obiectivelor, continutului,
mijloacelor), profesorul formuleaza
ipoteza ca, folosind In cooperare cu
elevii 0 anumjta tehnologie se pot
produce anumite schimbdri in con-
duita lor, pot fi activizate si dez-
voltate anumite procese psihice. E-

valuarea determina gradul in care
schimbarile ipotetice se manifesta
in comportamentul elevilor. Profe-
sorul care nu-si asuma responsabt-

Dr. EMILIAN DIMITRIU
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Cenaclul
literar scolar

Abandonat pind nu de mult, ce-
naclul scolar, ca laborator organizat
al creatiei artistice, a Tnregistrat
un puternic reviriment si_ 0 accen-
tuata diversificare tipologica. Din-
colo de oscilatiile conjuncturale, un
fapt a devenit evident: cenaclul li-
terar al elevilor tinde sa faca parte
integranta nu doar din _ activitatea
obisnuitd a liceenilor, ci si din cea
a multor scoli generale, inclusiv a
celor din mediul rural.

Cenaclul literar ,lulian Grozes-
cu“ al elevilor din Scoala generala
ComlosuMare, judetul Timis, este
* consecintd fericitd a _activitatii
fostului cerc literar. Ritmicitatea
propusa Tnca de la Tnceput in acti-
vitatea cenaclului; (s-a Tnfiintat 1in
octombrie 1970) si In editarea gaze-
tei sale bilunare ,Suflet nou" "n-ar
fi fost posibild daca n-ar fi conlu-
crat 0 suma de factori : colabora-
rea cu alte cercuri_de elevi din
scoald, folosirea mlgloacelorA audio-
vizuale, apelul la alte arte, in afara
literaturii. )

Primul cerc de elevi cu care a
colaborat cenaclul a fost cel de
arte plastice. Sub Tndrumarea com-

petentd a tov. profesor lulian Tihoi,
cei mai inzestrati elevi _plasticieni
(Boroewitsch Dietlinde, Zmed Pe-
tru s.a)_au ilustrat, aproape numar
de numadr, revista ,,Stilet iou  Ul-
terior,_colaborarea cenaclului a fost
extinsd si la cercul foto. Din nece-
sitati de_diversificare, spre a evita
monotonia sedintelor de_lucru, ste-
reotipia lor, am apelat si la mijloa-
cele audio-vizuale. Astfel, elevil au
prezentat creatii ale_scriitorilor n-
registrate pe disc si pe _peliculg,
sincronizind sunetul cu _imaginea,
in cazul unei alte intruniri am re-
curs la  ajutorul  magnetofonului,
intunericul “total in care se desfa-
sura sedinta era strapuns doar de
un fascicul_ de lumind, deplasat pe
rind la chipurile tuturor celor in-
registrati pe banda. Efectul a fost
peste asteptari. L .

Desfasuratd in conditii materiale
exceptionale _ (doud cabinete de
limba roménd), puse la dispozitie
cu promptitudine si mult spirit de
receptivitate la nou de cétre con-
ducerea scolii, activitatea cenaclu-
lui se integreaza in vasta actiune
instructiv-educativa _organizata in
afara clasei. Educatia umanista a
elevilor, in _spiritul dragostei fatd
de frumos in general, fata de co-
morile_literaturii roméne in speci-
al, fata de tezaurul folcloric al po-
porului nostru, a dobindit un coefi-
cient sporit de eficientd. Nu ne-am
propus eliberarea unor  diplome _
ori ,certificate” de poeti, ci reali-
zarea unor obiective mai la inde-
mina elevilor de scoald generala :
deprinderea alfabetului poeziei, a
mestesugului  poetic  deocamdata,
Sint si_acestea aspecte ale legaturii
dialectice dintre teorie si practica
in domeniul atit de vast al creatiei
literar-artistice.

TRAIAN GALETARU

Valori
contemporane:

Nicolae Spirescu

Anul 1946 reprezinta pentru_ Ni-
colae Spirescu anul obtinerii diplo-
mei de absolvire a Academiei de

V.

2

belearte la _specialitatea pictura,
rima expozitie personald deschisa
a Buzau si Intrarea sa In Tnvata-
mint, la Liceul de muzica si arte
plastice_din Galati, unde functio-
neaza si_in prezent. in 1951 primes-
te premiul national pentru ilustra-
tie de carte, instituit de ,Editura
tineretului”. B

In ultimele doud decenii a fost
prezent cu lucrdri de artd la 10 ex-
ozitii anuale de stat organizate in

ucuresti. Pe plan regional expune
in permanentd la toate manifesta-
rile de arta ale filialelor Uniunii
artistilor_ plastici_din Galati, Con-
stanta, Focsani, Bréila etc., precum
si_la expozitii din_comunele judetu-
fui, Tn fabrici_si uzine.

Pictorul Nicolae Spirescu a fost
prezent de patru orl cu _ expozitii
personale in ltalia. in 1971, impre-
und cu graficianul Dumitru Cionca,
a fost invitat oficial de Asociatia
cultural-artisticd ,,Arta figurativa"
si de municipalitatea orasului Cu-
neo, pentru a expune Tn salonul de
expozitie al Palatului  Provinciei
Piemont De asemenea, a partici-
pat la expozitia italiana de arta
contemporana din TORINO cu doud
tablouri. Lucrarile achizitionate au
format obiectul unui fond interna-
tional sub egida Uniunii europene
de ajutorare al tinerilor din Viet-
nam. Prezent cu trei uleiuri la ex-
pozitia internationala COSTIGLIO-
ILE d’ASTI, editia 1972, este distins

cu medalia de argint pentru com-
pozitia ,, Tarani n piata".

Tn ianuarie 1973 a expus In ora-
sul ASTI la Galeria de arta ,LA
FORNACE". Criticul de artd SIL-
VIO TARICCO face o cronica elo-
gioasa in GAZETA d'ASTI din 11
lanuarie 1973, afirmind ca ,,aceasta
suitd de opere exprima specificul
unui popor care, prin realismul sdu
si dragostea pentru naturd, impri-
mi Tncredere in om. Prezenta unei
atmosfere pe care o simtim cu to-

tJICOLAE SPIRESCU i Svetlana.

tul noud, vine de la raportul Tntre
tusele de culoare viguros dispuse
si subiectele judicios_ gindite"..

La 8 iunie "1973, pictorul Nicolae
Spirescu va deschide la Galati o
noud expozitie. Pinzele sale reflec-
td oamenii acestor meleaguri minu-
nate, cerul si apele Dunarii, teme
indragite de autor de peste 25 de
ani, exprimate ntr-un limbaj ro-
bust, cu_rezonante poetice care de-
notd o sincera atitudine fata de om
si natura. Mentiondm Tn_acest sens
lucrarea ,,Fructele pamintului, in
vard". Pinzele sale ,Malul duna-
rean" si ,,Delta" se evidentiaza prin
calmul culorilor cu ajutorul carora
realizeaza departarile si plenitudi-
nea apelor, generind multiple cores-
pondente lirice.

in centrul preocuparilor sale a
stat si evocarea momentelor semni-
ficative din istoria patriei. O dova-
da concludentd o constituie tabloul
»lancu si Balcescu in Tara Moti-

lor",
VICTOR POPESCU
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Pregatirea
viitorilor profesori

“Tntre membrii Catedrei_de pedago-
gie-psihologie si metodicd a Univer-
sitatii din Timisoara si cei de _la
Catedra de metodica a Universitatii
Babes-Bolyai din_Cluj a avut loc
Intre 19 si 21 aprilie a.c., la Cluj, un
schimb de opinii privind problemele
teoretice si_practice legate de pre-
gatirea psmo-pedaPoglcé, metodica
Si practica a viitorilor profesori.

Discutii deosebit de Interesante
au suscitat: raportul care existd si
trebuie mentinut ntre principiile si
metodele clasice de predare si meto-
dologia moderna (prof. univ. dr. N.
Parvu), intre care nu exista contra-
dictii,” ci_continuitati si o conditio-
nare stiintificd fundamentata pe
progresul disciplinelor pedagogice,
ale “cédror legi, formulate acum trei
sute de ani, s-au perfectionat prin
progresul stiintei si al tehnicii mon-
diale (conf. univ. dr. Nagy Ceza, lec-
tor univ. T. Corob_ce.a.nu();; modul de
organizare a practicii pedagogice in
alte tari europene, Tn special_1n

. _si RF.G., unde numarul
deosebit de mare al metodistilor si
P_rorpovarea absolventilor in produc-
tie, Tn raport cu practica pedagogica
efectuata, reflecta importanta deo-
sebita ce i se acordad acestei activi-
tati (conf. univ. V. Ardeleanu, lector
univ. Itu Francisca) ; structura ,la-
boratorului de practica pedagogica
al %eminarului ~ si obiectivele  sale
instructiv-educative (prof. univ. dr.
N. Parvu). Lectorul Eva Semleyn
considerd c&_ acest laborator ar pu-
tea Tnlocui, Tn_mare masura, scolile
actuale de aplicatie (oficial, Tn nu-
mar de 2—4, Tn realitate, de 15—25
pe centru universitar, fapt pentru
care nu pot fi dotate si amenajate
in  mod  corespunzator) ; ,educatia
docimologica _a studentilor" (prof,
univ. dr.”N. Parvu). Prof. univ. dr.
G. Munteanu si lector univ. Baliban
Flaviu au Pre_zentat eficienta teste-
lor_docimologice aplicate Tn cerce-
tarile efectuate la
Cluj. _ . .
La intrebarea; ,,care ar fi organi-
zarea structurald_optiméd a semina-
rului pedagogic, in conditiile actua-
le", s-au Tormulat trei ipoteze ; a)
efectuarea unei temeinice pregatiri
teoretice Tn  domeniul psihologiei,
pedagogiei si metodicii, asociate cu
asistente la lectii; efectuarea citorva
lectii de proba’in scolile de aplica-
tii i consolidarea lor printr-o prac-
tica efectuata in_laborator, cu elevi-
studenti — lectii regizate, in pre-
zentarea carora sa apara atit aspec-
te pozitive, cit si negative, urmate
de discutii (prof. univ. dr. N. Parvu,
lector univ. Eva Semleyn) ; b) asi-
gurarea unei _pregatiri- pedagogice
teoretice temeinice in cadrul ~celor
patru ani de studentie, asociate cu
asistente la lectii si efectuarea pro-
priu-zisa a 2—4 lectii practice, a-
cordarea licentei si numirea provi-
zorie In Tnvatamint, pe un an, ras-
timp Tn care s& se efectueze o prac-
ticd propriu-zisa dirijata de catre

rofesorii de gradul I' si Il din scoa-
a_respectiva si de catre metodicie-
nii-inspectori ; c) prelungirea peri-
oadei universitare cu fncd un se-
mestru (4 ani si 1/2), perioadd 1in
care sa se efectueze, exclusiv, prac-
tica pedagogicéd_propriu-zisa, prega-
tirea pedagogica si metodica teore-
ticd urmind s& se realizeze Tn cu-
prinsul celor patru ani.

ROMEO POENARU
_ Catedra )
de pedagogie-psihologie-metodica,
Universitatea Timisoara

niversitatea din

z
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Ca un fagure
de mieres

Extragem din cuprinsul a doua
acrisori so6ite la redactie :

»De ani de zile, buletinul meteo-
rologic T.V., cu insistenta parca a
unui buletin lingvistic reformator,
ne bombardeazé cu pretentioasa pro-
nuntare ,,patrusprezece", incit in ul-
timul timp ne e teama sa-1 mai as-
cultdm. La inceput am crezut céd e
o simpla greseala — si a gresi este
omenesc —, dar_pronuntarea aceasta
se extinde artificial — si-acum i
juriul diverselor concursuri are ten-
dinta sa... dea ,patrusprezece” punc-
te. Avem noroc cd nota maxima este
»15" si sintem astfel scutiti s& mai
auzim pe ,sasesprezece !

(..) Manualele scolare de gramati-

ca pentru Tnvatamintul general rti——*r

min indiferente Tn acest sens. Doar
cel de clasa a V-a mentioneaza for-
ma._ ,,paisprezece” fara nici o expli-
catie (ed. 1972, pag. 151) (..) Aceste
manuale sint Tnsd suplinite fericit de
valoroasa lucrare CULEGERE DE
EXERCITII  GRAMATICALE CU
NOTIUNI DE MORFOLOGIE SI
SINTAXA (de Stefania Popescu), lu-
crare care Inscrie un subcapitol eu
indicatia ,.fii atent la rostirea si
scrierea urmatoarelor  numerale s
paisprezece — nu patrusprezece sau
paispe, saisprezece — nu sasespreze-
ce sau saispe” etc. (Ed. didactica si
pedafgoglca. 1967, ‘pag. 140—141)"
(Prof. Gh. Dascalu, Babadag — Tul-

cea).

I\?u gresesc nici  televiziunea,
nici manualele scolare, nici publica-
tiile lingvistice de prestigiu. Credem
ca in asemenea probleme se impune
0 atitudine mai nuantata : ambele
forme sint corecte,  In’ functie de

contextul ~ comunicarii ; patruspre-
zece este forma literara _reco-
mandabila ™ stilul oficial-ad-

ministrativ, paisprezece este o forma
lingvistica mai familiard.  Aceastd
realitate lingvistica poate C expli-
cata si elevilor.

— ,,Referitor la articolul, «Cum
scriem», din numarul cu data de 14
aprilie 1973, am de obiectat urma-
toarele (desi, deloc nu ma cred mai
Tnvatat decit autorul articolului) i
Sint de aceeasi parere ca a lua lu-
mea in cap vine de la «a lua lumea
pina la tapat Nu sint deloc de
acord cu crapatul ochilor. Poporul
face o figura de stil : vrea s& spuna
ca la orizont se crapd bolta de n-
tuneric, se lumineaza, apare o geana
subtire de lumind firavd (..) Ochii
crapa de ger, de foc. Crapatul ochi-
lor nu se produce la vointa omului ;
e un efect al gerului, al focului (..
Sint sigur cd si elevii stiu, de la
scoald, ca se crapa de ziua Tnseam-
na crapatul Tntunericului la orizont,
la est, nu_ crapatul ochilor de ziud"
(R. Popovici, Bucuresti).

Sintem de acord cu preopinentul
nostru, dar fara exagerdri patetice
— 0 limba nationala nu se apara

T

exclusiv prin mijloacele_ mass-meditu™

— si fara patosul negarii absolute,
eind e vorba de presupuse evolutii
semantice. Nu poate fi nimeni acu-
zat dacé descopera analogii surprin-
zatoare, dar posibile ; dimpotriva, de
aici vin neincetatele progrese 1in
limba si In cunoasterea ei. Cu atit
mai putin se face vinovatd manifes-
tarea preferintei_stilistice pentru a-
numite sonoritati traditionale ale
limbii. Aceste ramificdri si nuantari
interpretative maresc haloul lingvis-
tic al termenului Tn discutie si con-
tribuie Th mod vadit (chiar prin as-
pectul polemic ce poate rabufni, ca
n clasicele dispute ,,grammatici cer-
tant") la stabilirea sensurilor si evo-
lutiel acelei limbi pe care ne-am
deprins cu totii s-0 numim ,ca un
fagure de miere".,
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REPERE ALE MODERNIZARII

Evaluarea
obiectiva
a

randamentului

scolar
prin teste

pedagogice
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Eficienta predarii cunostintelor la
clasd se poate evalua prin diverse
metode si procedee : verificarea te-
melor date pentru acasa, ascultarea
lectiei, lucrari scrise : extemporale,
teze trimestriale etc. sau cu_ ocazia
participarii elevilor la olimpiade, e-
xamene, concursuri s.a.  Criteriul
fundamental de apreciere 1l consti-
tuie gradul de temeinicie al asimi-
larii cunostintelor de catre elevi,
capacitatea de reproducere exacta si
mai ales de aplicare a lor in rezol-
varea temelor scolare si, mai tir-
ziu, Tn rezolvarea problemelor vietii

rofesionale si sociale. Pe baza sis-
emului de notare de la 1 la 10, se
apreciaza gradul de Tnsusire canti-
tativa si_calitativa a cunostintelor,
Prlce erilor si deprinderilor de ca-
re elevi.

Controlul curent si sistematic al
cunostintelor asimilate de elevi sia-
precierea lor cat mai obiectiva fac
parte organica din_procesul instrui-
rii si educarii elevilor. Stiind ca vor

fi examinati si apreciati dupa me-
rit, elevii se deprind cu munca or-
donatd si efectuata la timp, se stra-
duiesc sa obtind rezultate mai bune.
Procedeele traditionale de exami-
nare, apreciere si notare a elevilor
contin insa unele neajunsuri, demult
observate si_ criticate de catre dife-
riti pedagogi sau psihologi care s-au
ocupat cu probleme pedagogice. In-
tre acestea, cea mai mare pare sa
fie subiectivismul Tn_apreciere si no-
tare. Unul si acelasi raspuns oral
sau scris al elevului este apreciat
si notat foarte diferit de mai multi
examinatori de aceeasi specialitate
sau chiar de catre acelasi examina-
tor_care analizeaza aceeasi lucrare
scrisd a unui elev de mai multe
ori, la anumite intervale de timp.
_Prin procedeele obisnuite elevii
sint chestionati de obicéi numai a-
supra unui continut foarte restrans
din materia_fnvatatd, avind de ras-
puns la 1—2 Tntrebéri din mult mai
multe care li s-ar putea pune._In
felul acesta, un elev care a invéatat
materialul aproape n Intregime poa-
te primi intrebarea tocmai din par-
tea_pe care 0 cunoaste ceva mai
putin, dupd cum altul care n-ain-
vatat poate nimeri totusi o Tntreba-
re la care sa faca fatd. Astfel exa-
minarea (fie cd este vorba de cea
curenta la clasa, fie de cea finald)
poate deveni un fel de ,loterie”, cei
In cauza neavind nicicind siguranta
unor raspunsuri care sa oglindeas-
ca starea lor realda de pregatire si
nici a unei aprecieri corecte si o-
biective din partea examinatorului.
De aceea, termenul ,bafta", utilizat
de mult ca urare de succes pe care
si-o fac studentii Tnainte de exa-
men, se refera tocmai_ la acest as-
pect de nesiguranta si sanse rela-
tiv egale de a trece sau a cadeala
examen, indiferent de pregatire.
- I\jeajluns_urile mentionate pat fi
insd eliminate prin utilizarea teste-
lor pedagogice ca mijloc de apre-
ciere obiectiva a randamentului e-
levilor. Aceste teste se dovedesc
deosebit de utile in examinarea fi-
nald a elevilor (absolvire, bacalau-
reat), cat si Tn selectia lor pentru
Tnvatamantul profesional, liceul de
cultura generald_sau de specialita-
te si pentru Tnvatdmantul superior.

n alte tari, metoda este de multd
vreme intratd_Tn uz; la noi ea se
experimenteaza cu succes in_cadrul
citorva scoli de baza ale Institutului
de stiinte pedagogice.

Testele pedagogice (scolare, de
cunostinte, docimologice _etc.) = cu-
prind o serie de intrebari relative la
Intreaga materie predata elevilor
ntr-o lectie, capitol, trimestru sau
an. Deci, pot fi teste partiale, pen-
tru materialul predat la o lectie sau
intr-un capitol (teste ,extemporale”,
teste ,teza trimestriald™) sau_teste
globale pentru Tntreaga_materie.

Elevii sint pusi sa raspunda la
toate Tntrebarile, deci se exclude
probabilitatea de a ,nimeri" sau
nu Tntrebari necunoscute. Criterii-
le de apreciere a raspunsurilor sint
aceleasi, Incit dispar diferentele in
notarea_facutda de mai multi exa-
minatori sau de acelasi examina-
tor la intervale de timp diferite. In
acest fel, dispare subiectivismul 1in
apreciere si notare, dispar _stdrile
emotiv-tensionale obisnuite in tim-
PUI examenelor dupa metoda tradi-
ionald, se instaleazd increderea su-
biectilor Tn obiectivitatea cu care
vor fi apreciate si notate cunostin-
tele lor.

Elaborarea testelor _pedagogice
este destul de laborioasd si presu-
pune o serie de cunostinte de spe-
cialitate si mijloace tehnice de ex-
perimentare si de multiplicare, La
noi, probele se experimenteaza de
citiva ani la filiala Cluj a Institu-
tului de stiinte pedagogice, cu bune
rezultate, in special pe linia mo-
dernizérii. examenelor de admitere
in liceu si in_Tnvatamantul superior.

Ceea ce std insa in_posibilitatea
tuturor cadrelor didactice Tn direc-
tia_cresterii coeficientului de obiec-
tivitate' a aprecierii si_notarii cu-
nostintelor elevilor — in lipsa tes-
telor pedagogice — este organizarea
examindrii elevilor in spiritul aces-
tor teste. Adica, Tn loc sa dea un
extemporal sau o_teza trimestrial,
cu o singura tema de rezolvat sau
cel mult doud teme, una la alege-
re, cum se obisnuieste, sa& puna mai
multe Tntrebari sistematice, care sa
se refere la toate problemele esen-
tiale tratate, determinand astfel ele-
vii s& se gindeascd la lucruri pre-

cise din toatd materia Tnvatata. No-
tarea, dupa acest sistem, este si mai
obiectiva si mai usor de facut, con-
ducindu-ne dup@ numarul raspunsu-
rilor corecte date de elevi. )

Desigur, acest fel de examinare
nu este atit de obiectiv ca cel al tes-
telor pedagogice, dar nici atit de
subiectiv cum este procedeul tradi-
tional. El este la Tndeména noastra
si aduce mari economii de energie

nervoasa si intelectuald, irosite fara

rost prin procedeele obisnuite.
Dr. MIHAI PETEANU

Eficienta controlului la nivelul clasei

~ Normele unitare de organizare a
institutiilor, introduse recent la noi,
fixeaza perimetrul structural adec-
vat pentru o_conducere operativa Tn
toate domeniile de activitate. Odata
cu aplicarea acestei masuri, rezul-
tatele se vor putea diferentia, prin-
tre altele, dupd eficienta sistemului
de control si indrumare. )
_Functia de control central, terito-
rial si pe unitdti devine esentiala
in cazul sistemului de Tnvatamint,
care, cu toatd_dispersarea sa inevi-
tabila, are astazi de realizat sarcini
majore ca : mtegrarea fnvatamint-
cercetare-productie, eneralizarea
scolii de 10 ani, dezvoltarea Tnvata-
mintului liceal, mai ales liceal-teh-
nic, a invatamintului profesional si
tehnic, modernizarea si perfectiona-
rea tuturor treptelor si elementelor
scolare. o

Nu mai putin important pentru
obtinerea rezultatelor asteptate este
controlul sistematic efectuat de per-
sonalul _didactic asupra _ dezvoltrii
populatiei _scolarizate. Tntrucit cu
acest prilej profesorul Tsi descopera
eventual si propriile sale erori, con-
trolul elevilor are si valoarea de au-
tocontrol.

Pornind de la aceastd treapta si
considerand instructia ca un proces
programat, nu vom exagera afir-
ménd cd prin control si autocontrol
profesorul Tsi creeaza, in cadrul con-
ducerii procesului  educational, o
functie de retroactiune, menitd sa-i
corecteze metodele si comportamen-
tele, dupa natura si sensul semna-
lelor primite de la elevi.

Pentru ca acest demers, de cele
mai_multe ori empiric, s& devina
eficient si stiintific, cadrul didactic
are nevoie de sprijinul cercetarii,
mai ales la elaborarea unor probe
de cunostinte, deprinderi, conduite,
verificate ‘experimental (a caror
validitate si fidelitate au fost stabi-

lite si a céror etalonare_s-a efectuat
in _e}apa experimentald a elabo-
rarii).

Ceea ce se urmareste prin astfel
de instrumente nu este totusi nu-
mai_ obiectivitatea verificarii si no-
tarii periodice, ci, mai ales, capaci-
tatea sistemului de examinare de a
ajuta profesorul si elevul sa-si dea
seama de nivelul atins si de punc-
tele slabe, pentru a evita esecul din
etapa finala a unei clase sau a unui
ciclu.

Un sistem eficient de control a-
supra elevilor este un ansamblu de
procedee susceptibile de a debloca
si stimula capacitatile tuturor copii-
for si tinerilor. Controlul operativ
la nivelul clasei este chemat sa n-
deplineascd functia de autocontrol
nu numai pentru profesor, dar si
pentru elevi, cu un _scop corectiv
(semnalarea ramanerilor, in_urma si
aducerea celor in_cauza cit mai a-
proape de avansati) si_cu_unul con-
structiv (depistarea si Tnldturarea
cauzelor  psihice_ si sociale care
creeaza elevilor dificultati). )

Valoarea educativd a  sistemului
amintit rezidd in dezvoltarea simtu-
lui de raspundere al _elevilor, a
constiintei propriilor abilitéti, in po-
sibilitatéa ~ autoorientdrii, Tn prile-
jul oferit cooperarii dintre cei care
Indruma_si cei_ care sint tndrumati.
~Dacg, in pofida numeroaselor cri-
tici care i se aduc si a ,crizei" in
care se afla, sistemul ,traditional”
de examene nu é)_are a_fi pe punc-
tul totalei sale disparitii, nu e mai
putin adevdrat c& intensele cautari
de la noi_si din strainatate promit
sa perfectioneze controlul, fara a
mai face_din probe un scop in sine,
dar si fard a reduce exigenta ma-
xima fata de cantitatea si calitatea
instruirii.

VL. KRASNASESCIII
Institutul de stiinte pedagogica



LECTIILE
DE SINTEZA

O alta
perspectiva

Cunoasterea si aprofundarea actu-
lui creator_implica descoperirea u-
nor sensuri noi, revelarea unor a-
devaruri mai putin sesizabile la pri-
ma lecturd, etajéri valorice. Tcti'be
acestea sint posibile numai in ma-
sura Tn care elevul, ajutat de profe-
sor, parcurge drumul sinuos al de-
venirii_artistice, acumuleaza — de la
0 etapd la alta — alte si alte infor-
matii.

Reluarea si nuantarea_ideilor n
orele de literatura — mai ales Tn a-
celea ce-si propun sinteze, delimitari
tematice, definiri de structuri artis-
tice — nu sint un act de obisnuinta
si rutind didacticd, cum s-ar_putea
crede, circumscrise undeva intr-un
timp determinat, ci_un proces con-
tinuu, imanent oricarei analize lite-
rare. Cu atit mai mult, elementele
noi n orele de recapitulare a texte-

lor studiate trebuie gindite si moti-
vate cu maxima probitate si cu un
pronuntat simt valoric.

Noul — dupé& opinia noastra — tn
recapitularea operelor studiate nu
rezultd in_primul rind dintr-o alta
metodologie didactica (desigur, foar-
te importanta si ea), ci, Tn mod deo-
sebit din ceea ce se degaja din con-
fruntarea unei opere sau a_ unui
scriitor cu alte opere sau alti crea-
tori de frumos, in asa fel incit refe-
ririle analitice nu mai_au Tn vede-
re numai _un dat artistic, ci vizeazad
spatii_mai largi de conexiuni si a-
sociatii fertile.” Altfel spus, noul in
recapitularea operelor literare nu
rezulta din aspectul cantitativ, din
Tnsumarea mecanica a textelor stu-
diate, ci el rezidd 1n valentele si
sensurile mai largi descoperite de e-
lev sub indrumarea profesorului.

Cunoasterea temeinicd a textului
literar este o conditie indubitabild,
dar n timp ce un profesor poate re-
peta la nesfirsit idei deja cunoscute,
un_altul foloseste prilejul recapitu-
larii pentru & cuprinde” in cimpul
investigatiei sale repere si sensuri ce
nu puteau face obiectul discutiei la

rimul contact cu opera. Recapitu-
nd, de pild&, poezia naturii, a iubi-
rii si cea de inspiratie folclorica la
Eminescu, profesorul va putea sesi-
za cd aceastd clasificare tematica
este departe de & opera disjunctii, ca
absorbtia ,,temelor” este uneori atit
de profundd, neit catalogarile si
schemele imuabile genereazd nu nu-
mai rupturi nedorite, ci si confuzii
valorice.

Noul Tn recapitulare nu presupune
fireste o renuntare la_ceea ce ele-
vul stie, ci, dimpotrivd, pe acest
fond deja acumulat, profesorul poate
— si trebuie — sa configureze un e-
dificiu de idei mai bogat si mai su-
plu totodatd, Tn asa fel ca scolarul sa
Inteleagad mai bine o epoca, un scrii-
tor sau un grup de scriitori- Prin a-
ceasta avem Tn vedere si ideea de
continuitate, dar si pe aceea de afi-
nitate artistica si de iertairhizare. Nu
de putine ori auzim sau_citim pro-
pozitii, exagerat de elogioase, apar-
tinind unor scolari ce le aplica ne-
diferentiat unui_scriitor sau altul;
nu de putine ori interpretarile la o-
biect si Tn cunostintd de cauza sint
nlocuite cu fraze simplificatoare si
obtuze. Fenomenul se manifesta cu
mai multa insistentd la concursurile
de admitere sau la examenele de
bacalaureat, iar cauzele nu pot_fi
puse numai pe seama nepriceperii si
superficialitatii_candidatilor.

intr-o mai indelungata experien-
ta didacticd, am sesizat cd  aceste
aspecte se_intalnesc acolo si atunci
cind recapitularea’, sinteza, gindirea
asociativa sint Tnlocuite cu formule
conventionale, cu compuneri — de-
seori nereusite — dictate ca ,,model".
Noul in ora de recapitulare la lite-
raturd isi are marele izvor nu tn e-
misia de fraze de la catedrd spre
banca, ci Tn procesul reversibil_ ~de
decantare si intelegere originala a
unor opere, pe care elevul le supu-
ne propriei lui judecati, le comentea-
za si aduce argumente pentru a o
sustine. Aceasta concluzie, fireste,
nu pierde din vedere rolul imens al
celui ce conduce si orienteazda mun-
ca anevoioasd de cunoastere si_ de
formare a personalitatii copilului.

Prof, emerit VALENTIN OLTEANU
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Dezvoltarea
gindirii logice si

a creativitatii

Problema evitarii bucherismului,
fara intelegerea esentei fenomenelor
studiate, este permanent Tn prim
planul pedagogiei moderne. Tot-
odata, pedagogia contrapune acestui
sistem de munca defectuos cai de
dezvoltare a gindirii _logice, prin-
tr-un studiu rational, Tnsusirea crea-
toare a legilor’ care_cdlduzesc feno-
menele, Tntelegerea in_perspectivd a
aplicarii si valorificarii lor.

Perioada_Tncheierii  anului scolar
este un prilej de adincire a acestei
metode de lucru, de dezvoltare a
spiritului creator al elevilor, de sti-
mulare Tn continuare a gindirii lor
logice, prin cuprinderea Tn ansam-
blu a problemelor studiate, prin a-
dincirea si largirea corelatiilor din-
tre notiunile Tnsusite de-a lungul a-
nilor de studiu.

Este perioada sintetizarii si a ge-
neralizarilor. Rezultd c& acest mo-
ment al scolii este o etapd superioa-
ra in care se consolideaza o viziune
de ansamblu, necesard _cunoasterii
tutijror domeniilor realitatii mate-
riale.

Tn aceastd preocupare intrd si o-
rele de recapitulare Tn cadrul stu-
diului chimiei. Spre pilda, pentru a-
nul | al liceului de specialitate, pre-
cum si anii Il si Il ai liceelor de
culturd generala s-au prevazut teme
care sa vizeze Tn ansamblu materia
studiatd, sa asigure apropierea cu-
nostintelor de practica, de productie
si sa tlustreze in ansamblu realiza-
rile regimului  nostru in domeniul
industriei chimice. )

Anul 1V, in care s-au Tntregit cu-
nostintele de chimie organica, oferd
un orizont mai larg elevilor in pri-
vinta vastei industrii organice din
tara noastra. o

»Industria _ petrochimica” — ca
tema generald de recapitulare —
permite corelatii cu valoroase impli-
catiuni Tn dezvoltarea gindirii logice
a elevilor. Urmind in ansamblu fe-
nomenele chimice si reactiile pe care
se bazeaza aceasta industrie Tn ve-
derea obtinerii de mase plastice,
coloranti,  medicamente, cauciuc
sa.m.d., elevii patrund mai temeinic
Io?lca stpeualltat,n si Tnsusi continu-
tul profund practic al problemelor
studiate de-a lungul anului scolar,
inteleg mai  bine ce Tnseamna _1in
realitate valorificarea superioara a
resurselor noastre materiale, sarcind
primordiald trasatd de partid in-
dustriei chimice romanesti. )

Pornind de la_considerentul ca in-
dustria petro-chimicd cuprinde valo-
rificarea gazului metan si a petrolu-
lui si bazindu-se pe proprietatile
chimice ale substantelor studiate, e-
levii au largi posibilitati de aplicare
intr-o vedere de ansamblu, ,,desco-
perind" din aproape in aproape nu-
meroasele produse ce pot fi_obtinu-
te avind importantd practica deose-
bitd. Astfel, aplicind proprietatile
chimice ale alcanilor, la metan, " si
anume substitutia, cracarea (piroli-
za), oxidarea, elevii prepard un sir
de materii prime care vor sta la

baza obtinerii altor produse. Spre
P_lldé pornind de la dorura de me-
i

I, eievii, aplicind de asta data pro>— |

rietdtile chimijce ale derivatilor ha-
ogenati, vor ajunge la alcool, amina,
nitril, toluen. Fiecare produs obtinut
devine o bazd de discutie privind
prelucrarea in continuare ca, de pil-
da, folosirea alcoolului metilic n ve-
derea prepardrii eterului _metilic,
polivinil, alcoolului, a plexiglasului
a unor esteri etc. La fel, nitrilul pri-
lejuieste reamintirea proprietatilor
chimice_ ale acestei functii_ Tn vede-
rea obtinerii aminelor, amidelor sau
acizilor. ) .

Piroliza gazului metan, realizat
prin diferite metode in citeva mari
combinate din tard, deschide discu-
tiille_pe marginea valorificarii aceti-
fenei. Prin intermediul acestei sub-
stante se sugereaza obtinerea buta-
nolului, a plexiglasului,” cauciucului
SRN, unor mase plastice etc. din gaz
metan. Aici se imbina proprietatile
alchinelor (aditii Tn special) si a al-
dehidelor (de "asemenea, predomi-
nind aditii). Se vor obtine astfel :
policlorura” de vinii, melana, polisti-
ren, diferite tipuri de cauciucuri, al-
cool etilic, acid acetic, condensarea
alcoolica,  crotonicd,  deshidrina,
cianhidrina, derivat organomagne-
zian-izopropanol-acetona~ si  multe
alte substante reintlinlte in practica
in_cadrul industriei petro-chimice.
~In mod similar, reamintind reac-
tiile de oxidare, se va perinda n
fata clasei o altd importanta ramura
a industriei chimice si anume :_in-
dustria negrului de fum, a Tngrasa-
mintelor chimice cu_ azot, alcool me-
tilic, aldehida formicé si a pirodusi-
lor sai.

Calauzind discutiile Tn acest fel,
elevii sint Tndepartati de la buchea
cartii, sint obligati s& judece, sa
deducd, s& descopere, sa aplice crea-
tor Intr-o larga interdependentd tot
ce au studiat intr-un an scolar. Tsi
vor da seama mai bine de strinsa
corelatie dintre toate —cunostintele
Tnsusite treptat, de largirea intensa a
chimiei organice, de valoarea prac-
tica nemijlocita a cunostintelor in-
susite.

O alta etapa a recapitularii se re-
ferd la valorificarea petrolului. In-
discutabil c& nu pot fi retinute deeft
acele aspecte ale problemei care sa
stimuleze reimprospatarea cunostin-
telor in special cu_privire la cracare
si apoi la valorificarea produselor
obtinute pe aceastd cale in dome-
niul cauciucului, glicerinei, alcooli-
lor acizi, unor mase plastice, colo-
ranti, medicamente etc. L

_Sugestiile de mai sus nu epuizeaza
nici pe departe posibilitatea valori-
ficarii_etapei de recapitulare subor-
donata ideii de dezvoltare si adin-
cire a gindirii_logice a elevilor, de
stimulare a gindirii_ creatoare si a-
propiere de practicd a problemelor
studiate. R e

Largi posibilitati oferd n acest
sens si unele filme didactice ce pot
fi_proiectate Tn aceastd etapa (valo-
rificarea gazului metan, a acetile-
nei, titeiul, cauciucul, colorantii, le-
gaturile chimice, izomeria etc....).

De asemenea, rezolvarea unor
probleme care sa apeleze la ratio-
namente chimice.

Etapa_recapitularii aduce un plus
de convingeri care consolideaza fun-
damentul ‘stiintific al conceptiei ge-
nerale despre lume. Este etapa in
care se Tntdresc convingerile ca toa-
te cunostintele sint necesare, indife-
rent de specialitatea_Tmbréatisata In
conditiile  dezvoltarii explozive a
stiintei.

Prof. OSCAR ROSEANU
Liceul ,,Splru Haret"



Modelarea
la lectiile

de chimie

Modelarea este ,,procesul de con-
struire a unui model dupd anumite
reguli ®perationale (P.  Apostol).
Modelul este reproducerea unui sls-
tem-original ~ (substanta, fenomen
chimic), a_ structurii si  functiilor
(proprietatilor) intr-un limbaj deter-
mlnaté)_otrlwt unor reguli de tradu-
cere. Din punct de vedere didactic
modelul este orice schema intuitiva
-(o, copie), care reflecta organizarea
spatiald a unei substante si raportu-
rile de interdependenta din cadrul
unor procese chimice  (biochimice).

Din categoria modalelor la lec-
tiile de chimie folosesc mai frecvent
modelul _informational, matematic
(algoritmizarea), euristic si_figurat.

Modelul informational ~face cu-
noscut elevilor notiunile fundamen-
tale ale teoriei matematice a infor-
matiei (emitator, receptor, infor-
matie, canale de circuit_ale infor-
matiel codificare, decodificare s.a.),
1i Tnvata sa aplice limbajul matema-
tic la fenomenele chimice si le dez-
voltd capacitatea de interpretare ti
generalizare.

Schemele-model de tip informa-
tional le utilizez Tn special la lec-
tiile care necesitd explicarea proce-
selor de sinteza (biosinteze) pe baza
mecanismelor de autoreglare. Spre
exemplu, la sistemul de lectii ami-
noacizi si proteine, pentru a se in-
telege dependenta dintre acizii nu-
cleici si diversitatea proteinelor e-
xistente, am integrat in  structura
metodica a lectiei schema-model bio-
sinteza proteinelor; ,

froiMripti» traiultifla
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Analiza aceste! scheme model,
prin strategii didactice adecvate, o-
rienteaza gindirea elevilor in direc-
tia ntelegerii _mecanismului de
transmitere codificata a informatiei
genetice, demonstreaza ca sinteza
proteinelor este reglatd genetic de
catre ADN ce cuprinde informatia
genetica, care este copiatd de catre
ARNmM _(transcriptie) si transmisa
proteinei printr-un proces de codifi-
care (translatie).

Modelul algoritmic reprezinta o
succesiune de operatii care efectuate
conduc_gindirea elevilor La un re-
zultat final.

—agp -Orice lectie_de chimie este deschi-

»

sa algoritmizarii, deoarece se pot
folosi mai multe feluri de algoritmi,
dupd functia pe care acestia 0 Tnde-
plinesc : algoritmi de récunoastere
(recunoasterea compusilor unui ele-
ment), algoritmi de comanda (auto-
reglarea procesului de biosinteza), de
functionare (functiuni_organice), de
transformare (biochimia substantelor
organice) etc. Spre exemplu, la lec-
tia biochimia zaharidelor am folo-
sit schema graficd a algoritmului de
transformare ;

t retroinAibifia

lantul de operatori (de enzine) E,
Ei, Ej etc. actioneaza asupra unei
substante complexe care o transfor-
ma in substante simple (de ex. glu-
coza - P-produs), ce se realizeaza
In mai multe etape (stari ale sub-
stantei) A-B-C - etc. Exactitatea suc-
cesiunii etapelor (a stérilor) datorita

actiunii ordonate a operatorilor (en-
zime) da_posibilitate elevilor, dupa
ce au asimilat aceastd regula, sa o
aplice in alte cazuri de sintezd si
descomﬁ)unere de substante (protei-
ne, nucleoproteine, lipide). Schema
simbolica a_acestui tip de algoritm
Tnvata elevii sa gindeasca si sa a-
plice principiile ciberneticii la fe-
nomenele chimice cu ajutorul ratio-
namentului deductiv. Elevii observa
din schema c& transformarile suc-
cesive sint controlate de produsii
finali (P), care actioneaza ca activa-
tori sau inhibitori ai enzinelor (Et),
roces denumit retroinhibitie (sau
eed back).

Modelul euristic reprezinta un
instrument de ntelegere a unor pro-
cese foarte complexe (metabolism,
fotosinteza, reactie redox), avind ca
functie cognitiva educarea gindirii
divergente.

Tehnica euristica (de cercetare ob-
servativa, conversatie), folosita 1n
cadrul acestei _scheme-model, ne da
posibilitatea sa dirijam  &ctivitate
elevilor Tn directia gasirii unor fapt
noi, de descoperire a raporturilor de
cauzalitate —_de _ interdependenta.
La tema: biochimia zaharurilor,
pentru a demonstra convingator fe-
nomenul de fotosintezd, am integrat
in continutul lectiei modelul euristie
al acestui proces.
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Dupa etapa pre-perceptuala a
schemei grafice, s-a trecut la orien-
tarea gindirii elevilor spre a ntelege
mecanismele acestui  proces, ~ prin
sublinierea problemelor : rolul pig-
mentului de clorofild; _importanta
energiei luminoase; oxidarea foto-
chimicd a apei, transformari de e-
nergie in fotosinteza ; transformarea
anorganicului in organic s.a. Mode-
larea euristicd a gindirii elevilor cu
ajutorul acestei scheme model con-
tribuie Tn mare masurd la Tntelege-
rea logic-matematicd a unor procese
chimice foarte complexe si sporeste
interesul elevilor pentru studiu.

Modelul figurat reproduce prin
scheme figurate caracteristicile esen-
tiale ale unui fenomen biochimic.

Cunoasterea fenomenelor ¢himic
prin imagini figurate este un pro-
ces activ de instruire ; formeaza de-
prinderi de a prelucra datele per-
cepute si Ti Tnvata pe elevi sa re-
tind etapele principale Tn desfasu-
rarea unui fenomen. Astfel, asimila-
ti® clorofiliand am demonstrat-o
prin modelul figurat (dupa V. SO-
RAN) ;

O tknfli  ihn—neM
@ danfiti il ttm Je adiore dtcfronici

Modelul figurat al fotosintezei
organizeaza gindirea elevilor, i in-
vatd sa retind ntr-o succesiune lo-
gica procesele fotochimice si biochi-
mice din cloroplast (cuanta de lu-
minad absorbita de clorofild, stare de
excitare electronicd a clorofilei, for-
marea  curentului de electroni
sa.m.d.) si le oferd posibilitatea sa
asocieze elementele concrete cu cele
abstracte.

Din cele relatate retinem ideea ca
instruirea cu ajutorul modelelor are
ca efecte formative, in primul rind,
dezvoltarea gindirii modelatoare a
elevilor (si creatoare), stabilizeaza
deprinderile de munca independenta
si contribuie la asimilarea tehnicii
de Tnvatare.

Prof. ARIADNA [IOAN
Liceul nr. 7, lasi

In laboratorul de fizici al Liceului ,,M. Sadoveanu" din Capitali.

Activitatea pe
grupe de elevi

la matematica

ai fise de lucru

in cadrul orelor de matematica
trebuie pus un accent deosebit pe
munca individuald a elevilor. Din
experienta anilor _trecuti, ¢cind n
majoritatea cazurilor am tinut lec-
tii de tip mixt, cu ocazia controlu-
lui cunostintelor, nivelul —nsusirii
lor s-a dovedit a fi, in general, me-
diocru. Am observat astfel ca unii
elevi au Tnteles materialul predat
si l-au retinut, pe cind ceilalti nu
au ajuns decit in faza initiala a in-
telegerii sau nici macar la aceasta.
Am~ajuns, asadar, la o constatare:
in clasele cu elevi de nivele dife-
rentiate, folosirea consecutiva a lec-
tiilor de tip mixt nu da rezultatele
cele mai bune. Dintre deficientele a-
cestui tip de lectii e suficient sa
enunt citeva: La verificarea cunos-
tintelor, aproximativ 65 la suta din-
tre elevi urmaresc formal, sau nu
urmaresc deloc, raspunsul celor a-
flati la tabla. Elevii mai bine prega-
titi nu sint atenti datorita faptului
ca stiu solutia si, prin urmare, pro-
blema nu prezintd pentru ei nici un
interes, astfel ca Tn timpul verifica-
rii cunostintelor o parte dintre ei
devin pasivi. Pentru comunicarea
noilor “cunostinte, dispunem de un
timp Frea limitat pentru adincirea
cunostintelor. Folosirea generala a
lectiilor ‘de tip mixt contribuie Ila
punerea elevilor In situatia de a
desfasura o activitate mecanica, atit
la ord cit si acasd. Deci, lectia de
tip_mixt nu este cea mai_convena-
bild pentru a invata elevii sa gin-
deasca logic, sa sesizeze esenta pro-
blemelor, sa realizeze_logic succesi-
unea etapelor rezolvérii lor.

Critica ce i se_aduce lectiei de tip
mixt nu vizeazd Tnsa eliminarea
completd, ci reducerea ponderii ei.
La orele de matematica, profesorul
trebuie s& se conduca dupd princi-
EJ_Iul insusirii de cdtre elevi a cunos-
intelor prin descoperirea de catre
ei insisi a solutiilor problemelor,
astfe| ca_sa dobindeascd un mod de
gindire independentd. Numai asa
Se vor obtine cunostinte solide tar
le vor fi de folos_ulterior. Deci, e-
levii trebuie s& fie orientati spre
activitatea independenta, ceea ce nu
este Tntru totul posibil Tn _cadrul
lectiei de tip mixt Activitatea
frontala cu clasa si pe grupe cu fise
de lucru mi se pare a fi foarte in-
dicatd pentru realizarea acestui
scop.

Aceasta poate fl folositd mai des
in faza Intelegerii, cind, sub Tndru-
marea si controlul profesorului, fie-
care elev va lucra independent, re-
zolvind probleme de nivel identic,
intre timp, profesorul le acorda ele-
vilor ramasi in urma ajutorul cuve-
nit, reusind astfel sa-si_dea seama
ce au Tnteles si care sint greselile
generale comise.

in etapa adincirii  cunostintelor
putem aplica metoda activitatii pe
grupe. Pentru aceasta clasa se im-
parte Tn doud sau_trei grupe. Este
Important ca elevii sa Inteleagd ca
aplicarea acestor metode se face in
interesul lor si, in acelasi timp, sa
simtad 0_supraveghere permanenta,
La stabilirea grupelor e necesar sa
se evite categorisirea elevilor in
Lbuni” si,slabi”. Dupad acest mo-
ment organizatoric se trece la de-
semnarea problemelor corespunza-
toare. Desigur c& profesorul va cu-
noaste nu numai mersul rezolvarii
problemei, ci si rezultatele fiecarei
operatii, astfel reusind si facd bi-
lantul' muncii elevilor. _Controlind
munca grupelor si exactitatea solu-

tiilor, profesorul poate depista_gre-
selile generale si constata nivelul
real de cunostinte al clasei. Temele
pentru acasa vor fi date, de aseme-
nea, conform nivelului de cunostin-
te al grupelor. )
_ Folosind metoda grupelor de elevi
in procesul instructiv.— am consta-
tat citeva din avantajele ce le ofe-
ra: — apropierea profesorului de
elevi; — cunoasterea modului  Tn
care elevii si-au Tnsusit cunostintele
— mobilizarea elevilor la studiul ‘in-
dividual, — elevii mai_putin prega-
titi_pot fi ajutati mai eficient; —
realizarea unui indemn spre rezul-
tate cit mai bune.

Verificarea cunostintelor poate sa
aiba loc in cadrul activitatii pe
grupe, Tn asa fel Tneft profesorul
sd tind sub observatie directd doi,
trei elevi, care vor fi notati la sfir-
situl lectiei. Se pot nota si elevii
din diferite grupe, care se prezintd
primii cu problema rezolvatd, sau
se _pot aprecia caietele de teme.
Pentru stimuliarea activitatii in-
dividuale a elevilor, dupa constata-
rile mele Tn urma experientelor fa-
cute, sint foarte folositoare ‘si fisei
de lucru folosite in cadrul grupe-
lor de elevi. Fisele de lucru _{)0 fi
clasificate dup& scopul urmarit: fise
de lucru pentru verificarea nivelu-
lui de cunostinte, pentru fixarea cu-
nostintelor, pentru dezvoltarea gin-
dirii matematice a elevilor. La Cla-
sa a Vll-a, unde lucrez experimen-
tal pe grupe de elevi cu_fise de lu-
cru, m-am folosit de primele doud
tipuri (pentru verificarea nivelului
de cunostinte si_pentru_fixarea I_o?.'
lata, pe scurt, citeva din avantajele
folosirii fiselor de lucru constatate
de mine pind in prezent: economie
de timp pentru elevi in favoarea
muncii_ individuale, crearea unor
conditii favorabile defasurarii munc-
cii individuale ; profesorul are posi-
bilitatea de a stabili cu precizie
in ce masurd si-au Tnsusit materia
predata; care sint greselile generale;
se pot trage concluzii juste pentru
inlaturarea deficientelor In metodo-
Io%la_ predarii anumitor teme.

ficacitatea acestor procedee &st

dovedita de experientele facute Tn
anul scolar 1971/1972" si  1972/1971
Astfel, Tn anul scolar_trecut am lu-
crat pe grupe de elevi, iar in acest
an scolar, la clasa a ¥II- A, lu-
crez pe grupe de elevi cu fise d
lucru.” O comparatie cu rezultatei
obtinute de clasa a VIl-a B, tind

nu am folosit metodei amintite
evidentiaza, cred, suficient avantaje-
le Tnvatarii pe grupe cu fise de lu-
cru. Media notelor pe al Il-lea tri-
mestru este la clasa a VIl-a A, ¢
7,35, iar clasa a VIl-a B, de 6,35.

~ Prof. IOSIF BARA
Liceul nr. 2, Miercurea-Ciu
Judetul Harghita



Cu acad. EMIL POP
despre scoala si dascali

Profesor din falanga prestigioase-
lor figuri ale_Universitatii din Cluj,
om de stiinta emerit si_autor al
unor. lucréri de cdpatii in botanica
romaneascd,  integrate n circuitul
literaturii_ stiintifice internationale
academicianul 'Emil Pop este unul
dintre_ biologii = reprezentativi ai
stiintei romanesti.

Pentru contributia pe care a_a-
adus-o biologiei universale, ,,eruditul
de la Cluj""— dupa cum pe buna
dreptate € numit in _lumea de spe-
cialitate — academicianul Emil Po<p,
a fost ales presedinte al societdtli
de biologie a Academiei Republicii
Socialiste Romania, membru al A-
cademiei de istoria stiintelor de la
Paris, membru al Academiei ger-
mane de naturalisti ,,Leopoldina™.

Fire blajina si_generoasd, acade-
micianul_ “Emil Pop e Tntotdeauna
dispus sa facd o relatare, sd dea o
indrumare, sé fie util celor ce-1 so-
licita.

latd-1, azi. raspunzind solicitarii
noastre despre amintirile din viata
sa de elev, din acei ani In care chi-
urile dascélilor ramin cu adevarat
aclii nestinse... o B

»Mai putin pastratd Tn constiinta
mea e figura invatdtorului meu din
clasele de Tnceput, pentru cd, 1in
matul natal fiind, la Bucerdea vi-
noasd, din judetul Alba, eram legat
mai mult de familie, de rude si de
vecini, astfel cd scoala primara nu
era, pentru mine, copilul de atunci,
principala pirghie a existentei mele
In formare.

Cu totul altfel s-au petrecut Tnsa
lucrurile mai tirziu, bundoara, la
liceul maghiar din Alba lulia, unde
n tot’timpul cit am urmat cele
cinci clase m-am legat de unul din-
tre profesori, Bujaki, care ne pre-
da latina si_ maghiara. ]

Delicat 'si marinimos, figura de
demacrat ce si-ar fi_avut neindoios
loc de frunte in anii socialismului,
nu numai ca el combatea sovinis-
mul celorlalti dascéli si chiar al
autoritatilor ‘locale, dar practica un
umanism care m-a apropiat de el.
Lui Bujaki i datorez si eu bucuria
de a-i fi vazut pe toti oamenii si
pe toti copiii tratati la fel, fara de-
osebire de nationalitate, de avere,
de Tnrudiri cu mai marii zilei, pre-
tuiti deopotrivd numai dupd crite-
riul muncii lor, ]

La Liceul romanesc din Brasov,
care mai tirziu avea sa_devina Li-
ceul «Andrei Saguna», figura direc-
torului_Virgil Onit avea sa ramina
— si sd se pastreze ca atare — cea
mai _ impresionantd, cea mai de
seama Tntre oamenii vremii pentru
noi, elevii, pentru toti cu care ve-
nea in contact nemijlocit si care-i
puteau face astfel cunostintd, direct
sau numai prin faptele sale.
_Profesor de limba romana si isto-
rie, acest savant era_membru’ cores-
pondent al Academiei Roméne, un
erudit dublat de un om de carac-
ter dirz, un patriot neinduplecat pe
drumul afirmarii_neamului séu si
al idealului unitatii nationale, pe
care ni-1 insufla si noud, copiilor,
in orice Tmprejurare.

Lui Virgil Onit 1i datorez forma-
rea si dezvoltarea sentimentului
P_atvrIOtIC la capacitatea mea recep-
iva, atunci, la virsta marilor entu-
ziasme, dar si a_tuturor capriciilor
aparute din te miri ce... )

Tit Liviu Blaga, de bine ce-i era
frate poetului ~Lucian Blaga, ne

preda fizica ; materie aridd pentru
noi, copiii, pe care el o insufletea
insa prin competenta sa, prin tinuta
sa cu_adevarat academica, in_conti-
nut_si exprimare, prin daruirea —
pind la sacrificiu — Tn indeplinirea
muncii sale la catedra.

_Mistuit_ de un cancer localizat la
git, continua totusi sa-si tind lec-
tiile, cu un devotament si o abne-
gatie, care, ele insile, erau pilde
si chemari_ Tntru formarea noastra
In scoala vietii.

O altd figurd luminoasa din viata
mea de la liceul din Brasov este
aceea, pastrata in splendidul ei re-
lief moral, a directorului internatu-
lui, lon Petrovici — nu filozoful de
la lasi — care, ca profesor_de isto-
rie si latind, ne fdcea s& trdim ma-
retia unor prelegeri despre istoria
neamului romanesc, pe care le
«strecura clandestin» in programul
orelor sale, eludind astfel programa
analitica a cursului. Nici un” elev,
chiar dintre cej ce nu apartineau
integral comunitatii romanesti de
atunci, n-a comis vreo indiscretie
despre cega ce se «petrecea» n cla-
sa noastrd, ~la cursul profesorului
lon Petrovici, Si nimeni nu si-a
«Virit» nasul acolo unde, astfel, nu
*-au ivit complicatii si necazuri_ine-
rente tlmFurllor si imprejurarilor.

O alta figura magistrala din acei
ani ai mei de liceu este a profeso-
rului Axente Banciu, filolog meri-
tuos, care a militat, de asemenea,
aldturi de alti carturari romani ai
epocii, pentru sprijinirea  revistei
. Tara Birsei", profesor cu pretioase
chemari literare.

_Tn anii universitari, i-am cunoscut
si m-am atasat mai_mult de trei
savanti . Alexandru Borza, lon Po-
pescu-Voitesti si Emil Racovitd. Pe
primii doi naturalisti i-am avut
profesori directi si lor le datorez, in
mare masurd, dezvoltarea aplicatii-
lor mele, metodele apropiate de
mine n_universul biologiei, Tn cer-
cetare, in studiu, ca pedagog si ca
autor eu fnsumi.

Celuilalt, lui_Emil Racovitd, care
la Cluj a functionat la catedra pen-
dinte de Facultatea de medicina, Ti
ort 0 continud_recunostintd, pen-
ru cd mi-a harazit sa cunosc prin
el, prin generozitatea lui, prin pro-
funzimea cu _ care analiza_ viata,
viata biologicd si cea sociald, _prin
optica cu Care privea oamenii  Si
prin_omenia cu care cumpanea Si-
tuatiile ivite, la care era chemat sa
aduca o contributie directd, prin_o-
pinii, prin solutii, ~prin rezolvari,
Intotdeauna cele mai bune, cele mal
echitabile, cele mai valoroase.

Prezenta lui Emil Racovitd 1n
consiliile  profesorale era o_adeva-
ratd lectie de eticd academica si Tn-
telepciune socialda. Pe el, pe Emil
Racovita, 7l socot eu drept mento-
rul meu universitar si pe el mi l-am
luat model Tntru formarea mea n
activitatea stiintificd si pedagogica,
n societate ca si Tn familie, calauza
neabatutd, pastrat astfel pina acum,
cind am pasit si eu In cel de-al pa-
trulea patrar de veac al unei exis-
tente in care amintirea dascélilor
mei rdmine — pentru fiecare dintre
ei — cite o faclie nestinsa, luminind
vremi apuse si drumuri ce mi-au
mai_rdmas sa le parcurg eu in-
sumi

v. FiROiu

Din experienta Inspectoratelor
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Concursul de admitere in _liceu,
la_care se prezintd_ absolventii cla-
sei a VIll-a a scolii generale, con-
stituie atit o proba de verificare a
pregatirii pentru fiecare elev cit si
un criteriu de apreciere al eficien-
tei invatamintului general obligato-
riu. Urmarind pe o perioadd de mai
multi ani_rezultatele concursului de
admitere in licee, precum si Tn scoli

rofesionale, am constatat ca pro-
ele de matematicd, cu_ deosebire
probele scrise, determina cele mai
multe esecuri ale elevilor la aceste
concursuri. De asemenea, notele pe
care le Tntocmesc comislile de_ ad-
mitere fac deseori referiri cu privire
la nivelul scdzut al cunostintelor de
matematica cu_care vin elevii din
scoala generala.

Toate acestea ne-au determinat sa
efectudm o cercetare a nivelului de
pregétire al elevilor din ultima_ cla-
sd a scolii generale si a capacitatii
lor de a utiliza instrumentul mate-
matic pentru rezolvarea probleme-
lor. Pentru a realiza o analiza sti-
intificd s-au folosit probele de son-
daj, cu subiect unic, aplicate la un
esantion cit mai reprezentativ. Pro-
bele au fost date la clasa a VIllI-a
in luna noiembrie Tn anul 1970 la
1000 de elevi si repetate Tn anul
1972, In aceeasi perioada, la 1400 de
elevi. De fiecare data scolile si cla-
sele au_fost alese in mod aleator,
cuprinzind toate sectoarele din mu-
nicipiul Bucuresti.

Subiectele probelor de control au
fost astfel Tntocmite Tnelt sa contina
chestiuni simple, solicitind un mi-
nimum de_cunostinte si deprinderi
de judecata si de calcul pe care tre-
buie sa le_posede orice elev care a

romovat 7 clase ale scolii generale.
Rezolvarea problemelor propuse so-
licita simple rationamente matema-
tice, deoarece principalul obiectiv
al_probelor a fost urméarirea modu-
lui Tn care elevii si-au format de-
prinderea de a judeca si de a aborda
In mod corect rezolvarea unei pro-
bleme. In al doilea rind, s-a urma-
rit si modul Tn care au fost Tnsu-
site cunostintele elementare privind
Froportul_e_, divizibilitatea numere-
or, relatii metrice in triunghi, cal-
culul ariei figurilor geometrice.

Ca tehnica de lucru, s-au elaborat
doua probe de sondaj cu probleme
avind structuri si_nivele echivalen-
te, astfel ca lucrarile sa poata fi
date in clasd pe doua numere. Fie-
care elev a primit cite o foaie tipa-
ritd cu textul problemelor si spatii
de lucru. Prin aceasta, timpul a-
cordat (50 de minute) a fost timp
efectiv de lucru, eliminindu-se co-
pierea problemelor de pe tabld cu
sursele de erori pe care aceastd o-
Ber_a’gle le poate Introduce. S-a sta-

ilit un barem unitar de apreciere

a lucrarilor, numarul de puncte ce
se acorda s)entru fiecare problema
si principiul ca n cazul in care, la
0 chestiune, elevul realizeazd numai
0 fTncercare corectd de rezolvare sa
i se acorde un_ punct.

Prezentam fin cele ce urmeaza o
analizd a problemelor propuse la
cea de a doua prob& de sondaj, pre-
cum si a modului Tn care acestea
au_fost rezolvate de elevi.

Prima problema (de la &nbgl
mere) se referea la notiunile cu-
prinse in capitolul ,,Divizibilitate",
si anume la determinarea _celui
m.m.d.c. a 3 numere si la aplicarea
requlilor de divizibilitate pentru a
stabili dacd 4 numere date sint pri-
me sau nu. . ~

Multi elevi fac confuzie intrtf
cmm.c. si c.mm.d.c., sau nu _stiu
regulile élementare de divizibilita-
te.” Nu putini_au fost aceia care au
afirmat ca 95 sau 411 sint numere
prime. Aceste cunostinte elementare
despre divizibilitate sint notiuni de
baza care intervin in toate calcu-
lele matematice. )

Problema a doua (de la _primul
numar) cerea s& se determine nu-
marul care, marit cu 2/5 din el, de-
vine egal cu 49. Desi rezolvarea
problemei_ solicita un_ ratiopament
simplu, stiind ca 7/5 din numarul ne-
cunoscut este egal cu_49, totusi
multi elevi nu au reusit sa judece
corect; s-au facut incercari de apli-
care a instrumentului algebric insa
n mod defectuos, de exemplu, scri-
ind o ecuatie de forma x + % = 49.

Chestiunile 2 si 3 (de la numarul
al doilea), desi au fost simple, cu
continut ‘practic, solicitind cunostin-
te matematice elementare de_clasaXxt
a Ill—IV-a, au creat dificultati in
rezolvare la un numar mare = de
elevi. Astfel, problema a doua cerea
calcularea unei lungimi care, mic-
soratda cu 10 cm., devine egald cu
2,70 cm., iar cea de a trefa soli-
cita_sa se afle pretul unui _obiect
dupd o reducere cu 10%, stiind ca

retul Tnainte de reducere era de

70 ‘lei. Multi elevi nu au putut re-
zolva aceasta problemd, iar altii au
%uns la rezultate absurde: 170 X

10 = 1700 lei sau 170 :10 - 17 lei.
Rezultatele denota faptul ed multi
elevi nu au formatd deprinderea
unor rationamente practice simple,
nu stiu sa procedeze la rezolvarea
unor astfel de probleme si, mai ales,
nu stiu sa interpreteze rezultatele.

La problema a 5-a (de la_numa-
rul 1) in care se cerea unghiul for-
mat de 2 tangente duse la un cerc
de raza 5 cm., dintr-un punct si-
tuat la o distantd egald cu #10°1
de centrul cercului, elevii nu au
reusit_ sa realizeze, in marea lor
majoritate constructia  corespunza-"
toare si, ca urmare, nu au determi”



CARTEA SOCIAL-POEILTICA

Traian Pop:
~Marx-tngels, filosofia
operei de tierete

Vol. |
(Editura Dacia, 1973)

O conceptie filozofica se naste
din confruntari, din cautari, n
cadrul acelui proces de autocla-
rificare asupra fenomenelor isto-
rice si sociale.

_Propunindu-si s& dezvaluie ci-
titorului acest proces pe care l-au
arcurs cei dol mari qinditori al
umii — Marx si Engels — auto-
rul analizeaza opera de tinerete
a_acestora, etapele parcurse de
ei pind la conturarea acelei con-
ceg;u despre lume si viata, deo-
sebitd de filozofiile anterioare:
filozofia marxistd. Ancorati fn
problematica_ timpului lor, pre-
ocupati s-0 Tnteleaga si sa dea
raspuns numeroaselor ~ probleme
pe care filozofia timpului nu le
solutionase, cei doi filozofi iau o
atitudine critica deschisa Tmpotri-
va curentelor filozofice idealiste
ale vremii lor.

Pornind de la orizontul filo-
zofic al publicisticii lui Marx si
Engels din anii 1842-1843, auto-
rul analizeaza continutul, orien-
tarea generald si semnificatia pri-
melor “scrieri, evidentiind proce-
sul de trecere definitivd a aces-
tora la materialism. Sint anii
n care, treptat, democratismului
revolutionar din conceptia filozo-
ficd a lui Marx si Engels Ti ia
locul oomunismul " (,,Critica  fa-

cuta de Marx filosofiei hegeliene
a dreptului si_semnificatia, ei*.
Continutul pozitiv al lucrarii Con-
tributii la critica filosofiei hege-
liene ‘a dreptului).

Pentru prima datd n_ istorie,
Marx_ si Engels schiteaza calea
practica de infaptuire a revolutiei.
f,,P_rln teorie spre_ practica revo-
utionard. O prima schitd a unui
program de actiune").

Parcurgind lucrarea, ~cititorul
distinge doud aspecte ale ace-
luiasi proces : pe de o parte, Tn-
chegarea conceptiei filozofice a lui
Marx si Engels si, pe de alta par-
te, formarea filozofiei marxiste.

Angajati In lupta de idei a Ger-
maniei _de la Tnceputul deceniu-
lui al cincilea din secolul al XIX-
lea, Marx si Engels iau atitudine
fata de filozofia lui HePeI S
Feuerbach, preluind din filozofia
clasica germanad ceea ce aceasta
avea bun si luind pozitie critica
fata de ceea ce se opunea  pro-
gresului, stiintei, dezvoltérii = fi-
resti a societatii.

_0 noua atitudine, fatd de rea-
litate, o problematicd noud pe
arena_investigatiei filozofice con-
ferd, Tnca de acum, conceptiei fi-
lozofice a lui Marx si Engels, un
caracter profund.  umanist. In
centrul preocuparilor celor  doi
filozofi marxisti std omul si cai-
le practice de emancipare a aces-
tuia, deosebindu-se astfel de pre-
decesorii lor pierduti in specula-
tii teoretice nefundamentata pe
realitate, strdine de ea

Profunda cunoastere a docu-
mentelor si interpretarea lor ar-
gumentatd conferd lucrarii  un
merit deosebit, pe masura inten-
tiilor_autorulur, ~ familiarizindu-1
e cititor cu opera de tinerete a
ui Marx si Engels in care " au
incoltit germenii acelei conceptii
ce avea sa revolutioneze gindirea
filozofica a lumii.

CORNELIA GIRMACEA

»otudii ti articole
de Ktorie
Voi. Hi

Recent, a aparut vol. XXI al
cunoscutei _publicatii de speciali-
tate ,,Studil si articole de isto-
rie", destinata profesorilor de is-
torie _din Tnvatamintul liceal si
invatamintul de cultura generala.
_Acest numar — cel de-al cin-
cilea din noua serie restructurata
si orientata prin ntregul sdu

continut spre cerintele activitatii
didactice — este axat pe materia
ce se preda in trimestrul al Il1-
lea al anului scolar.

El cuprinde, in prima sa par-
te, lucrari de sintezd de _istoria
Roméniei si istoria universala
care, bazate pe rezultatele ulti-
melor cercetari, Tmbogdtesc cu-
nostintele de specialitate si con-
stituie un eficient ajutor in pre-

atirea unor _importante  lectii.
Vientionam dintre acestea : Echi-
librul european n _ secolul al
XVl-lea, Transilvania si razboiul
de 30 de ani, Criza economica din
1929—1933 si agravarea contra-
dictiilor dintre marile puteri im-

erialiste, Proclamarea Republicii
Populare Roméne si semnificatia
istoricd a acestui_eveniment etc.

_In cadrul rubricilor de Meto-
dica predarii istoriei si Metodo-
logia cercetarii sint  dezbatute
P.ro_bleme. deosebit de actuale pe
inia cerintelor multiple ale in-
vatamintului istoriei sub raport
formativ si stiintific ca: Organi-
zarea cercului de istorie cu elevii
si Tehnica elaborérii unei lucréri
de istorie. )

A doua parte a volumului, re-
zervatd materialelor auxiliare in-
formative si orientative, cuprin-
de izvoare Istorice_comentate (ca:
Pacea_din Westfalia -- 1648 ; Re-
zolutiile Organizatiei Natiunilor
Unite privind lichidarea colo-
nialismului — 1960—1972) ; pla-
nuri de lectii comentate (Lupta
de clasa in_orinduirea feudala ;
Originile si_ cauzele primului
razboi mondial etc.), un_ tablou
sinoptic privind revolutiile bur-
gheze Tn perioada imperialismu-
lui ; lexic de terminologie isto-
rica, bibliografie istorica selecti-
va si bibliografie a metodicii pre-
darii istoriei, calendar istoric.

O mentiune speciala merita sl
faptul c& vol. XXI al publicatiei
»Studii si articole de istorie”, e-
ditatd de Societatea de stiinte is-
torice, pune la indemina profeso-
rilor Programele pentru sustine-
rea examenului de definitivat si
a examenului de gradul Il inin-
vatamint, elaborate de 1.C.P.P.D.
in acest an. in completarea bi-
bliografiei tematice privind isto-
ria contemporana a Romaniei cu-
prinsa in aceste programe, amin-
tim si valoroasa lucrare a tov.
acad. Petre Constantinescu-lasi :
.Lupta pentru formarea Frontu-
lui Popular in Romania" (Editu-
ra Academiei R.S.R, Bucuresti,
1968, 160 p).

Publicatia ,,Studii si articole da
istorie”, prin continutul sau bo-
gat, variat, concordant cu pro-
grama analitica a fiecarui tri-
mestru, a devenit un instrument

util muncii la catedra.

*



Locul si rolul

gindirii filozofice in perioada
revolutiel burghezo-democratice

,.Istoria omenirii nu ne n-
fafiseaza decit lupta ne-
contenita a_dreptului n
contra tiraniei, a unei clase
desmostenite de dreptul sau
in contra_ uzurpatorilor ei,
luptd arzatoare, care ade-
sea avu caracterul unei
razbunari, luptd fara sfir-
sit céci se urmeaza Incd in
timpurile  de azi, si se va
urma pind tind nu va mai
fi umbra de tiranie, pinad
cind popoarele n-or fi in-
tregite Tn drepturile lor si
egalitatea n-o domni n
tume

NICOLAE BALCESCU

Revolutia de la 1848 constituie
unul _dintre evenimentele cele
mai importante din istoria po-
porului nostru, prip care acesta
si-a manifestat In fapt dorinta
fierbinte de libertate, _nazuinta
catre o viatd demna, catre acele
conditii Tn care sa-si manifeste
din plin capacititile creatoare.
Cu alte cuvinte, revolutia de la
1848 reprezintd un pas important
pe care poi)_orulvn_(_)stru_ I-a facut
In directia libertatii, obiectiv ma-
jor atins pe deplin abia in_zilele
noastre, in urma revolutiei si
constructiei socialiste.

Revolutia de la 1848 s-a declan-
sat si s-a desfasurat pe intreg
teritoriul tarii, Tn toate cele trei
provincii (Moldova, Tara Roma-
neascd si  Transilvania), _fiind
precedata, pregdtitd, nsotita si o-
glinditd de o puternicd miscare
ideologica in general si de o mis-
care filozofica in special. Din
multitudinea ginditorilor a caror
activitate practica si teoreticd re-
volutionara s-a dovedit deosebit
da eficientd (Nicolae Balcescu,

1848

Cezar Bolliac, lon lonescu de la
Brad, Dimitrie Bolintineanu, Ef-
timie  Murgu, Avram lancu,
Mihail Kogalniceanu, Alecu
Russo, C. A. Rosetti, lon Ghica,
Simion  Bdarnutiu, George Ba-
ritiu, Timotei Cipariu, ~August
Treboniu Laurian s.a.), ne vom
opri pe scurt numai asupra gin-
dirii ~ sociale si filozofice a lui
Nicolae Balcescu, Mihail Kogai-
niceanu si Simion Barnutiu.
Nicolae Balcescu, prin activi-
tatea desfaguratd, prin capacita-
tea deosebita de intelegere a e-
sentei fenomenelor social-politice
ale epocii, prin tinuta sa morald,
reprezinta una dintre cele mai
marcante personalitati atit ale is-
toriei tarii noastre, cit si ale isto-
riei universale. Foarte multe idei
ale acestui ginditor, fie cd& au
intrat in patrimoniul gindirii uni-
versale Tncd din acea _perioada,
fie cd se ridicd la naltimea si
sint comparabile cu unele dintre
cele mai avansate idei ale epocii,
evident numai_cu acelea care au
Tnsotit revolutia burghezo-demo-
cratica condusa de burghezia
insdsi. Astfel, pentru a nu da
decit un exemplu, Balcescu a in-
teles foarte clar cd serbia ,este
0 consecuentd (— consecinta) ne-
aparatd a sistemii de claca, ea
totdeauna a Tnsotit-0 sau a venit
Tndatd dupa dinsa“ idee confir-
mata Tntrutotul de Marx, care,
in lucrarea sa fundamentala Ca-
pitalul, scrie ca ,,In Principatele
dunarene claca era legata de
rente Tn naturd si de alte acceso-
rii ale serbiei ; ea forma Tins&
tributul principal datorat clasei
stdpinitoare. Oriunde aceasta era
situatia, munca de claca rezulta
rareori din starea de serbie;
dimpotriva, de cele mai multe ori
starea de serbie rezulta din

munca de tfacd  Se afld aici nu
numai confirmarea explicarii a-
decvate a unui fenomen social-
economic, ci si a unei metode
general-filozofice, cu ajutorul
careia Bélcescu a distins pe de
0 parte cauza de efect, iar pe de
alta parte, cauza de conditii n-
tr-un domeniu deosebit de com-
plex, unde reteaua de conditii are
tendinta de a masca si de a se
substitui cauzei, astfel ncit Tn
mintea cercetatorului conditia sa
apard drept cauza si reciproc.

O alta idee, pe care 0 consi-
deram deosebit de importantd,
este aceea legatd de  agentul,
mijloacele si céile izbavirii po-
porului de asulprlre si mizerie ;
Badlcescu a nteles foarte bine ca
poporul nu poate astepta de la
altcineva sa-i Tmbunatateasca si-
tuatia, ca libertatea nu se ofera
de catre clasele stapinitoare (care
nici nu pot, si nici nu vor s-0
facd), ci se dobindeste prin lupta
revolutionard _ dusd n mod ne-
mijlocit de cdtre poporul Tnsusi,
ca_trebuie ,,a mintui_ poporul
prin ppor  acesta fiind si a-
gentul, si mijlocul si scopul ac-
fiunii revolufionare — o Idee pe
cit de profunda, pe atit de uma-
nista.

Dintre reprezentantii  gindirii
sociale si filozofice din Moldova
de la care ne-au ramas_ pretioase
idei privind filozofia istoriei si
filozofia sociala_ ne-am_oprit a-
supra lui Mihail Kogalniceanu,
om olitic  eficient, publicist
fecund, orator talentat si istoric
de mare valoare. Pornind de la
0 pozitie avansat-umanistd re-
flectata Tn critica starilor feudale
n care taranii au ajuns in_situa-
tia de simple mijloace, de instru-
mente lipsite de consideratie, cu
ajutorul carora mosierii Tsi_ating
scopurile_lor meschine de Tmbui-
bare, risipa, lux si desfriu. Ko-
gélnlceanu va_face un pas mal

eparte ajungind la o teza foarte
avansata pentru timpul sau dupa
care ,,nu este omenesc ca_ omul
sa exploateze pe om, ca cei multi
sa fie instrumentele de munca a
celor putini si ca un popor intre
sa-sl jertfeasca viata in folosu
gtora = Ceea ce Tnseamna ca,
n conceptia acestui ginditor,
umanismul Tn sensul cel mali
profund impune Tnléturarea starii
inumane in care omul este un
simplu instrument _pentru altul,
in_care un popor intreg este o-
bligat sa-si jertfeasca viata, as-
piratiilor, realizarea, numai pentru
satisfacerea intereselor destul de
rudimentare ale mosieirimii, ale
unor conducétori lipsiti de capa-
citate, de orizont, lipsiti de orice
scrupule in realizarea poftelor si
ambitiilor_lor desarte. Poporul
trebuie sa fie scop — asa cum
a aratat si N. Bdlcescu — si nu
mijloc Tn vederea realizarii unui
SCOP{ Tncheiem cele citeva rinduri
inchinate marelui ginditor mol-

Dr. 1. BONIS
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dovean din secolul trecut prin-
tr-un citat din vestitul Cuvint
pentru deschiderea cursului de
istorie nationala la Academia
Mihdileand din care rezultd rolul
ideilor Tnaintate in general si al
istoriei Tn special Tn miscarea re-
volutionara, in formarea con-
stiintei _ de sine a poporului, a
demnitatii acestuia, 1in trezirea
dorintei si hotaririi de lupta pen-
tru izbavire de exploatare, pen-
tru progresul social _ general,
pentru apararea demnitatii fie-
carui membru al poporului nos-
tru. Astfel — dupa cum scria
marele istoric Tn lucrarea _men-
tionata ,,Istoria romaneasca mai
ales sa ne fie cartea de cape-
tenie, s& ne fie paladiul nationa-
litatii noastre. Intr-insa vom fin-
vata ce am fost si ce avem sa
fim; printr-insa vom prevede vii-
torul, printr-insa vom fi romani.
Céci Istoria este masura sau
metrul prin care se poate sti dacd
un popor propaseste sau dacd
se Tnapoiaza".

in_Transilvania, unul dintre
ginditorii care si-au adus aportul
In cea mai mare masurd la opera
de descdtusare a constiintei na-

tionale in vederea pregatirii “ideo-
logice a revolutiei de la 1848 a
fost si_ginditorul patriot Simioa
Barnutiu. Din vasta sa operad
care ne-a parvenit (articole, pro-
clamatii, cuvintari, cursurl i
studii "de filozofie sau de drept,
corespondentd sau Tnsemndri) se
de?ajé pozitia sa Tnaintatd, re-
volutionard, republicand sau de-
mocratica si nationald mai mult
in sensul "de internationalista,
decit Tn sensul ingust de na-
tionalista. Un merit  deosebit
al lui Simion Barnutiu, ca o ca-
racteristica generald atit a acti-
vitatii sale practic-revolutionare,
cit si teoretice constd in aceea
cd, in conditiile concrete, deter-
minate_din Transilvania acelor
timpuri nu a abordat problema
libertdtii si a realizarii acesteia
pe cale revolutionard Tn  mod
abstract, ci in mod concret prin
faptul cd a legat problema dobin-
dirii _libertatit de problema do-
bindirii independentei nationale
a romanilor din Transilvania,
punct de vedere Tmbratisat cu
caldura de toti aceia care expri-
mau Tn activitatea si ideile lor
interesele populatiei romanesti
din Transilvania, respectiv de
Avram lancu, Al. Papiu-Ilarian,
lancu Buteanu, George Baritiu,

Timotei  Cipariu, A. Treboniu
Laurian si multi altii. Aceastad
teza constituie, de altfel, .si
cheia intelegerii gindirii _social-
politice a lui Simion Barnutiu,
constituie criteriul de stabilire a
locului si rolului s&u Tn istoria
gindirii_sociale si filozofice din
Romania.

Toti acesti ginditori mentionati,
pe lingd ideile avansate care nu
si-au pierdut valoarea nici 1in
zilele noastre — dupd 125 de ani
— ne oferd in plus_ un viu
exemplu de intelectuali avansati,
angajati din plin la lupta ne-
obositd pentru_ satisfacerea ne-
voilor poporului, la lupta pentru
libertatea sociald a maselor largi
si a dobindirii independentei na-
tionale, la lupta pentru progres
social, _Figurile lor luminoase
constituie un viu exemplu atit
pentru_intelectualii zilelor noas-
tre, cit si pentru _tinerii_ tarii
aflati inca pe bancile scolji, care
se pregatesc sd devina intelec-
tuali Tnaintati ai zilelor_de miine
si care sint hotariti sa-si puna
intreaga lor capacitate si prega-
tire in slujba realizarii interese-
lor fundamentale ale poporului,
in slujba prosperitatii patriei
noastre socialiste.

Explicatie cauzala, explicatie functionala

si explicatie teleologica

Explicatia este o functie cen-
trald a stiintei. Desi termenul de
explicatie este vag datoritd poli-
semiei sale si, din aceasta cauza,
desemneazd o multime de situa-
tii diverse, raportat la o func-
fie determinata a stiintei, el n-
seamnd, Tn linii mari, dezvalui-
rea esentei obiectelor, proceselor
si_evenimentelor. Prin esenta in-
telegem un mod determinat de
organizare a multimii acelor ca-
racteristici ale obiectului a ca-
ror _eliminare ar echivala cu dis-
paritia_obiectului. Aceste carac-
teristici sint denumite esentiale.
De aceea, a cunoaste obiectul
presupune in primul rind a-i cu-
noaste esenta. Dezvaluirea esen-
tei, deci explicatia obiectului se
poate ’'mvaliza doar prin cunoaste-
rea relatiilor esentei acelui o-
biect cu alte esente sau cu lega-
turile interne ale lor. Dar aceste
relatii dintre esente si relatii in-
terne ale esentei sint tocmai le-
gile. Prin _urmare, explicatia se
poate realiza doar prin cunoas-
terea legilor obiectului de expli-
cat si constd Tn a ardta ca acel
obiect se supune unei sau unor
legi obiective determinate.

Legile obiective, ca relatii ge-
nerale, necesare si invariante, se
reflecta in legile stiintelor, care
joacd un rol fundamental in
procesul explicatiei. Explicatia,
prin care se aratd cd obiectul
este supus unor legi obiective,
consta de fapt in stabilirea unei
legaturi logice Tntre o propozitie
care descrie _obiectul sI anumite
alte propozitii, dintre care unele
sint legi _stiintifice. ~Caracterul
explicatiei depinde de caracterul
acelor relatii ale obiectului care
sint redate de catre legile stiin-
tifice respective. Acestea din
urma pot reflecta relatii substan-
tiale, atributive, cauzaile, de suc-
cesiune, structurale etc. Ca ur-
mare, si explicatiile pot fi sub-
stantiale, atributive, cauzale etc.

n general, esenta obiectului
are un caracter gradual, multi-
lateral si procesual complex. De
aceea explicatia lui nu poate fi
complet realizatd dintr-o data ;
dimpotrivd, ea reprezintd un

roces de cercetare continuu,
ormat din mai multe etape si
nivele ierarhic organizate. Pro-
cesele de dezvéluire a cauzei,
structurii, functiei, substratului

obiectului sint tocmai momente
diferite ale explicatiei si repre-
zintd etape in drumul spre dez-
valuirea esentei (3, §1.2.).
Explicatia are doua parti
componente : 0 propozitie care
descrie obiectul de explicat i
care se numeste, dupd termi-
nologia introdusé de C.G. Hempel
si 0. Oppenheim, explanandum;
si 0 multime de propozitii _expli-
cative numite dupd aceeasi ter-
minologie, explanans 92 p. 247).
Unele dintre Iprqpoz_l_t,u_e_ din ex-
planans sint legi stiintifice (cel
putin o lege), dinainte cunoscute
sau stabilite chiar Tn procesul ex-
plicatiei ; altele descriu anumite
conditii in care se afla obiectul
de explicat la un moment dat si
prin care acesta este plasat 1n
domeniul de actiune al legilor.
intre explanans si explanan-
dum existd o relatie logica de
inferentd. Aceastd relatie poate
fi deductivd atunci cind legile
din explanans au caracter uni-

CONSTANTIN GRECU
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Profilul pluridisciplinar al politologici

Disciplina de granita Tn_rindul
stiintelor sociale, politologia, sau
stiinta fundamentald a politicii,
se afirma, tot mai amplu si tot
mai adincit, Tn ultima vreme, A-
cesta este faptul pe care se stra-
duieste sa-1 lamureasca Ovidiu
Trasnea Tn ultima sa lucrare
»Curente si tendinte Tn_politolo-
ia_ contemporand”  (Bucuresti,

ditura politica, 1972). Efortul
este laudabil si rezultatele lui
pozitive.

Tnarmat cu argumentele filo-
zofiei marxist-leniniste  despre
viatd si despre societate si_ spri-
jinit pe un bogat material infor-
mational, de orizont si Tntindere
vasta, autorul Tsi Tncepe expune-
rea prin sublinierea succintd a
cauzelor care au prezidat la in-
tensificarea, Tn zilele noastre, a
preocuparilor in domeniul stiin-
tei politice, atit in tara noastra
it sl peste hotare, Dar — si ne
grabim sa accentuam acest lucru
— nu este vorba doar de o insi-
rare cronologica si liniard a pro-
blemelor politice ale contempora-
neitdtii, ci de o confruntare_con-
stanta_a acestora cu pozitiile I-
deologice si cu adevarurile de
baza ale conceptiei materialist-
dialectice, ceea ce comporta Ssu-
plete de gindire, discerndmint
critic, fermitate In convingeri,
stringentd  logica si deschidere
spre viitor, calitati de care da do-
vada Ovidiu Trasnea de-a lungul
discursului sau politologic. Auto-

rul reliefeaza, pas cu pas, aspec-
multiple si fecunde aplicatii ale
Tnvataturii - marxist-leniniste la
realitati concrete specifice, dife-
rind, Tn structura lor social-poli-
tica si In particularitatea lor is-
toricda, de la popor la popor sau
(in istoria aceluiasi popor) de la
situatie la situatie si de la un
moment la alt moment.

intre cauzele care legitimeaza,
pe plan national, aprofundarea si
extinderea preocuparilor si cerce-
tarilor cu privire la problemati-
ca stiintelor politice, mentionea-
za trei. Intii, date fiind cerintele
etapei actuale in opera de edifi-
care a societatii socialiste multi-
lateral dezvoltate, conducerea de
partid si de stat pune un deose-
bit accent pe Tmbunétatirea si
perfectionarea continua a meca-
nismelor sistemului social-politic,
mai ales in scopul adincirii de-
mocratiei socialiste si al sporirii
eficientei sociale in general. In

al doilea rind, necesitatea dezvol-
tarii continue si a fundamentarii
teoriei noastre politice si a stiin-
tei conducerii societatii socialiste
pe coordonatele marxism-leninis-
mului creator, dar consecvent. Tn
al treilea rind — si depé&sind sfe-
ra intereselor nationale — pentru
a face fatd cu succes exigentelor
determinate de ,intensificarea
luptei ideologice Tn jurul solutii-
lor la problemele cardinale pe
care le ridicd epoca noastra de
profunde si rapide transformari
social-economice si politice”, dupa
propriile cuvinte ale autorului.
Staruind apoi asupra sistemu-
lui stiintelor politice, considerate
prin prisma marxist-leninista, a-
supra statutului si rolului lor in
contemporaneitate, autorul, con-
stient de esentialitatea multidis-
ciplinard a intreprinderii sale, se
ogreste asupra unor moduri de
abordare extrapolitologice a poli-
ticului. Tntre acestea, discutd mo-
durile de abordare istoric, socio-
logic, economic, psihologic, juri-
dic, geografic, antropologic si fi-
lozofic, aratind Tn ce masura fie-
care dintre ele influenteaza sau
contribuie la luminarea unor as-
pecte interdisciplinare ale dome-
niului politicii fundamentale. n
analizarea acestui proces de in-
terferente si diferentieri totodata,
Ovidiu Trasnea manifesta spirit
critic si simt al nuantelor. lata,
de pilda, ce scrie despre interre-
latiile dintre filozofia politica si
stiinta politicd. ,,Filozofia politicd
reprezintd, ca si filozofia Tn gene-
re, 0 modalitate de abordare a po-
liticului distinctd de aceea pro-
prie diferitelor stiinte politice sau
de granita. Dealtfel, ea reprezinta
o ramura a filozofiei, 0 «veriga
de legdturda» intre filozofie si
stiinta sau si stiintele politice.
Filozofia politica reprezintd as-
tazi o reflectie sui-generis asupra
vietii politice si totodata asupra
stiintei  (stiintelor) politice.
primul aspect, ea este o reflectie
asupra sensului faptelor politice
in raport cu existenta umana, Tn
lumina unei interpretari globale
a sensului istoriei, si presupune
o reflectie asupra valorilor, sco-
purilor, optiunilor si deciziilor pe
care le implica actiunea politica,
Tn epoca actuald de aprinse con-
fruntdri cu privire la cdile dez-
voltarii politice, ale viitorului
democratiei, cu privire la natura
si sensul progresului politic, ea

dobindeste o importantd deose-
bitd tocmai pentru cd ea este
chematd sa introducd sensuri in
lumea actiunii politice si sa sta-
bileascd ierarhii Tn sfera valori-
lor_politice". .

. Dupa analizarea raporturilor
|nterd|50|i)||nar_¢_3 ale politologiei
cu celelalte stiinte. de  granita,
autorul —ne 1infatiseaza, Tntr-o
perspectivd  sistemicd, modurile
de abordare politologice a feno-
menului politic contemporan, mai
ales asa cum se configureaza a-
cesta in stiintele politice de ori-
entare nemarxista pe plan mon-
dial. Este vorba aci, in_ primul
rind, de o analiza criticd a sta-
diului_actual al stiintei politice
de orientare nemarxistd. Pe a-
ceastd linie de gindire nj se pre-
zintd, n spiritul unei critici con-
structive, institutionalismul, psi-
hologismul, structural-functiona-
lismul, ~formalismul si analiza
lingvistica. o

_Ni se_pare semnificativ de sub-
liniat importanta pe care Ovidiu
Trasnea o acordd, in prezentarea
conceptiei psihologiste, studiului
atent si stiintific al_mobilurilor,
al motivatiilor interioare, in de-
clansarea_si desfasurarea actiu-
nilor politice, a comportamentu-
lui individual si de grup. Indivi-
dual sau_grupai, comportamentul
este un indicator al nivelului de
constiinta politica si cetdteneasca
al societatli la un moment dat,
nivel de constiinta care caracte-
rizeaza societatea cu profil socia-
list. Tinind seama de aceasta evi-
dentd a zilelor noastre, Ovidiu
Trasnea, n punctul sau de vede-
re sistemic cu privire la viata so-
ciala si la politica, atrage luarea
aminte asupra recunoasterii de
catre marxisti a influentei mar-
xismului Tn gindirea social-po-
litica occidentald, bineinteles ne-
marxista. Reproducem, in acest
sens, cuvintele lui Georges Bur-
deau, citate de autor : ,,Nu exista
nici o doctring, nici un plan de
reforma sociald, nici o conceptie
despre fundamentul si scopurile
puterii politice care sa nu se si-
tueze, deschis sau implicit, 1n
raport cu marxismul. Marxismul
constituie un fel de atmosfera di-
fuza de care gindirea politica nu
poate face abstractie. El actio-
neaza ca un revelator indispen-
sabil pentru claritatea ideilor;
fara el, ele apar condamnate sa
se detaseze de realitatea sociala".

GRIGORE POPA
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tanta experienta politica, pe care
au stiut-o folosi apoi. Fenome-
nul se releva in spusele lui Ti-
motei Cipariu, rostite la citava
vreme dupa revolutie : ,,Simtul
national s-a desteptat tn  toatad
romanimea. Natiunea romand a
venit la constiinta  pozitiunei
care 1 se cuvine intre natiunile
Europei ; ea va face toti pasii
cuveniti pentru a ocupa aceasta
pozitiune cu demnitatel*  Astfel
s-au creat conditiile obiective si
subiective necesare pentru ca, in
deceniile urmatoare, sa se reali-
zeze unele dintre telurile lui 48,
folosindu-se pentru aceasta i
conditiile internationale favora-
bile ale vremii, precum si spri-
jinul _opiniei _ publice Tnaintate
din Franta, Rusia si alte tari.

Urmarile  revolutiei s-au re-
percutat si asupra miscarii mun-
citoresti ce tocmai se forma. la
actiunile  din 1848-1849 si  din
anti urmatori, lucratorii au_ fost
o fortd activa, aldturi de tarani,
precum si de alte clase si pa-
turi sociale. Traditia democra-
ticd din gindirea = pasoptista a
contribuit la crearea climatului,
favorabil raspindirii ideilor so-
cialiste.

In fine, spiritul democratic al
revolutiei — laolalta cu alti fac-
tori ce propulsau societatea din
tara noastra in a doua juma-
tate a secolului al XIX-lea si la
nceputul celui de-al XX-lea —
a avut o influentd importanta
tn crearea marilor valori cul-
turale ale vremii si a ramas apoi
0 constantd a spiritualitatii ro-
manesti.

n dezbatere se Boate pune sl
cea de-a treia problemda a pla-
nului, anterior comunicat ele-
vilor, Se aminteste ca Tn aceste
zile intrequl popor a comemorat
centenarul mortii lui Al. I. Cuza
(se proiecteaza portretul, realizat
de Carol Popp de Szathmary,
Imaginea mentinindu-se pe ecran
citava vreme in timpul discutiei).

Se oferd deci_atentiei _clasei
o problema : ardtati principalele
actiuni_din timpul domniel lui
Al I. Cuza si caracterizati sem-
nificatia lor.

Se arata _ masurile ce urma-
reau — dupd cum au precizat
cercetarile recente — a unifica
cele doud tari intr-un stat uni-
tar, modem (se proiecteazd Ste-
ma Principatelor Unite, retinutd
pe ecran _ n timpul dezbaterii
problemei) : desavirsirea  orga-
nizarii unui aparat de stat si a
unei armate modeme, reforma-
rea pe noi baze a Tnvatdmintu-
lui si justitiei etc.

Se subliniaza apoi frumoasa
atitudine a conducatorului tarii
fatd de problema apararii demni-
tatii ei.

Se  vorbeste, desigur, despre
cele mai importante reforme ale
anilor 1859-1866 :  secularizarea
averilor manastiresti si _ legea
rurala ge proiecteaza  litogra-
fia lui Papazoglu — munci = a-

JSILICOLAE SPIRESCU: lancu fi Balcescu in Tara Motilor
(ulei pe pinza).

gricole si scene din viata tara-
neascd — mentinutd pe ecran pe
arcursul discutiei asupra_ pro-
lemei2). Se releva Tnsemnatatea
si limitele reformelor. Se cites-
te un fragment din Proclamatia
lui Cuza catre sateni, editatd in
legatura cu promulgarea legii :
»Claca este desfiintatda d-a_ pu-
rurea si de astazi voi sinteti pro-
prietari _liberi pe locurile supuse
stapinirii voastre... Sinteti  sta-
pini_pe bratele voastre, voi aveti
0 particica de padmint proprieta-
te si mosie a ¥Yastra...

Tn concluzia lectiei, profeso-
rul nu va uita desigur a schita
perspectiva, _cerintele dezvolta-
rii Romaniei in "noua perioada
ce se deschide _dupd marile in-
faptuiri din anii 1859-1866 : uni-
rea Transilvaniei cu Romania si
cucerirea independentei de stat
a intregului popor roman.

_Dupa cum s-a putut observa,
din cele patru probleme propu-
se elevilor spre pregatire, In dis-
cutie s-a pus una  dintre ele
(cea de a treia), precum si 0
chestiune, formulatd altminteri
decit in ajunul lectiei. O aseme-
nea rezolvare metodicéd se cere a
fi _[&murita.

n cadrul orei de recapitula-
re, nu apare deloc necesar a
se discuta absolut toate proble-
mele planului. Important este

ca elevii sd le pregdteascd, iar
in timpul orei se pot discuta 2-3
dintre ele, Tnsa cit mai pe larg.
Elevii sint solicitati ca, pentru
ideile ce le sustin, sa prezinte
argumente, sd se bazeze pe iz-
voare, pe texte teoretice etc. Pro-
fesorul se straduie si el sa adu-
cd unele elemente noi, neutiliza-
te in timpul predarii cursului.
Totodatd, n discutie se pot pu-
ne si probleme neindicate Tn pla-
nul dezbaterilor, dar in stare a
fi rezolvate 1n esentd pe_baza
celor insusite de elevi in timpul
anului  (eventual si prin  mici
suplimentari de literatura acce-
sibild).

n felul acesta, lectia de reca-
pitulare devine realmente inte-
resanta si — incontestabil — cu
acut caracter formativ.

*) Nicolae Ceausescu, Cuvintare la
adunarea populara de la lasi, con-
sacratd_aniversarii Revolutié de la
1%48, LScinteiax*, XLIL, 9499, 5 mal
1973, p. L

;). Toate imaginile_amintite Tn rin-
durile de fata se gasesc In A. lor-
danescu s.c., Diapozitive, Istoria
Romaniei, lil. Bucuresti, , Anima-
film*, 1969, Nr. 100, 105107 (ed.
uit : 1970, 1971). Doua dintre ele
sint si_la . Smarandache s.C..
Diapdzitive. Formarea_statelor na-
tionale (moderne) in Europa n de-
ceniile VI si VII ale veacului, al
XIX-lea.... Bucuresti, ,,Animafilm",
1970, Nr. 7, 11 ‘
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versal, iar explanandum de-
curge cu necesitate logicd din
explanans, sau inductivd — cind
legile au un caracter statistic,
iar explanandum decurge din
explanans doar cu o anumita
probabilitate. Acesta este asa-
numitul _model nomologic (intru-
cit contine legi) al explicatiei
introdus de catre C.G. Hempel.

Explicatia poate fi clasificata
dupa explanans, dupa explanan-
dum si dupd relatia dintre ex-
planans si_explanandum. Tn cele
ce urmeazd, ne vom referi doar
la unele genuri de explicatie
care apar ca urmare a clasifica-
rii dupd explanans sau, mai
exact, dupa natura legilor din
explanans.

Dacd obiectul este explicat prin
stabilirea unor legaturi  legice
ale lui cu alte obiecte sau stari
anterioare ale lui, avem de a
face cu o explicatie genetica.
Trasaturile generale ale™ legilor
stiintifice folosite ntr-o astfel de
explicatie sint: ele desemneaza
relatii dintre obiecte sau  stari
ale  aceluiasi obiect ce apartin
unor momente diferite (deci tin
seama de parametrul timp) ; o-
biectul reflectat Tintr-una din
partile legii (antecedent sau con-
secvent? precede in timp obiec-
tul reflectat in cealaltd parte a
legii (consecventul sau antece-
dentul). Legile care reflecta doar
succesiunea temporald invarian-
ta dintre diferite obiecte si, res-
pectiv, explicatiile bazate pe ase-
menea legi, s€ numesc cvasige-
netice. Ele constituie doar pri-
mul pas spre formularea de legi
si explicatii genetice, Tn particu-
lar cauzale.

Un pas mai departe 1l formea-
z& explicatiile genetice simple
care constau in explicarea unei
stdri  determinante a obiectului
rin apel la o stare anterioara a
ui legatd cu starea de explicat

rin intermediul unei legaturi
egice (directe sau inverse). A-
ceste legi de legatura a starilor
au mai mare putere explicativa
decit simpla succesiune sau pre-
cesiune temporald. Schimbarea
si dezvoltarea obiectului constau
in faptul cd in diferite momente
caracteristicile  calitativ-cantita-
tive ale obiectului devin altele.
Unele din ele capata noi valori,
altele dispar, iar altele apar.
Ansamblul  caracteristicilor cali-
tativ-cantitative ale obiectului n
momentul de timp dat formeaza
starea acelui obiect. Tn decursul
schimbarii, obiectul trece dintr-o
stare in alta. Legea stiintifica de
legaturda (directa sau inversa)
dintre stari reflectd tocmai in-
varianta _unei astfel de treceri
in conditii invariante.

Un alt pas in investigarea pro-
funzimii 1l formeaza explicatiile
cauzale. Sint cauzale explicatiile

rin care se dezvdluie cauza o-
iectului si legea dupd care acea
cauza genereaza obiectul de_ ex-
plicat. Ceea ce caracterizeaza 0

Studiu Tn Cabinetul de stiinte sociale al elevilor de la Liceul nr. 3 din

Baia Mare.

relatie (lege) cauzald este nu
numai raportul de succesiune
temporald a doud fenomene, ci
si legatura genetica dintre ele ;
unul, numit cauza, 1l genereaza
pe celdlalt, numit efect. De a-
ceea, a descoperi cauza unui o-
biect inseamna a ardta geneza
acelui  obiect. Generind efectul,
cauza nu numai cd actioneaza
substantial si energetic asupra lui,
ci Tsi si imprima 1n el propria sa
naturd sau macar o latura a ei.
Prin lantul cauzal se transmit
deci nu numai energie sau sub-
stanta, ci Si anumite Tnsusiri = e-
sentiale. De aceea. stabilirea
cauzei obiectului poate fi apre-
ciatd ca explicatie a_lui, Tntru-
cit cunoasterea cauzei _aparitiei
sau schimbarii obiectului ne dez-
valuie intr-o mare masura e-
senta lui.

Orice relatie cauzala cuprinde,
ca momente subordonate, suc-
cesiunea temporald si  legatura
dintre~~stari. Tn nod corespunza-
tor si procesul cercetdrii relatiei
cauzale si, in particular, cel " al
elabordrii _explicatiei  cauzale,
parcurg mai multe etape. Tn pri-
mele doud etape avem de-a Tace
cu o activitate mai mult sau_mai
putin  empiric-contemplativa a
subiectului cunoscétor si se des-
coperd caracteristici valabile si
pentru alte relatii _decit cele
propriu-zis cauzale. Th a treia
etapa, in care se stabileste “e-,
senta relatiei cauzale, avem de-a
face-cu~o participare activd a
subiectului Indreptatd spre trans-
formarea lumii si, corespunzator,
cu o trecere_ la un nivel teoretic
al cunoasterii.

Clasificatd dupa explanandum,
explicatia este, n_linii mari, de
trei feluri . _explicatie a unor
fapte '(evenlmente? individuale,
explicatie a unor legi si expli-
catie a unor _ teorii. Explicatia
cauzala apartine primului—gfup
si constituie- un raspuns la in-
trebarea- de ce I Tntrebarea ise
refera 1& un obiect sau stare la
un moment dat, iar raspunsul
priveste cauza (un obiect sau

stare-precedent (d) care l-a gene-
rat si logea In conformitate cu
care'd'generat efectul.

De ce s-a umezit paharul pe
suprafata exterioara dupd ce a
fost umplut cu gheatd ? Explica-
tia ar putea fi redatd astfel:
temperatura paharului, dupa ce
a fost umplut cu gheatd, a_ de-
venit considerabil ‘mai micd de-
it cea a aerului din mediul in-
conjurator ; aerul contine vapori
de apa; iar vaporii de apa din
aer se condenseaza ori de cite
ori aerul vine in contact cu o
suprafata suficient de rece. A-
ceasta explicatie poate fi enun-
tata si altfel, sub forma unui
rationament deductiv  (modelul
?_ed)uctiv-nomologic al explica-
iei).

Dar un_obiect poate fi explicat
nu numai prin stabilirea relatii-
lor sale legice cu alte obiecte sau
stari care-1 preced in timp, cisi
cu obiecte sau stari ale sale care-i
urmeaza in timp. Acest lucru se
poate realiza in doua feluri. Tn
primul caz, o stare determinanta
a unui oblect se poate explica
prin apel la o stare ulterioara
(reald sau viitoare) a acelui o-
biect legatd cu starea ce trebuie
explicata printr-o lege de lega-
turd a starilor. Pe aceastd baza,
de pilda, astronomii din Babilon
si_Egiptul antic, cunoscind anu-
mite legi ale miscérii_corpurilor
ceresti, au putut explica unele
stari trecute ale corpurilor ce-
resti pornind de la cunostinte
despre starea lor in  momentul
considerat. Acelasi gen de ex-
plicatie avea in vedere Marx
c¢ind spunea ca anatomia omu-
lui este cheia pentru explicarea
anatomiei maimutei. in al doi-
lea rind, un_obiect poate fi ex-
licat prin indicarea  efectului
ui si a legii n- conformitate cu
care el determina acel efect. Baza
ontologicd a acestiu gen de ex-
plicatie consta in faptul ca orice
obiect, fiind cuprins Tntr-un lant

(Continuare In pag. a 1V-a)
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infinit de legaturi cauzale, este
nu numai_un efect al unui o-
biect, ci si cauza a unui alt o-
biect. Tn acest fel, In el se impri-
ma laturi determinante ale esen-
tei cauzei sale si, la rindul sau,
el imprimd in efectul pe care-1
produce laturi determinate ale
esentei sale.

Una din formele acestui gen
de explicatie, care cunoaste o
largd = Tntrebuiptare n stiintele
contemporane, il° formeaza ‘ex-
plicatia functionald. Aceasta este
0 consecintda a faptului ca 1n
multe domenii ale stiintei actua-
le se cerceteazd sisteme com-
plexe, care_posedd functie —ca
una din trasaturile lor ‘esentia-
le. Desi notiunea de functie cir-
cula in literatura filozofica i
stiintificd cu o multime nedeter-
minata de sensuri, se acceptdin

eneral cd, atunci cind e corela-

a cu explicatia functionala, ea
se referd cel putin la sistemele
dinamice complexe, capabile de
autoconservare si autoreglare
(organisme vii, sisteme sociale,
mecanisme automate Aetc.i. n a-
cest caz, functia este Tnteleasa ca
un tip determinat de comporta-
re a unui sistem_prin care sis-
temul Tsi conservad existenta sau
0_proprietate specificad invaria-
bila, Tn ciuda schimbarilor din
mediul Tnconjurdtor (de pilda,
mentinerea la o valoare relativ
constantd a temperaturii corpu-
lui uman in conditiile unor va-
riatii Tn_limite mai largi ale tem-
peraturii mediului Tnconjurator).
Aceste sisteme posedd anumite
mecanisme compensatorii  (feed-
back negativ), d)entru schimbari-
le de mediu. De multe ori, prin
explicatie functionala se nte-
lege, de asemenea, o explicatie
care indica rolul  (functia) _pe
care il are o parte in mentine-
rea unei caracteristici n cadrul
sistemului considerat ca Tntreg.

Un_ exemplu de explicatie
functionald, luat din biologie:
»Functia clorofilei Tn plante este

de a realiza fotoslnteza (adica de
a forma_amidon din bioxiflyde
carbon si_apa in prezenta lumi-
nii solare)
in_cadrul sistemului social, ale
Carui elemente sint  oamenii,
fiinte rationale si deci capabile
de activitate constientd, explica-
tia functionala capata si forma
de explicatie teleologicd. Aceasta
Be aplica la explicarea compor-
tarii- unor indivizi prin apel la
anumite scopuri in lumina i
entru realizarea carora ei des-
asoard o anumitd activitate sau
se comporta ntr-un anumit fel,
ntrucit nu s-au formulat fTnca
legi teleologice universale care
sd lege scopuri determinate cu
actiuni (com ortér? determina-
te, explicatiile teleologice _din
stiintele sociale difera in privin-
ta exactitatii de cele cauzale —
mecanice, folosite pe larg ~ mai
ales in fizicd. Generalizarile si
legile_pe care le presupun ex-
plicatiile teleologice au un ca-
racter statistic. De aceea, aplica-
te la actiuni individuale, die dau
rezultate probabilistice (1, p. 558).
Spre deosebire insa de explica-
tiile teleologice de nuanta misti-
ca, ce presupun existenta unor
scopuri si Tn afara societatii si,
in_plus, determinarea prezentu-
lui de catre viitor, intr-o inter-
pretare corectd, stiintifica, scopul
nu este luat dre?t 0 causa fina-
lis, ci o causa efficentes. Scopul
nu este viitorul, care ar deter-
mina prezentul, ci, dimpotriva,
prezentul care, prin intermediul
activitatii umane, determina vii-
torul. Aceasta face ca explica-
tia teleologicd sa aibd o compo-
nenta cauzald care este esentia-
la. Scopul nu trebuie confuhdat
cu rezultatul pe care-1 prefigu-
reazd. Raportarea, Tn cadrul ex-
plicatiei ~ teleologice, a eveni-
mentului (comportarii) de expli-
cat la rezultat (care este ulterior
acestui eveniment) se face prin
intermediul scopului (care-i este
anterior si face parte din com-
plexul cauzal care-1 determina).
ntr-o explicatie teleologica a

¢

unei actiuni sau comportari se
porneste de la constatarea cd
cineva isi propune sa faca ceva
sau ca a facut ceva conform cu
0 intentie. La intrebarea ,de
ce ?“, raspunsul este pur si sim-
plu ,pentru a realiza P“. Se ac-
cepta ca de la sine nteles cda-
gentul considerd comportarea pe
care Tncercam s-0 explicdm ca
fiind cauzal relevanta pentru rea-
lizarea lui P si cd realizarea lui
P este ceea ce urmareste sau
intentioneazd prin _comportarea
sa. Avem aici de a face cu un caz
de inferenta practica (5, p. 97) ce
comportd doud aspecte; unul
intern, adica scopul, si_altul ex-
tern, actiunea propriu-zisa pentru
realizarea scopului. Relatia din-
tre scop si rezultatul actiunii
este componenta _ Internationald,
iar cea dintre actiune si rezultat
este componenta cauzala a expli-
catiei teleologice.

Explicatia teleologicd are o deo-
sebitd importantd in_istorie si
in toate stiintele socialein care
obiectul de explicat 7l formea-
za actiuni umane ce comporta
un act de decizie, deci de alege-
re constientd, responsabild, a u-

nei posibilitati dintr-o multime
de posibilitati existente. Justifi-
carea si, decl, explicatia unei a-
semenea alegeri se face prin a-
pel la un scop si, implicit, la
rezultatul viitor, dorit, al unei
actiuni desfasurate in lumina a-

cestui scop.
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La aniversarea
revolutiel

din 1848

sl la
comemorarea
lui Al. I. Cuza

Mereu ne fTntoarcem spre ma-
rile_momente ale trecutului de
glorie al tarii, pentru a trage
jarasi seva din_raddcini, pentru
a putea mai bine cuprinde cu
mintea prezentul si pentru a
scruta mai clar perspectivele ce
se deschid Tn ampla actiune, con-
dusd de P.C.R., de faurire a so-
cietdtii socialiste multilateral dez-
voltate in Roménia. _Din nou si
din nou se evidentiaza astfel ma-
rea insemndtate a cunoasterii is-
toriei patriei, ceea ce este nca
un Tndemn pentru a spori_ponde-
rea ei — dupd cum o merita — in
scolile_de toate gradele ale Re-
publicii.

latd unul dintre gindurile ce
rasar firesc In momentul ani-
versdrii a 125 de ani de la re-
volutia romaneasca din 1848 sf
al comemorarii a 100 de ani de
la moartea lui Al 1. Cuza. Dar
apare si un alt gind : sintem in
perioada recapituldrilor finale
Si se poate sugera — pentru cla-
sa a Vlll-a si_anul 1V de liceu
(dar poate si Pentru_ clasa a
Vil-a si anul Ill de liceu) — o
lectie cu tema Dezvoltarea Ro-
maniei Tn anii 1848-1878.

Md voi referi pe scurt la ci-
teva modalitdti de organizare a
unor astfel de lectii.

Elevilor li se indicd in prea-
labil citeva probleme, ca de ex. :
1) Revolutia din 1848 ; 2) Unirea
Moldovei cu Tara Romaneasci ;
3) Actiunile cele mai importante
intreprinse  In timpul domniei
lui Al. 1. Cuza ; 4) Cucerirea in-
dependentei de stat a Romaniei.
Specificul lectiei impune ca_ a-
tentia noastra si a elevilor sa nu
fie indreptatd asupra amanunte-
lor (si asupra masurii in care
copiii si adolescentii le-au me-
morat), ci asupra decantarii e-
sentelor.  Este motivul  pentru
care, in timpul discutiilor, clasa
dispune liber de carnetele per-
sonale de cronologie (poate si

Plantele, masa de studiu cu fisierul din Cabinetul de stiinte Sociale ai

Liceului din Sebes.

de maculatoarele cu notite, de
manuale etc.). Natura lectiei im-
pune si factura Tntrebarilor puse
In dezbatere. in cele ce urmea-
za, se propun doud _asemenea
probleme, se insereaza izvoare
istorice, texte teoretice, conclu-
zii istoriografice etc. si se pre-
zintd citeva procedee = metodice
de desfasurare a lectiei.
Profesorul citeste recenta a-
preciere a secretarului  general
al partidului : ,,Revolutia de la
1848 a zguduit din temelii ve-

Materiale

si sugestii
pentru o lectie
de recapitulare

chile rinduieli feudale care fri-
nau mersul Tnainte al societatii
romanesti, a marcat Tnceputul
unei noi etape in dezvoltarea e-
conomico-sociald a tarilor ro-
mane, in_lupta pentru libertate
si 0 viatd mai bund, Tmpotriva
exploatarii si asuprirli  maselor
muncitoare, pentru realizarea u-
nitatii nationale, formarea sta-
tulur  national unitar  roman,
scuturarea  jugului  dominatiel
straine si cucerirea Independen-
tei si suveranitdtii patriel noas-
tre"l). Se observa apoi ca revo-
lutia a fost 1infrinta, dar — in
cele trei decenii ce-au urmat —

au fost realizate citeva dintre
importantele deziderate ale pro-
gramelor ei : Unirea Moldovei cu
Tara Romaneasca ; lichidarea
clacasiei si iobdgiei la 1864 ; cu-
cerirea independentei de stat a
Romaniei. Problema ce se pune

elevilor poate suna astfel: expli-
cati Tn ce constd Tnsemnatatea
revolutiei si aratati Tn ce sens a
influentat ea asupra marilor rea-
lizari urmatoare.

Dezbaterea prilejuieste, Tna-
inte de toate, sublinierea faptu-
lui cd marile izbinzi ulterioare
au fost necesare si inevitabile
pentru ca Tinfringerea ce a pus
capat vijeliei pasoptiste n-a pu-
tut lichida pricinile ce-o dezlan-
tuiserd, ele rdmineau intacte si
impuneau solutii adecvate. Uni-
rea, Liberarea tdranimii si Nea-
tirnarea deveneau si_mai impe-
rios trebuitoare in virtutea dez-
voltarii continue, mai  grabnice
a fortelor de productie si a rela-
tiilor capitaliste in perioada post-
revolutionard, ceea ce se  de-
monstreaza prin datele ,,Recen-
samintului ~ stabilimentelor in-
dustriale”, efectuat in 1862-1863
;l)qe intreg teritoriul de atunci al

oméniel : in timp ce, In anii
30 ai secolului al XIX-lea, s-au
creat 2986 ,stabilimente” (cele
mai_ multe_erau_ateliere meste-
sugdresti si ateliere de coopera-
tie capitalista simpld), iar in anii
40 — 2032, in perioada 1850-1863
au luat fiinta 7 849.

Se releva totodata faptul ca
revolutia roméneasca din 1848 a
aratat caracterul vetust al rela-
tiilor feudale si_dominatiei strai-
ne, _precum si al  mentinerii
scindarii olitice a teritoriului
romanesc, Ridicind la luptd ma-
sele largi sub conducerea bur-
gheziei, pe atunci  revolutiona-
rd, revolutia a determinat o im-
portantd crestere a spiritului lor
antifeudal si a constlintei natio-
nale, poporul  nemaifiind — si
nemaivrind sa fie dupa revolu-
tie — acelasi cu cel de dinaintea
ei. O serie de fosti conducatori
pasoptisti au acumulat o impor-

L. ROMAN
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TICII
a clasa

; unghiul. $i cei care au reusit
realizeze constructia_geometrica
dovedit cd nu posedd cunostinte
mentare_de trigonometrie referi-
re la triunghiul dreptunghic sau
>pietatea ca in acest triunghi ca-
a care_se opune unghiului de 30°
e jumatate din ipotenuza.

‘roblema a 5-a (de la numarul
care a mai fost propusa si in son-
ieleianterioare, cerea sa se afle
a urnii filial cu latura egald cu
_din latura unui patrat de arie
a. Lucrarea a scos la iveald gre-
~grave in modul in care elevii
iu"Tnsusit notiunile elementare
_geometrie.  Astfel, s-au facut
ifuzii Tntre aria si perimetrul_u-
Ajjjatrat, Tntre raportul laturilor
raportul ariilor a doud pétrate si
in putine cazuri nu s-a cunoscut
nula de calcul a ariei patratului,
iificultdti au Tntimpinat elevii si
rezolvarea celei de a 6-a proble-
care solicita recunoasterea unui
rulater cu doud laturi opuse e-
e si unghiurile aldturate uneia
ele de 110° si respectiv 70°, iar
celdlalt subiect calculul razei
ii sector_circular de cerc de su-
g%gé data 25 cm? si cu un unghi

a ultima problema de la primul
lect, rezultatele au fost mai
ie, deoarece rezolvarea_facea apel
aplicarea teoremei lui Pitagora,
general mai bine cunoscutda” de
.
titre rezultatele obtinute la cele
1a probe de sondaj existda o co-
itie strinsa, rezultatele mai bune
inute la cea de a doua probd de
explicate prin masu-
. scoli, dupa primul
_dalj, pentru Tmbunatatirea prega-
i Ta matematica a elevilor.
.ituatia anegiistraté insa in 1972
i inca departe de a fi corespun-
oare cerintelor actuale in ceea ce
veste pregatirea elevilor si  for-
rea deprinderilor de aplicare Tn
icticd a cunostintelor de mate-
ticd. Din continutul lucrarilor
e au fost date spre rezolvare se
ite trage concluzia cd modul actual
predare a matematicii la multe
Ii_nu asigurd o fTnsusire te-
inicd a _cunostintelor de baza
indeosebi, nu contribuie suficient
formarea gindirii si a _spiritului
observatie, nu dezvolta Tn dea-
Is capacitatea de aplicare 1n
icticd a notiunilor Tnsusite si nu-i
rmeaza pe elevi_cu procedee sis-
xatice de munca independentd,
tematica, alaturi de celelalte o-
ctetwMkuzatdmint si, poate, Tntr-o
I mare masura, trebuie s& dez-
te rationamentul logic, rigurozi-
sa stiintificd, capacitatea intelec-
il analiza si sintezd a feno-
nelor.

st specific matematicii ~ faptul
_legatura intre cunostinte tre-
ie sa se faca in mod permanent,
toate notiunile_noi se cladesc pe
e anterioare, ca anumite tipuri
rationamente trebuie Tnsusite n
jfunzime deoarece fara ele nu se
ite realiza o intelegere a feno-
nelor matematice. De remarcat ca
ilti elevi, Tncercind sa puna pro-
mele in  ecuatie (si aceasta de
e mai multe ori gresit), nu au
servat rezolvarile = imediate  pe
ta_unor rationamente simple care
icitd_cunostinte elementare de
tmeticd sau geometrie. Aceasta
itd_cd s-a creat la scolari impre-
ca totul trebuie rezolvat prin
cui algebric pe baza unor scheme
me"avi Tost memorate. Dar cal-
ul™gebric  nu este_ un capitol
lependent Tn matematica; el per-
te rezolvari de probleme care
I ntii au fost judecate, facindu-se
1l ww totalitatea cunostintelor de
tematica, chiar daca atunci cind
fost Tnvatate au avut denumiri
erite ca aritmeticd, geometrie sau
gonometrie. Este necesar sa se
a Tn vedere caracterul unitar al
.tematicii pentru a nu se crea la

elevi, de exemplu, imaginea falsa
cd o problema este de aritmeticad si
deci trebuie rezolvatd numai arit-
metic. Acest mod de a aborda o
?roblema sldbeste potentialul de in-
elegere al elevului si_"capacitatea
fui “de a stabili relatiile de calcul
pentry rezolvare. La aceasta optica
gresita ce se formeaza la elevi cu
privire la modul de a rezolva o

roblem&, contribuie si faptul ca
ucrarile scrise, dar mai ales lucra-
rile de_control curente se dau la
aritmeticd, geometrie, algebrd etc.
si nu la matematicd, nesolicitind de
fiecare datd ansamblul de cunostinte
Tnsusit de elevi. De multe ori aces-
tia cautd sa rezolve cu orice_chip o
problema, de exemplu, numai trigo-
nometric, desi aplicarea unor pro-
prietdti geometrice ar simplifica
mult calculele trigonometrice ulte-
rioare; la algebrd se urmareste nu-
mai ecuatia, desi un rationament
simplu ar usura atit_punerea in
ecuatie a problemei, cit si calculele
algebrice necesare pentru rezolvare.

ulti elevi nu au Tncercat sa ju-
dece problemele date spre rezolvare,
ci au cautat o formuld care sa fie
aplicatd, o ecuatie din care s& rezul-
te o valoare pentru necunoscuta.
Daca ecuatia este corecta sau nu,
aceasta nu a constituit o preocupare,
realitate doveditd de faptul ca nici
unul dintre cei care au ajuns la re-
zultate gresite nu a confruntat ecu-
atia pe care a scris-0 cu textul, nu
a verificat rezultatul obtinut cu da-
tele problemei. Numai asa se expli-
ca faptul ca pretul de 170 lei redus
cu 10% conduce la un nou pret de
1700 lei sau 17 lei.

Fiind vorba de calcule, este de a-
semenea de mentionat ca multi e-
levi nu fac simplificarile ce se im-
pun, sau efectueaza calcule labo-
rioase pe parcurs care nu sint ne-
cesare, factorii respectivi putindu-se
simplifica in relatiile finale. Efec-
tuarea unor astfel de calcule, pe
lingd ca rapeste mult timp — foar-
te pretios In cazul unui concurs de
admitere — dar in acelasi timp,
poate fi si 0 sursd de erori, uneori,
chiar daca logica rezolvarii este co-
rectd. Multe calcule intermediare,
care nu se pot face decit cu aproxi-
matie (radicali, numere rationale
etc.), introduc erori care pot $a mo-
difice rezultatele.

S-a remarcat, de asemenea, cé e-
levii nu stiu sa facd, pe baza tex-
tului problemei, un desen corect,
clar, care sa_le permita sa elabore-
ze 0 metoda simpld de rezolvare.
Uneori nici nu recurg la intocmirea
unui desen care le-ar putea sugera
modul de rezolvare a problemei sau
nu au deprinderea de a citi un de-
sen. Astfel, cu un alt prllgj, tot la
0 probd de sondaj a fost datd spre
rezolvare, printre” altele, si o pro-
blema care cerea sa se aleagd, din-
tr-un tablou care cuprindea 5 di-
mensiuni de dale de ceramicd ce
se executa in mod curent, tipul de
dalda cu care sa se paveze 0 Tnca-
pere de dimensiuni date, astfel
incit, la montaj, nici o dala sa nu
fie taiatd. Cei mai multi elevi au
aflat aria Tncdperii si aria dalelor,
facind apoi impartirile respective,
fard a tine seama de indicatia din
problema, ca aceste dale nu trebuie
sa fie taiate si, ca urmare, calea de

rezolvare era alta. In general, pu-
tem spune cd elevii nu sint obisnu-
iti sa foloseascad instrumentul mate-
matic pentru rezolvarea unor pro-
bleme practice intilnite Tn viata.

Rezultatele probelor de sondaj au
fost dezbdtute de inspectoratul “sco-
lar in cadrul cercurilor pedagogice
ale profesorilor = de matematica.
Concluzia generala care s-a despring
din aceste dezbateri este aceea ca
trebuie sa se acorde o mai mare a-
tentie modului Tn care se desfasoa-
ra predarea matematicii in_ scoala
generald, ca principalul criteriu de
apreciere a eficientei orelor de ma-
tematici sint rezultatele elevilor; cd
este necesar ca fiecare elev s& po-
sede, la Tncheierea celui de al doi-
lea ciclu al scolii generale, cunos-
tintele si deprinderile de baza in a-
cest domeniu.

Evident, matematica nu trebuie sd
asigure_elevilor. numai _ cunostinte,
ci sa-i Tnvete si cum sd opereze cu
ele; s& formeze judecata corectd —
rationamentul matematic. in acest
scop, ar fi necesar ca programele
scolare s& prevada un numar mai
mare de ore la dispozitia pro-
fesorului, ™n care sa_ se poatd
realiza aplicatii Tn clasd care sa
schimbe ~ actualul raport dintre
transmiterea de cunostinte si for-
marea deprinderilor de a opera cu
acestea.

Demonstrarea teoremelor, rezolva-
rea problemelor in_clasa, a temelor
pentru acasa trebuie sa conduca la
dezvoltarea gindirii, a spiritului de
observatie si la formarea unor_de-
prinderi de abordare sistematicd a
oricarei probleme sau exercitiu. In
acest scop, este util s& se foloseasca
probleme cit mai variate si sa se
solicite elevilor folosirea intregului
ansamplu de cunostinte Tnvatate,
Experienta pozitivd din scoli arata
cd rezolyarea problemelor pe mai
multe cai trezeste interesul pentru
alegerea variantei optime. Pentry
formarea deprinderilor de munca
Independentd nu sint suficiente doar
temele pentru acasa si controlul sis-
tematic al acestora: meritda mai
mtiltd atentie introducerea consec-
ventd a momentelor de munca in-
dependenta in timpul orelor de curs.
Prin ele profesorul are posibilitatea
de a urmari_ modul de lucru al fie-
carui elev si, ceea ce este mai im-
portant, de a_corecta greselile, 1in
vederea formarii unor metode efi-
ciente de lucru. La aceasta e bine
sa se adauge un numar mai mare
de lucrari curente, cu subiecte a-
tent alese, care sa faca apel la an-

samblul de cunostinte al elevilor.
Este foarte important ca lucrarile
sa fie comentate in clasa, sesizin-
du-se greselile tipice, in special cele
de rationament si de metoda de
lucru.

Concluziile la care am ajuns cu
privire la nivelul predarii matema-
ticii, studiind cunostintele si deprin-
derile elevilor, constituie pentru noi
un valoros ghid pentru munca de
inspectie, ale cdrei obiective nu pot
fi stabilite din birou, ci din ceea
ce releva si impune realitatea.

Prof. I. ALEXANDRESCU
Prof. M. BADEA
inspectori scolari

AGENDA

_»Scoala, factor de culturd si civi-
lizatie. Formarea gindirii materia-
list-dialectice despre lume si viata
a tineretului %olar — a fost tema
unui simpozion organizat la Rm,
Vilcea de Laboratorul de cercetari
in domeniul stiintelor social-politice
de pe I[ng{{} Comitetul de partid al
Jludggulm ilcea, Inspectoratul sco-
ar judetean si Casa corpului didac-
tic. © Comunicdrile si discutiile, des-
fasurate pe sectii, au adus o reala
contributie la tema abordata ; efi-
cienta lor se va putea constata mai
regnant o datd cu deschiderea nou-
ui an scolar. Dar si pina atunci..,
e Liceul ,Al 1. Cuza“ din Focsani
si-a sarbatorit recent semicentena-
rul. Cu acest prilej au fost orga-
nizate o seama de manifestari ;
asezarea unei placi comemorative si
dezvelirea bustului domnitorului_ al
carui nume 1l poartd liceul, vernisa-
ul_unei expozitii de pictura, gra-
icd si sculptura cu lucrari ale pro-
fesorilor si _absolventilor de la a-
ceasta scoald, un_spectacol artistic,
intitulat ,,Omagiu  virstei de aur”
ete. Tot eu aceasta ocazie, revista
liceului — ,,Licariri" — a aparut in
numar festiv. « O manifestare emo-
tionantd la Palatul culturii din Plo-
lesti : intilnirea pionierilor din mu-
nicipiu _cu redactori ai Editurii ,lon
Creangd" pe marginea volumului
pentru copii, ,,Ursuletii lui Radu-
na“, al scriitorului ploiestean N. Ra-
dulescu-Lemnaru. Thca o data drago-
stea_dintre copii si ursuleti a fost
confimatd = 4624 Acesta este nu-
marul obiectelor etnografice, mai
precis al lingurilor de “lemn, colec-
tionate de-a lungul a_ 28 de ani de
rofesorul loan Tugui din Cimpu-
ung-Moldovenesc.  Linguri de pal-
tin,” artar, smochin, dud, tei, mes-
teacan si de alte esente, incrustate
cu flori, cu pasari, cu pesti si ani-
male de munte, cu scene din le-
gende si basme. Bogata colectie a
profesorului moldovean, intitulata
sugestiv : ,De la lume adunate si
jarasi la lume date", este vizitatd
de tot mai multi oameni. In pre-
zent, profesorul "loan Tugui elabo-
reaza o lucrare pe marginea_acestui
stravechi obiect indispensabil omu-
lui, ,Lingura de lemn", prin care
aduce valoroase contributii la cu-
noasterea lui in decursul timpului.
O viata pasionatd, dedicatd frumo-
sului si istoriei ; cu alte cuvinte,
oamenilor e Slatina a gazduit re-
eent consfatuirea cu caracter jude-
tean a profesorilor de specialitate
pe tema: ,Intuitia_si rigoarea in
predarea matematicii”, la care au
participat, ca _invitati, academicieni,
rofesori  universitari, delegati_ai
ilialelor societdtii de matematica
din alte judete etc. Matematica fara
intuitie $i rigoare nu se poate. A-
cest lucru se stie de multa vreme ;
dar probabil tocmai de aceea tre-
buie amintit din_cind 1n cind_ e
Mai multor elevi din clasa a Vil-a
a Scolii _generale nr. 18 — Braila li
s-a Tnminat carnetul de utecist in-
tr-un cadru _deosebit : la Muzeul de
istorie a Brailei., Confruntarea cu
trecutul de luptd al acestor melea-
guri a_dat acestui moment impor-
tant din viata tinerilor un plus de
solemnitate.

K

Ecouri

In ,,Tribuna scolii" din 27.1V.1973,
am citit_cu deosebit interes artico-
lul ,invatatorii si  universitatea"
semnat de Tnvatatorul Florian Pau-
lis. Consider ca actuala pregatire a
Tnvatatorilor prin _liceul  pedagogic
trebuie completatd prin studii ~uni-
versitare adecvate, care sa creeze
specialisti cu studii superioare pen-
tru clasele I—IV. In acest sens, pro-
pun sa se infiinteze pe linga uni-
versitati scoli pedagogice superioare,
cursuri fara frecventa la care sa fie
selectionati pe baza de concurs din
materia pbiect_elorJ)revézute in pro-
grama liceului pedagogic Tnvatatori
eu o vechime de cel putin 5 ani la
catedrd, cu_gradul didactic definitiv
si_cu activitate =meritorie  (reiesita
dintr-o caracterizare a directorului
coordonator_si semnatd de inspecto-
rul de specialitate).

inv- ION MOCANU
Scoala generald Milcov-Deal.
judetul Olt
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Pentru a denumi organizarea _ si
desfasurarea procesului de finvata-
mint la un obiect sau altul, perso-
nalul didactic foloseste _ termenul
metodicd : metodica predarii limbii
roméne, metodica predarii fizicii,
metodica predarii istoriei etc. Este
insd o constatare pe care sintem o-
bligati sa o facem : termenul meto-
dica a devenit insuficient pentru a
mai exprima ansamplul probleme-
lor pe care trebuie s& le rezolve or-
ganizarea si desfasurarea Tnvatarii
unui obiect sau altul. Pedagogia si
sihologia pedagogicd, pe de o par-
te, si ramurile “stiintei reprezentate
in planurile de Tvatamint prin di-
ferite obiecte de fnvatamint, pe de
altd parte, au realizat mari progrese
in ultimul deceniu, Toate acestea
nu sint_reflectate in metodicile ac-
tuale, si noi considerdm c& nici in
metodicile care se vor elabora, por-
nind de la ceea ce insemna meto-
dicd, Tn ntelesul de pind acum 7—38
arii, nu pot fi reflectate. Metodicile

rea au devenit o culegere de re-
tete si procedee de ,predare”.

Or, un invatamint de mare ran-
dament, asa cum cere epoca noastra
si n perspectivd, nu se poate reali-
za de pe. oglt,yiev unei  conceptii
care considera nvatarea unui obiect
sau altul ca pe un simplu proces
de ,predare”, de ,,comunicare”, de
Ltransmitere™ a cunostintelor din
partea profesorului si ca pe_un pro-
ces de ,preluare”, de asimilare si
insusire din partea elevului.
_Pornind_de la cuceririle pedago-
glel si psiho-pedagogiei din ultimii
—10 ani, de la noua_ Tintelegere a
procesului de Tnvatamint pe care o
determind aceste realizari, ajungem
la concluzia c& desi procesul” de Tn-
vatamint ramine un_proces bilate-
ral, la care participd profesorul si
elevul, raporturile dintre acestia
este necesar sa fie schimbate.

n conditiile unui proces de in-
vatamint cu_mare randament, am
precizat si n interventiile anteri-
oare, elevul nu mai poate ramine
cu prioritate ,,obiect” = al actiunii
educative, al actiunii de influen-
tare dirijata a dezvoltarii si for-
marii  lui. Elevul Tnsusi trebuie
vazut in intreg procesul educatio-
nal, deci si Tn cadrul procesului de
Tnvatamint, ca un subiect care par-
ticipa activ la propria lui formare.

n conditiile acestei schimbari,
procesul de Tnvdtdmint sufera o
serie de schimbari Tn organizarea
lui Nu le vom prezenta aid pe
toate. Ne vom referi, Tnsa, la cele
care determind necesitatea Tnlocu-
irii termenului de metodica cu cel
de metodologie : metodologia fizicii,
chimiei, limbii roméane etc.

Daca elevul devine subiect al ac-
tiunii Tntreprinse pentru propria sa
formare, metodele de Tnvatamint
nu mai pot fi, Tn principal metode

de predare. Tnsasi aceasta denumire
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conduce la transformarea elevului
intr-un element_ pasiv. Metodele
trebuie sa devina in fapt, Tn primul
rind, metode de cunoastere, de n-
vatare, de cercetare, ale elevului;
el este doar subiectul actiunii edu-
cationale.

Dar Tn momentul in care metodele
devin achizitii ale elevului, instru-
mentele cu care el cucereste cunos-
tintele, acestea trebuie analizate,
organizate si deci aplicate de pe te-
meliile stiintei care le studiaza. A-
ceastd stiinta este metodologia.

‘Metodologia este stiinta care stu-
diaza_metodele de cunoastere, de
cucerire a adevarurilor despre o-
biectele, fenomenele si  procesele
reale. Tn lumina _marxism-leni-
nismului, metodologia nu se mai
poate rezuma numai la studie-
rea metodelor de cunoastere a
fenomenului, _procesului " actual,
ci ea trebuie sa dezvaluie tendinte-
le, posibilitdtile si modalitdtile de
interventie asupra fenomenului, a-
supra _obiectului, in fond asupra re-
alitatii pentru a o transforma. Mai
ales acest aspect este de mare im-
portantd in procesul de Tnvatamint
Caci in_Tnvdtdmint, ~metodologia
trebuie sd vada metodele de Tnva-
tamint si ca pe niste strategii reale
de cunoastere care se _dezvoltda 1n
mintea elevului pe masura_dezvol-
tarii lui Tn conditiile organizate ale
invatarii. . .
_ lata, deci, c& metodologia, studi-
ind_metodele de cucerire a adeva-
rurilor, trebuie sd devind instru-
ment de baza Tn activitatea profe-
sorului — care formeazd, dezvolta,
in primul rind, aceste cai, aceste
metode ca pe unul din scopurile
principale ale Tnvatamintului.

in Ttelul acesta, metodologia lim-
bii roméne, bunaoard, nu mai este
o simpld metodica ; aria ei de cu-
prindere este legata de modul de a
|ntelege procesul de Tnvatamint, in
conditiile noilor _ra{)orturl profesor-
elev, ca_o activitate organizatd in
cadrul careia elevul, sub conducerea
profesorului, dobindeste, cucereste
cunostintele si-si formeaza capaci-
té'iile intelectuale si trasaturile mo-
rale.

Metodologia predarii  unui obiect
sau altul are o arie de cuprindere

atit de larga ncit, completind pre-
ocupdrile  tehnologiei, considerdam
ca Tn viitorul nu prea indepartat, ea
va deveni pedagogia specialitatii,
ntelegind prin aceasta ca profeso-
rul de la o disciplina sau alta va
rezolva toate problemele pe care le
ridica formarea elevului, educarea
lui, prin studierea respectivei disci-
pline.

Sintem convinsi ca numai prin
formarea profesorului si ca pedagog
al specialitatii vom valorifica la
nivelul cerut de epoca noastra va-
lentele educative ale procesului de
Tnvatamint. la un obiect sau altul.

n ce priveste tehnologia didacti-

Lectie de chimie la Liceul ,,V. Alecsandri" din Bacau.

cd, termenul a fost impus de con-
tinua Tmbogatire a tehnicilor de n-
vatamint, Indeosebi cu mijloace
audio-vizuale, cu masini de instru-
ire etc. Pentru cele mai multe ca-
dre didactice, tehnologia pedagogica
se restringe fa folosiréa, in procesul
didactic, a acestor tehnici. Tn lite-
ratura de specialitate, termenul are
Tnsa un sens mai bogat. Consideram
ca Tn folosirea acestui termen nu
este deloc gresit sa pornim de la
sensul cu care el a fost si _este folo-
sit In lumea_tehnicii. Atit Tn Dic-
tionarul_limbii roméne moderne, cit
Si__in Dictionarul de neologisme
(1966), tehnologia este ansamblul
sau totalitatea cunostintelor despre
metodele si mijloacele de prelucra-
re a materialelor.

Dictionarul enciclopedic roman da
o definitie mai ampla tehnologiei :
stiinta care se ocupa cu studiul, e-
laborarea si determinarea metode-
lor si procedeelor de prelucrare a
materialelor, sau intr-o alta accep-
tie : ansamblul de procese, metode,
procedee, reguli, operatii, conditii
tehnice etc, aplicate, executate sau
care se desfasoara in scopul obti-
nerii unui anumit produs.

Ea nu este altceva decit ansam-
blul mijloacelor, metodelor si pro-
cedeelor, formelor de organizare, ac-
tivitati de orice fel intreprinse pen-
tru a forma personalitatea umana.
Daca mai tinem seama si de faptul
ca tehnologia are intotdeauna im-
plicatd actiunea de cunoastere a ma-
terialului din care se confectionea-
za produsul, intelegem ca tehnolo-
gia didactica presupune si cunoas-
terea anatomo-fiziologica, psihologi-

In laboratorul de fizica al Liceului ,.E. Hurmuzachi* din Radauti.

Foto: prof. V. BOGDANET

ca a elevului, adica a ¥materialului
din care modeldm personalitatea
umand. )

Tehnologia didactica_ va_ cuprinde
deci toate aspectele implicate 1Tn
transformarile pe care le cunoaste
elevul. Procesul acestei transfor-
mari este Tnsd dirijat pe baza unei
conceptii largi, cu implicatii pedago-
gice, psihologice, filozofice, etice,
sociologice, care fac parte integran-
ta din tehnologia didacticd. ~Asa
fiind, am putea acum raporta cele
doud notiuni, din punctul de vedere
al sferei. ] )

Tehnologia ar fi notiunea cu sfera
cea mai largd, iar metodologia —
paradoxal _pentru unii — notiunea
subordonata. Daca se ia sensul larg
filozofic al notiunii_  metodologie
(dialectica. materialista este baza
metodologicd a tuturor stiintelor),
atunci metodologia_didactica ar avea
sfera cea mai largd. Dar, metodolo-
gia didactica este totusi o specie a
metodologiei_  materialist-dialectice,
ca orice altd metodologie, a orica-
rei alte stiinte. Ea este subordonat&
tehnologiei, care, pe aceleasi funda-
mente metodologice, materialist dia-
lectice, are o sfera de cuprindere ce
depaseste studiul si aplicarea me-
todelor. Folosirea corectd a acestor
termeni are implicatii asupra teo-
riilor pedagogice, asupra modulul
de a concepe procesul de Tnvata-
mint. Numai luate Tn_sensul lor co-
rect ele fac din teoriile pedagogice
instrumente operationale, aplicative,
ridicindu-se chiar pina la valorile
operationale din lumea tehnicii.

De altfel, abordind o problema
care se ridica de obicei in legaturd®
cu preocuparile de ,didacticd”,
cern precizarea cd nu trebuie con-
fundatd didactica numai cu teoria
instructiei sau cu teoria educatiei
intelectuale. Este adevarat ca in tra-

tatele de pedagogie generald, apa-
rute Tn ultimele doua-trei decenii
*didactica si ,teoria educatiei”
sint capitole distincte, dar nu tre-
buie sa se Tnteleaga ca didactica nu
se preocupa de problemele de edu-
catie, Tntelegind prin aceasta si ce-
lelalte laturi ale educatiei. in afard
de latura intelectuala : educatia mo-
rald si educatia esteticd. De altfel,
in sensul stiintific, didactica este
stiinta procesului de Tnvatamint,
procesul de Tnvatamint fiind, dupa
cum se stie, atit instructiv cit si e-
ducativ. in sensul acesta am Tinte-
les noi cd, Tntr-o perspectiva nu
prea indepartatd, Tnvdtarea unei
specialitati, cu implicatiile ei ins-
tructive si educative, va fi analizata
si organizata n cadrul pedagogiei
specialitatii, profesorul de speciali-
tate, realizind, Tn cadrul obiectului
sdu, atit instructia cit si educatia pe
care obiectele le incumba.

Conf. dr. VASULE BUNESCU



Mai putina
plictiseala
in orele
de dirigentie

De foarte putine ori ne putem

~declara multumiti de ceea ce am

in ora de_dirigentie. Si de
foarte multe ori intram in aceasta
ord cu teaméd si neincredere. EXxista
atitea pareri in privinta acestor ore,
a tematicii_lor, a organizarii lor. a
continutului lor, a desfasurdrii lor,
tncif, derutat, s-ar putea sa te o-

_MU_presti  tocmai la solutiile cele mai

putin eficiente. )

Concluziile la care am ajuns,
dupéd _doisprezece ani de activitate
in invatamant, timp in care am avut
prilejul’ s& cunosc experienta si pa-
rerile altor diriginti — desi nu sint
imuabile — pot fi luate in conside-
rare, macar pentru un Tnceput de
discutie despre problemele orei de
dirigentie. Ma voi opri in articolul
de Tata doar la problema necesita-
tii ca_ora de dirigentie sd aibd o
anumitd structurd. Raspunsul, dupa
mine, este categoric, da ! S-ar putea
obiecta cd o asemenea ora va fi
prea rigida. Poate !

latd un exemplu de ..structurd" a
orei de dirigentie pe care o aplic eu
si care, pe lingd faptul cd serveste
educatiei, da orei un caracter va-
riat, mai activ, Incit aceasta nu nu-
mai ca nu plictiseste pe elevi, dar
chiar e doritd. La nceput, rezerv
citeva minute_pentru controlul igie-
nico-sanitar si al tinutei (consider
acest moment foarte necesar in spe-
cial la clasele a IX-a si a X-a ale
scolii generale) si pentru prezenta-
rea raportului elevilor responsabili
asupra curateniei clasei, Tnvataturii
si disciplinei, pe sdaptamina trecuta,
urmata de masuri de indreptare a
situatiei si de motivarea absentelor.
Ora de dirigentie nu trebuie sa fie
» lectie de morald. De acord! Dar

citeva minute pentru a _dezaproba
nepasarea si indolenta, _indisciplina
sau rea-vointa cred cd sint foarte
utile, Si, in plus, dirigintele _are
ocazia sa fie pus in cunostinta de
cauza cu tot ceea ce se petrece in
clasa sa, iar elevii sa stie cd sint
observati cu reqularitate si ca tre-
buie sa’ raspunda pentru comporta-
rea lor. Urmeaza citeva minute pen-
tru o scurtd informare politicd (rea-
lizatd de un elev, un_colectiv de
elevi sau de diriginte) Tn functie de
virsta elevilor si de importanta eve-
nimentelor. Facutad cu regularitate si
serigzitate, aceasta 1i va obisnui _pe
elevi s& se preocupe de Tmbogati-
rea orizontului lor politic iar, pe de
altd parte, 7i va l&muri asupra unor
fenomene politice interne sau ex-
terne eventual gresit intelese. Trec
apoi la tema care se va dezbate in
cadrul orei, anuntindu-i titlul si
scopul. La_alegerea ei, am desigur
n vedere viata colectivului, framin-
tdrile membrilor sdi. Numai astfel
elevii vor privi cu interes_tema res-
ectivd si_vor intelege cd ea nu a
ost aleasd Tn mod TIntimplator, _ci
pentru a le da lor, elevilor, un in-
dreptar pentru viitorul apropiat sau
indepértat. Dezvoltarea temel, cdreia
ii acord spatiul cel mai larg, poate
avea loc fie pe baza unei conversa-
tii — la care vor fi antrenati cit
mai multi elevi — fie printr-o_ex-
unere vie si atractiva a diriginte-
ui. Dezbaterea se incheie prin ci-
teva concluzii (dacd sint necesare),
dupa care anunt tema orei viitoare.
Consider cd o ord care are 0 ase-
menea structurd da dirigintelui po-
sibilitatea sa rezolve ritmic si la
timp _multiplele probleme_care_se
ivesc Tn activitatea clasei, sd aiba o
continuitate in urmarirea diferitelor
aspecte din viata colectivului _de
elevi. Pe de alta parte, elevii, stiind
ca sint observatl atent si ca vor
raspunde pentru ceea ce au facut in
decursul unei saptamini, vor incerca
s& Tndeplineasca toate cerintele sco-
lii, _obisnuindu-se cu_ ordinea, cura-
tenia, disciplina vietii_Tn colectiv.
Am asistat la o ord de dirigentie
in care aceste etape au lipsit. S-a
tratat numai tema prevazuta pentru
dezbatere, timp de 50 de minute.
Ora parea interminabild si pentru
mine ca spectator, dar si_pentru di-
riginte si_pentru elevii sdi, care fa-
ceau evidente eforturi sa ramina
atenti pina la sfirsit.

Prof. PAULA CRISTETIU
Scoala generald nr. 11, Arad

Copilul
profesorulul

In_peisajul obisnuit al unei clase,
copiii profesorilor aduc o nota apar-
te. remarcatd atat Tn cancelarie cit
si printre colegi.

Independent de valoarea sa reala
ca elev, copilul de profesor este
abordat de catre cadrele didactice cu
idei preconcepute. Tn virtutea pre-
gatlru pedagogice a unuia sau aam-

ilor parinti, se transfera asupra co-
pilului valori presupuse a exista,
ca rezultat al influentei educative
ozitive din familie. Tn cazul copii-
or de profesor, asteptarile sint deci
mai mari, ei fiind apreciati  prin
Rjrrlsma altor exigente decit colegii

Daca ntr-adevar copilul _ cores-

unde acestor asteptéri, daca se si-
ueaza de la Tnceput si se mentine
printre elevii buni, calitatea de ,,co-
pil de profesor” va influenta in mai
micd masurd statutul sau’ scolar.
Dacé nsd el contrazice imaginea op-
timista proiectata asupra lui, se face
mai puternic simtitd situatia sa
»Speciala”.

Cum se manifestda aceastd si-
tuatie ?

_Existd, mai ntdi, o doza de ne-
firesc in relatia profesor-elev, cind
profesorul este si tatal elevului res-
pectiv, pe care 1l ascultd la lectie,
Il da note, caruia 1i corecteazd sia-
preciaza lucrarile scrise sau chiar
probele la concursuri si_ examene.
»La orele de matematica, tata este
mult mai sever cu mine decit acasa
— ne relata elevul L. R, de la Li-
ceul ,N. Bélcescu" din Pitesti. Nici
eu nu ma simt la fel ca_la cele-
lalte lectii. Uneori uit cd sint la
scoald si dacd discutdm o proble-
ma_interesantd, i spun fatd» Tn
ochii colegilor_ de clasa, tot neadec-
vatd pare insd si adresarea cu,,to-
varase profesor”, cind profesorul
este tatal elevului. La ceilalti pro-
fesori, se iveste adesea o nuanta de
subiectivism in_tratarea copijilor co-
legilor, simpatiile si_antipatiile_fata
de acesti elevi poartd si Incarcatura
afectiva specifica relatiilor cu anu-
miti colegi de breasla. Cind este
vorba_de copiii _directorilor scolii
sau ai _inspectorilor scolari,  elevii
respectivi sint situati de catre ca-
drele didactice si mai sus, Tn ierar-
hia clasei, dincolo de copiii ,,sim-
plilor" profesori. )

In urma unor asemenea atitu-
dini, restul elevilor 1i trateaza si ei
altfel pe colegii lor care sint elevi
»Speciali”. Sensibili la_oarecare lip-
sa de obiectivitate, sesizata In atitu-
dinea cadrelor didactice fata de co-
piii _profesorilor, colegii ajung sd
pund sub semnul neincrederii chiar
succesele autentice ale acestor copii.

In investigarea relatiilor din co-

lectivele scolare unde sint copii ai
profesorilor, am acordat un interes
deosebit analizei facute de acesti e-
levi pe care i-am numit ,speciali®,
asupra rolului si statutului lor. Dis-
cutand individual si Tn grupuri cu
ei, am constatat cd, indiferent de
virsta si de situatia scolard, = sint
confruntati cu aceleasi Tmprejurari
generate de prezenta parintilor n
cancelaria scolii.
_ Si lor le este perceptibil faptul ca,
in genere, cadrele didactice 1i tra-
teaza altfel decit pe restul elevilor
din_clasd. Ceea ce 1i nemultumeste
mai_ales sint, pe_de o parte, pre-
tentiile sporite fata de pregatirea lor
si, pe de alta, unele supraaprecieri
in acordarea notelor. Ei insisi ajung
astfel sd nu mai aibd masura valo-
rii lor reale, derutati de aceste con-
tradictii Tn modul de evaluare..

La unii dintre elevii studiati de
noi, am surprins un anumit familia-
rism Tn raporturile cu profesorii ;
altii, dimpotriva, manifestau un ex-
ces de grija in comportare, pentru

a nu putea fi acuzati_cd ar profi-
ta de prestigiul parintilor lor.

Ne-au_fost semnalate si multe in-
satisfactii generate de relatiile cu
oolegii de clasa. Mai intéi, suspiciu-
nile care planeaza asupra copiilor
de profesori, rind_,,secrete” ale co-
lectivului afzung sa fie cunoscute in
cancelarie. Este greu de acceptat, de
pilda, ca un elev, fiind copilul pro-
fesoarei de fizica, se poate abtine
sa nu divulge mamei sale pe cole-
gii care copiaza, sufla la orele ei, i
dau porecle etc.

Antipatiile, _conflictele pu izbuc-
nesc insd decit _rar pe fatd cind au
ca obiect pe copiii profesorilor: exista
temeri oare le canalizeaza spre to-
lerare prudentd, lasa sau chiar spre
ipocritd adulare, ,,Nu m& pot ncre-
e, cu toatd inima, fn nici un co-
leg — spunea baiatul unui profesor
de la acelasi liceu din Pitesti. Cind
mi se aratd prietenie, trebuie s& trea-
cd mult timp, s& verific daca este
vorba de un sentiment sincer, daca
eu sint apreciat pentru calitati-
le mele sau doar pentru faptul cd
tata este profesorul nostru”.

Am remarcat cd, pe masurda ce
elevii se apropie de absolvirea |li-
ceului, se ~_estompeaza  situatiile
semnalate pind acum. Tinerii Tncep
sd simta actionind _alte criterii de
stratificare a valorii sociale a fie-
carui _membru din colectivul cla-
sei, dincolo de atitudinea cadrelor
didactice si chiar de ierarhia sco-
lara.

Analizind faptele inventariate in
cercetarea conditiei de elev a copii-
lor profesorilor, ne-am pus Tntre-
barea daca sintem Tn prezenta unei
reale sau a unei false probleme, cu
atdt mai mult cu cit aspectele defi-
citare ntalnite de noi nu sint ine-
rente, nu apar in mod obligatoriu n
toate colectivele scolare unde Tnvata
copii ai profesorilor.

Chiar dacda frecventa si intensita-
tea faptelor consemnate de noi nu
ar justifica_aprecierea k>r ca feno-
mene semnificative_sub_aspect can-
titativ — ele merita a_ intra n pre-
ocupdrile cadrelor didactice. = Ne
gindim in_mod deosebit la cele care
isi au_ copiii elevi Tn scoala unde lu-
creazd. Dintre toate variabilgle im-
plicate Tn determinarea relatiilor din
colectivele scolare, dubla calitate de
parinte si de profesor s-a detasat, in
cercetarea_noastrad, ca fiind cea mai
importanta. De la acesti educatori,
investiti cu rol deosebit, pornesc li-
niile de influenta atdt In  rindul
corpului didactic, cit si in cel al e-

levilor colegi de clasa cu copilul pro-
fesorului. Este firesc deci ca evi-
tarea impasului educativ sa por-
neasca tot de la ei. Pentru cad este
un real impas, daca elevii traiesc
anumite inechitati care le zdrunci-
na ncrederea Tn educatorii lor, daca
se prejudiciaza fundamentul egali-
tar al conditiei de elev.

LUMINITA GHIVIRIGA
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DIALOG CU CITITORII

Comoda stare
de neutralitate

»Elevul, denumit pe drept cel mai
sever critic al profesorului, nu pier-
de din vedere nici o abatere a a-
cestuia — Tsi Tncepe un articol prof,
Vasile Ghica, de la Scoala generala
nr. 4 din Tecuci. Elevul stie cind
profesorul e foarte bine preg_étlt
profesional si pedagogic, cind, dim-
potriva, are ezitari_sau vine in cla-
sd suparat si obosit. El poate face,
pe baza unor Tindelungi si atente
observatii, comparatii Tntre profe-
sori, emitind judecati si stabilind
preferinte. Am “asistat’ la_ o intflnire
a unei mai vechi promotii de liceu,
n memoria fostilor elevi isi pastra
incd un loc aparte profesorul de
limba si literatura romana, «spai-
ma» liceului de altddatd. Dar nici
premiantii, nici cei care au fost ne-
voiti sa repete anul din cauza aces-
tei ‘materii nu aveau ce sa-i repro-
seze, Intrucit distinsul dascal stia sa
imbine admirabil exigenta cu res-
pectul fatd de elev.

Tn scolile generale cu mai multe
clase paralele se iscd discutii de_tot
soiul cind este vorba de repartiza-
rea profesorilor care urmeaza sa
predea la clasa a V-a. Motivul 1 Sint
Invatatori care, de fiecare datd, dau
serii de elevi foarte bine pregatiti,
in timp ce altii reusesc_cu regulari-
tate sa-i dezobisnuiasca de munca
independenta chiar pe cei mai in-
zestrati...

Tn alte scoli se instaureazd o at-
mosfera de generald neutralitate.
Neajunsurile cite unui profesor sint
evidente, toti 1l cunosc pe cel ce
pateazd prestigiul colectivului, dar
nimeni_nu vrea sd-si facad.. dus-
mani. Comoditatea respectivului ca-
dru didactic este acceptata ca o fata-
litate. Am sd-1 Tnvadt eu acum sa-si
faca datoria ?» — se_intreabd cole-
gii. Nu aceeasi reactie poate fi Tn-
registrata in «tabdra» parintilor. Ei
incearcd prin orice mijloc sa_ evite
un asemenea educator.”Asa Tncepe
acel trist spectacol, prezent la Tnce-
putul anului_scolar Tn numeroasele
scoli ! parinti cu copii de mina, in-
cercind sa obtina transferarea la

COMENTARII

~Simplan
viata in doi

~ Ne-am obisnuit sa urmarim cu
interes materialele din_,Scinteia ti-
neretului* care discutd ,despre ti-
nerete, educatie, réspunderl'_, fie
ca sint Tncolonate sub acest titlu de
rubrica, fie cd apartin altor com-
pa:tl_mente publicistice ale cotidia-
nului.

ntr-un numar_ recent (7461), re-
luind problema familiei tinere, Lu-
minita Ghivirigd, cercetdtor princi-
pal la Institutul de stiinte pedago-
gice, ne atra(t;e atentia asupra pere-
nitatii caracterului educativ al _fa-
miliei, indiferent de virsta_ sotilor,
de existenta_sau lipsa copiilor, per-
manentd evidentiatd prin multiple
influente, determinate de complexe
relatii si interferente. Dupd  ras-
punsurile  nuantate’ la intrebarea
Leste posibila influenta  educativa
ntre soti ? — credem cd exista tot
atitea nuante, cite familii putem
numdra ntr-o anumita colectivitate
— si dupd_acceptarea ideii ca pa-
rintii constituie un ,,0biect" al edu-
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clasa_cutare, sau chiar la o altd
scoald. Poate exista 0 mai mare u-
milinta_pentru un educator ?“ — se
Tntreaba in  final corespondentul
nostru. Credem ca nu ! Elevii ,nu
il vor, chiar dacd el i vrea”, nu ca
ar fi prea exigent, ci pur si simplu
pentru cd nu este pregatit sau nu
foloseste metode adecvate. Dar a-
ceastd umilintda — orice s-ar spune
— se rasfringe si asupra celorlalti
colegi de catedra Tn cazul cind a-
cestia adopta comoda stare de neu-
tralitate de care se pomenea mai
sus.

Mania sedintelor

Sedintele, fara indoiald, au rostul
lor. Ele Tnsa nu trebuie organizate
numai de dragul de a le organiza si
mai ales nu frebuie ,.dilatate”, ba-
tind apa Tn piuda si rdpind prin
ele timp pretios. Cu_deosebire in
scoli, la sfirsit de trimestru, cind
fiecare ora atima greu in balanta de
pregatire a elevilor !

Profesorul Gh. Roman de la Scoa-
la generalda din Covrigi,  judetul
Gorj, ne aduce la cunostinta ca in
institutia unde lucreaza sedintoma-
nia este in floare- Tn trimestrul |
bundoard, din cauza ca profesorii
scolii au participat la... sedinte, ele-
vii au ramas nesupravegheati 52 de
ore (se poate constata acest lucru —
ne scrie. corespondentul _nostru —
din registrul de prezentd si  din
jurnalele de clasd), iar in trimestrul
Il — 60 de ore! ,,intr-una din zile,
in timp ce-mi desfasuram ora la
clasa a Vl-a A iaflém din scrisoare)
elevii clasei a VI-a B, rdmasi_singuri
(profesorul lor fiind la sedintd) se
jucau _pe fereastra cu un ciine " lup
si atrageau atentia celor din clasa".

ntr-alta zi, dupa orele de dimi-
neatd, o parte dintre elevi au_fost
dusi la o sedintda in comuna Vagiu-
lesti, de care apartine satul Covrigi
(distanta peste 10 km.) unde au stat
pind dupa ora 20. ,Am considerat
necesar sa Infatisez aceste aspecte
— spune in Tncheiere coresponden-
tul nostru — cunoscute de inspecto-
ratul scolar, chiar dacad risc sa nu
mi se mai faca inspectia speciala
pentru gradul 11, planificatd

A-ti asuma raspunderea in dez-
valuirea unor lipsuri existente, nu
implicd nicidecum luarea unor ma-
suri represive din partea factorilor
vizati. Dimpotriva, se asteapta reme-
dierea lipsurilor. lata de ce, socotim,
minim ,riscul"  corespondentului
nostru. Probabil asa il va socoti si
Inspectoratul scolar al judetului
Gorj.

catiei (o inriurire_puternica in acest
sens avind, da, si copiii) ajungem
la aprecierea ca ,simpla" viata in
doi este cu mult mai complicata de-
cit ne-o inchipuim la 18 ani. _De
aceea consideram ca discutia initia-
ta de_,Scinteia tineretului” ar tre-
bui sa abordeze relatiile interfami-
liale si extrafamiliale’ sub numeroa-
se alte aspecte, invitindu-si cititorii
la o cinstitd atitudine, mai putin

teoreticd si declarativa.  Desigur,

Profesor

(Urmare din pag. 1)

litatea pentru evaluarea actiunii pe
care 0 monteazd, a procedeelor pe
care le foloseste, nu_are temei rati-
onal sd decidd daca trebuie sa le
modifice si cum s& le modifice. Lu-
crul cu ipotezele didactice — care
face ca profesorul sa desfasoare un
neintrerupt proces de cercetare —
este principala sursd a creatiei, a
inovarii si,_implicit, a perfectionarii
procesualitatii sistemului de Tnvata-
mint.

n sfirsit, profesorul este chemat
s& lucreze Tn adincurile afectivitatii
sale pentru a o innobila, d&ruind-o
elevilor si celorlalti oameni. Prin
respectarea si Tncurajarea demnitatii
umane, prin capacitatea de a intre-

Restante ce se cer
depasite

Sub titlu! de mai sus, intr-un ar-
ticol trimis redactiei noastre, pro-
fesorul Dumitru Stanciu de la Scoa-
la generald din Perieti (Olt) face
unele consideratii privind = munca
din scoald a_directorului. ,,Doud —
spune domnia sa — sint aspectele
mai importante care puncteazd_ne-

ativ activitatea unor conducatori

e unitati scolare. Un prim aspect
la care vrem sa ne_ referim, poate
cel mai_important, il constituie fap-
tul ca sint directori care se pierd In
probleme administrative, nu dintre
cele._mai Tnsemnate _pentru viata
scolii. Problemele administrative, e-
vident, au rolul lor ; ele Tnsa nu tre-
buie sa afecteze spatiul si timpul
acordat problemelor de fond !

Al doilea aspect se refera la acti-
vitatea propriu-zisg de Tndrumare a
procesului de Tnvatamint de cétre
directorul scolii. S& ne oprim, de

ildd, la una din modalitatile de
ucru folosite de director in Tndru-
marea procesului de predare si n-
vatare, si anume asistentele la ore.
Unii directori considera aceste asis-
tente doar ca pe niste norme pe care
le au de indeplinit. Ce sa mai spu-
nem de acele situatii, de-a dreptul
penibile, cind, Th urma unei discutii
«mai tari» dintre director si un ca-
dru didactic, asistenta la ore se
transformd parca_ intr-un act de
rafuiald. Sigur cd la un asemenea
nivel de intelegere al asistentelor e

reu de Tntrevazut rezultatele dori-

e, asa cd de la an la an caietele de
asistente (unele_de marimi aprecia-
bile) devin ingalbenite de vreme,
fara nici o finalizare. )

Am insistat asupra acestui aspect,
deoarece, concepute stiintific, vizind
scopuri precise, asistentele i-ar putea
oferi conducatorului de scoala po-
sibilitatea sa Tnregistreze  «pulsul»
muncii didactice din unitatea sa, sa
popularizeze succesele_obtinute la
unele lectii si. totodatd, sa retuseze
din timp ‘unele neajunsuri inerente.

Concluzii formale” de natura celor
cu care ne-am obisnuit de mult

«lectia si-a atins scopul» (greu de
constatat doar dupa o singura asis-
tentd !), «nu s-au facut erori de con-
tinut- “etc., sint departe de a proba
receptivitatea la nou a directorului,
conditie ce nu poate lipsi din acti-
vitatea unui bun conducator de
scoald".

Observatiile corespondentului
nostru sint ntemeiate. Am fi dorit
nsa ca ele sa fie cu trimiteri pre-
cise la scolile unde persistd aseme-
nea anomalii. Dar si asa...

0. CICHIRA

nimeni. nu asteapta E)_resgrip'gii ]
retete infailibile. 'Se stie, Tnsd, ca se
poate reduce mult din efectul no-
civ_al maladiilor printr-o serioasa
profilaxie, Or, asemenea materiale,
cautate si citite cu explicabild cu-
riozitate de catre tineri, pot preveni
nenumérate eventuale esecuri, ne-
maiadaugind deosebitul lor aport la

consolidarea tinerei familii.
V. BACIU

din vocatie

tine relatii, de_a cultiva dialogul si
a convinge, prin puritatea si fermi-
tatea sa etica, prin sprijinul pe care
1l da tinerilor ca sa-si descopere si
sé-si cultive autenticitatea, profeso-
rul _este fiinta care inspird calea_de
a fiinta n altul. El trebuie sd-si
facd o deviza din ceea ce spunea
Marx : ,Dacd il consideri pe om si
atitudinea sa fatd de lume ca o re-
latie omeneascd, vei putea schimba
dragostea numai pe dragoste, Tncre-
derea numai pe Incredere..." Voca-
tia profesorului — care a optat cu
sinceritate pentru misiunea sa —
este de_a munci necontenit_cu pro-
pria-i fiintd spirituald, de a intretine
in ea luminile marilor idei si cal-
dura, care Tntdresc si unesc pe oa-
meni.

CONSULTATII

Prof. Boca Grigore, Scoala generald
Botosana, jud. Suceava, ne relateaza
ca, folosind consultatiile din . Tribuna
scolii”, s-a_adresat organelor judetene
de nvatamint, de la care a primit ras-
puns favorabil, rectificindu-i-se s_al?-
riul de incadrare de la 1280 lel la
1480 lei lunar. Insd incercind_ sa intre
in posesia _drepturilor banesti pe pe-
rigada expirata printr-o actiune la co-
misia de judecata, i s-a raspuns ¢a nu
poate primi suma_ cuvenita decit pe
un an, care se E)Iateste_ din bugetul
statului, iar restul sumei sa o achite
cel ce |-au incadrat necorespunzator,
WE IegDaI,cum ts-a Proceda.t cu mine i
e trebuie sa fac Tn continuare ?*.

— Din drepturile ce vi le garanteaza
legile statului nostru, in cazul de care
ne ocupam, ati primjt doar o parte.
Inspectoratul scolar judetean a proce-
dat’ corect rectificindu-va categoria gde
incadrare pe data_de 1 apriliea. c. in
ceea ce priveste incasarea drepturilor
e perioada expirata, pe .linga cei

400 lei ce vi-1' acorda comisja de ju-
decata pe un an, mai aveti dreptul” la
|Uca26$0 lei (poate fi o miica diferen-
ta, In plus sau” in minus, in fupot-
timpul efectiv lucrat).. Cred, insd, ca
In problema recuperarii acestor drep-
turi este 0 mica nemgelegere. intructt
aceste sume reprezint repturi, ne-
acordate, nu_se pune problema impu-
tari] Jor nimanui, Potrivit prevederilqr
Codulur muncir (art. 176/2)," pentru_ori-
ce pretentii. banesti, fata de unitate,
ale perspanelor Incadrate’ in _munca,
termenul de sesizare_este de 3 ani de
la data cind drepturile trebuiay sa le
fie acordate. Deci, dv. sinteti in_ ter-
men. 1n solutionarea litigiulyi, va re-
comandgm,sg refindetl “hotarireq, co-
misiel de judecata, conform_Legii nr.

sl 5a nu va multumiti cu alte
forme de comunicare, care 'va. dez-
avantajeaza. Tmpotriva hotaririi. date
de  comisia, de _judecata pugeti face
Pllr_lge[e Ja judecatoria 1n a carél raza
eritoriala functioneaza — comisia, 1n
tertpen_de 15 zile de la pronuntareg
haotaririi sau de la comunicare, ‘daca
ati lipsit la pronuntare. Plingerea se
depune lg comisia dé_judecata, care o
Hloaslarllrtglaza Judecatoriei, Tmpreuna cu

_Inv. dir. Petru Nichita,  Cerchizel,
jud.. Mures, ne relateaza ca in urma
unui control financiar efectuat la sco-
lile_de pe raza comunei, s-a_cerut in-
vatatorilor sa restituie jumatate din
indemnizatille pentru predare la clase
simultane “incasate pe lunile septem-
brie, . din ultimii doi ani, pe_motiv ca
efectiy cursurile Tncep la, 15 septem-
brie si _ne intreaba ce parere avem.
— Masura luata de controlul finan-
ciar nu are suport legal si ea a putut
fi aplicata datoritda usurinteli cu _care
%%Iteln cauza au restituit sumele fnca-

Apreciind activitatile suplimentare
ce le desfasoara unele cadre didactice,
legislatia_scolara prevede, pentru per-
sonalul didactic de conducere a unita-
tilor scolare, pentru  profesqrii-diri-
Intj Pre,cum sl pentru invatatoril si
nstitutorii  care "predau, in _acelasi
timp, la 2—4 clase _in Tnvdtamintul
obligatoriu de cultura generala; la cla-
sele”I—IV, acordarea Unei Indemniza-
til lunare, care face parte din salariul
tarifar lunar (art, 178 din Legea nr.
6/1969 si_art. 5 din H.CM. nf. 2841/
1968). Tnvatatorii _si_ institutorii care
predau in "acelasi ‘timp la doud, trei
sau patru clase, primesc |ndemn|z%[|ll\l/|e

(E)revazute Th Anexa nr. 2 la

841 196?, care fac parte din salariui
tarifar [unar.

Chiar_dacd intre 1 si 15 s§ptem rie
nu s? tin cursurl,  acestor_ cadre didac-
tice le revin sarcini suplimentare prP~»
vind studierea planurilor s progra-
melor de 1invatamint, a manualelor

scolare, intocmirea planurilor calen-
daristice anuale si trimestriale pentru
fiecare obiect de Tnvatamint, comple-
tarea materialului  didactic necesat
predarii unor lectii, Tntocmirea eviden-
telor scolare necesare deschiderii nou-
lui an scolar, rezolvarea unor situatii
prin legaturi directe cu familiile elevi-
lor etc., pentru cele 2—4 clase la care
predau.

Ne surprinde faptul cd o asemenea
interpretare si masurd, care vizeaza de
principiu mai multe scoli din judet,
n-a fost sesizatd de inspectoratul sco-
lar judetean, care, in mod normal, tre-
buia s& cunoasca rezultatul controlului
financiar din unitatile scolare contro-
late si sd ia atitudine.

In spiritul echitatii socialiste sl al
principiilor care stau la baza remune-
rérii muncii Tn societatea noastra so-
cialistd, puteti pretinde achitarea aces-
tor drepturi folosindu-va, pe linga ac-
tele normative mentionate, si de pre-
vederile articolului  176/2 din Codul
muncii.

. BADIU
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J. J. ROUSSEAU:

LIl sau despre
educatie”

Traducere, studiu_introductiv,
note si comentarii de DIMI-
TRIE TODORAN, E.D.P.. 1973

Este 0 necesitate si aproape un
fapt implacabil confruntarea la un
anumit interval de timp a unei scoli
nationale si a unei experiente n
teoria si_ practica educatiei cu una
din lucrarile fundamentale ale gin-
difiiped%gogiqe‘ cum este ,,Emil sau

educatie”. Aceasta pentru ca
«nanele ginditor si filozof a infaptuit
pe tarimul educatiei o revolutie de
proportiile aceleia pe care la ceva
mal mult de 10 ani dupd moartea
lui a savirsit-o in structura socie-
tatii_franceze revolutia burgheza de
la 1789,

L,Emil" este carte deconcertanta.
Ea vrea sd realizeze un om nou. o-
pus societatii feudale a timpului nu
prin schimbarea structurilor sociale
eare au Tndepartat pe om de ,na-
tura sa originard”, ci prin educatie
(,Tot ceea ce n-avem la nastere si
me va trebui cind vom muri ne
este dat prin #&ducatie Cartea I,
Pag. 9). Pentru_a-1_feri de influen-
ele pe care inevitabil societatea
le-ar_ putea exercita asupra, elevu-
lui sau, peda}go?ulvll plaseaza intr-o
situatie particulara, aproape de ne-
sustinut : Tl izoleazd de mediul so-
cial ambiant, inclusiv de cel fami-
lial. Care sint cdile prin care J.J.
Rousseau Tntelege sa-si modeleze e-
levul, nu intirzie sa ne spuna in-
tr-un_pasaj devenit celebru: p»A-
ceastd educatie ne vine fie de la
naturd, fie de la oameni sau de la

CORNELIU BUZINSCHI:

JHotii de vise"

Tntre prozatorii _care s-au remar-
cat, cu prisosinta in ultimii ani prin
scrierile destinate celor mici, Cor-
neliu Buzinschi ocupa, incontesta-
bil, unul din locurile de frunte.

La aceasta a contribuit, fara in-
doiald, faptul cd Buzinschi, pe a-
tunci profesor intr-o localitate_mol-
doveneascd, stdpin pe o solidd ex-
perientd  pedagogicd, Tsi dobindise
0 cunoastere temeinica a copilului,
a vietii_lui sufletesti, ca si o opinie
ferma n _ce priveste rosturile sco-

necesitatea_ unor raporturi _evo-
luate Tntre copil, scoald, familie si
societate. Toate acestea s-au rasfrint
in povestirile si romanele lui Cor-
neliu Buzinschi, influentindu-le po-
zitiv, dindu-le acea autenticitate
eare se observa cu usurintd in ,,Stri-
gatul”, ,,Ochiul alb al  visului",
LNumiti-ma  Varahil", ,Picala si
Tindald" etc., fiecare dintre lucra-

VALERIU BUCUROIU:

,Floreta de argint"

Editura ,,Albatros"”, 1973

_ Cartea |ui_Valeriu Bucuroiu_are
in primul rind darul_sa repuna in
drepturile legitime epigrama, o spe-
cie de cele mai multe ori abandonata
deliberat.

»Buchetul de epigrame” al autoru-
lur _sensibilizeaza chiar si pe refrac-
tarii_Tnvederati ai genului, lectura
lor fiind o permanenta incantatie.

Aria predilecta a acestui volum e
constituie lumea literard, pe rind
exultata, dar si supusa unui subtil
rechizitoriu.

Finetea si delicatetea ironiei, atri-
bute care nu-1 scutesc pe autor de

lucruri”. lar mai departe- arata
scopul urmarit prin aceasta educa-
tie: ,Cel al maturii_ Si. cum este si
firesc, pentru a evita ca aceste trei
cai prin care se realizeaza educatia
*d nu devina divergente, are grija
sd sublinieze _necesitatea ca ,cele
trei educatii s& se sprijine una pe
-alta spre a se perfectiona”, precum
si trebuinta oa ,,s& orientdam doua
dintre ele spre aceea asupra_careia
nu avem nici o putere  (adica, spre
natura).

~EMIl" este Tn esentd o ipoteza
de lucim despre educatie. E un fapt
care nu a fost prea bine observat
nici de eontestatarii sdi si nici _de
admiratori. O spune foarte explicit
insusi pedagogul la Tnceputul Car-
tii 1': ,,M-am_hotarit asadar sd iau
un elev imaginar si sa presupun ca
am Virsta, sdndtatea, cunostintele
si talentele potrivite pentru a ma
ocupa de educatia lui”® (pag.. 24).

Sint stabilite, deci, conventional i
conditia elevului  (imaginar) i
conditia _educatorului (la” fel.” con-
ventionald). ..Premisa _de lucru” este
expusa _Tnh propozitia _cu care
debuteazd lucrarea: ,Totul este
bun and iese din miinile Creato-
rului ; totul degenereaza in mii-
nile_ omului®., 'Pe aceasta pre-
misa, care Tinchide n sine un
simbure de paradox, este construit,
in cadrul conventiel stabilite cu ci-
titorul, Tntreaga constructie, atit de
controversatd si de _contradictorie.
»~Emil" este in ‘acelasi timp mai pu-
tin si mai mult decit un experi-
ment. Mai putin, deoarece n-a pu-
tut fi verificat direct de catre autor
nici unul dintre conceptele lui pe-
dagogice (cind i s-a cerut consim-
taméantul pentru a-1 transpune 1n
realitate a sfatuit persoana respec-
tivd sd renunte la aceasta _idee) ;
mai mult, deoarece el permite for-
mularea unor idei pedagogice in-
draznete, pe care pedagogia de
dupa el le-a putut verifica (vali-
dindu-le sau infirmindu-le). ,,Emil"
trebuie gindit si nteles, Th primul
rind, istoriceste, in epoca in care a
fost scris. Dar valoarea lui, ,,actua-

rile amintite avind la baza o inten-
tie educativa.

Dezvoltindu-si  neincetat  expe-
rienta (mai tirziu si in cadrul edi-
torial), Corneliu Buzinschi ne-a_dat
o carte, intitulata ,Hotii de vise",
care mi se pare ca defineste mal
rofund si mai complex decit cele-
alte caracterul  constructiv-uma-
nist al creatiei sale artistice, con-
cretizat mai' ales Tn obiectivele sale
educationale.

Cartea — alcatuitd din patru
parti de sine statatoare si, totusi,
Intregindu-se una pe cealaltd — ne
reda una dintre cele mai intere-
sante si cuprinzatoare viziuni_asu-
pra_universului infantil din litera-
turd destinatd tinerilor cititori.

Autorul, pornind de la jocuri,
care au un rol deosebit de impor-
tant in scrierile sale, Tsi_poarta citi-
torii pe aripile fanteziei, in depar-
tatul trecut istoric, punindu-1 Tn
situatia de a participa afectiv_ la
scene de_un impresionant_ eroism,
determinindu-i sa finteleagad _sensu-
rile majore ale luptei de aparare a
acestui pamint de catre stramosii
nostri.

. Revenind in actualitate, cititorul
ia_parte la o pasionanta aventurd,
avind drept scop promovarea Si

fora Tn resorturile intime ale vietii
literare si uneori si-n alte, domenti,
este imposibil s& nu smulgad un zam-
bet si celui Tncriminat direct sau
aluziv. Observatia e penetrantd,
ironia corosiva, dar si dezarmanta,
faptul expllgln(iu—se_ nu atit prin ma-
niera literara cit prin structura tem-
peramentald a autorului.

Tn cazul lui lon Bdiesu, autorul
comediei ,,Presul”, de mare succes
la public, surfsul escamotat alter-
neazd cu perspectiva echivocad :
»,Dacd a reusit Baiesu / S-aibd att
succes cu Presu... / Va-nchipuiti cu
un covor, / Unde-ar zbura..” ca
autor !* ) ) )

Eminentului profesor universitar
Al. Piru, redutabil istoric si critic
literar, i se statueaza profunzimea si
valoarea, nu fara a sugera si o anu-
me delimitare a unei activitati labo-
rioase : ,,Multi au dorit ou Cearta
sa-1_doboare, / Dar el nimic, bétos,
tot in picioare. / Si dacad judec bine
pe-ai nostru fius orar / Traieste doar

litatea" lui pe planul educatiei nu
se reduce doar la aceasta. ,,Emil" a
depasit in multe privinte educatia
vremii sale, prevestind = pedagogia
moderna.  Traducdtorul si autorul
excelentului studiu introductiv, al
bogatelor note si_comentarii, praf,
univ, dr. doc. Dimitrie. Todoran,
Prezmta cu reald eruditie postumi-
atea conceptelor pedagogice ale
marelui J)eda 0g genevez. ~Tn_ pri-
mul rind, descoperirea copilului,
care nu mai este vazut ca un adult
in miniaturd, ci ca o fiintd_indivi-
duald avind o structura psiho-fizi-
ca proprie, cu particularitati si cu
un specific, implicit etape "diferite
de dezvoltare (care, desi intelese in
cercuri nchise, am putea spune ca
prefigureaza viziunea, noastrd asu-
ra _dezvoltarii psiho-fizice a copi-
ului si a adolescentului) ; dezvolta-
rea _libera, progresiva, conforma
tendintelor si ,,facultatilor" persona-
le ale copilului, dezvoltare care ex-
clude interventia exterioara (bru-
tald) si care presupune o asemenea
organizare in care sa se_evite si-
tuatii ce pot stimula actiuni nedo-
rite (educatia ,,negatlva", cum o0
numeste marele_pedagog). De aici,
ideea gienegoqsa _Si_Ccu posteritate
spectaculoasa_Tn gindirea si practi-
ca pedagogica, anume cd o adeva-
rata educatie nu se realizeaza prin
cuvint, ci prin experienta proprie
a elevului, prin contactul direct al
acestuia eu lucrurile. = Asezind ca
mobil al cunoasterii, implicit al e-
educatiei, curiozitatea, ginditorul si
pedagogul genevez deschidea peda-
ogiel. 0 fereastrd larga spre viitor.
Itd idee care a facut cariera in
pedagogia de dupd el este aceea a
Invatarii unei profesii practice. J.J.
Rousseau este si anticipatorul edu-
catiei tehnico-productive a tinerei
generatii.

Traducerea acestei lucrari funda-
mentale in gindirea pedagogicd a
lumii modeme depaseste prin sem-
nificatie_un simplu act editorial. Ea
se inscrie pe linia unor autentice
acte de cultura.

L TENESCU

apararea celor mai frumoase vise
ale tineretului nostru de astazi.
Concluzia pe care o trage singur
micul cititor la sfirsitul lecturii este
aceea ca in lupta dintre bine si rau,
nici un efort nu poate ~fi socotit
prea_mare pentru ca binele s& n-
vinga, cd lumea vrea si trebuie sa
meargd Tnainte pe cadile luminoase
care duc spre fericirea oamenilor.

Scrisd ntr-un stil atragator, di-
namic, antrenant, cartea _aceasta
(ca si cele de dinaintea_ ei) se ci-
teste cu placere de copii, care ur-
maresc cu atentie Tntimplarile prin
care trec indeosebi cei doi eroi
principali Varahil si Hani, eroi care
Se pastreaza cu pregnantda in memo-
rie prin tot ce_au mai bun in struc-
tura lor morala. ) B

— Ce va place_mai mult in ,,Hotii
de vise" ? am_intrebat, de curind,
un grup _de cititori ai  cunoscutel
Biblioteci municipale pentru copii
»lon Creanga". )

— Dragostea de patrie de care
dau_dovada eroii _ pozitivi ai car-
tii, in primul  rind, mi-a_ venit

rompt raspunsul.  Apoi initiativele
or creatoare, dorinta de a fi folo-
sitori familier, locului unde s-au
nascut, tarii.

ALEXANDRU MITRU

un singur... istoric fiterar... *P.S. :
Umbla” vorba printre spini: / Piru
are radacini”. Unui regizor de_film,
care-si umple distributia cu prieteni
sau rude, autorul ji dedica o_epigra-
ma a carei poantd savuroasa are la
baz& antiteza dintre sacrificiul au-
tentic si cel formal: ,,in_acest film
— 0 singuré obsesie — / imi trebuie
un cap — dar de expresie — / Si
cum asa ceva gasesti mai greu / Tl
voi sacrifica pe fiul feu... )
Lui Alecu Popovici, autorul mai
multor piese pentru papusi, i se
adreseaza cu o Ironie robustd, nedi-
simulatd : ,,in teatru sint si autori /
Ce-si joaca sansele pe sfori, / Sau
cind si_cind  forteaza usi | Prin
cazna bietelor papusi /*. )
Majoritatea epigramelor, ca si a
eelorlalte compuneri satirice cuprinse
In_ paginile 'volumului constituie
neindoios_exemple probante pentru
talentul literar al autorului.

NICOLAE VERDETU

15 ani
de activitate

La Casa cognului didactic din
Bucuresti este deschisa expozitia fes-
tiva ,,15 ani" (1958—1973) de activi-
tate artisticd a cenaclului artelor
frumoase ,,lon Andreeseu”. In de-
cursul acestor_ani, profesorii_de de-
sen, chiar daca mare parte dintre ei
nu sint membri ai Uniunii artistilor
plastici, au ardtat ca nu vor s& rupa
contactul cu arta plastica, Intelegind
cd, in calitatea lor de profesori care
au sarcina sa-i invete pe altii meste-
sugul artei si sa lupte pentru dez-
voltarea gustului estetic al fiecdrui
copil, trebuie ca mai ntli ei sa-si
perfectioneze acest mestesug si sa-si
intretind propria sensibilitate si re-
ceptivitate pentru frumos.

Cu acest prilej ne amintim si de o
seama de initiative frumoase ale ce-
naclului ,,lon Andreescu”, printre
care se numara organizarea tabere-
lor de documentare si de creatie din
timpul verilor, ca si organizarea u-
nor expozitii_tematice ocazionate de
diferite evenimente importante le-
gate de viata poporulul.

_Prezenta expozitie are un caracter
simbolic. Fiecare membru al cena-
clului expune cite o lucrare. Nu poa-
te fi vorba deci de o analiza valo-
ricd, ci de aprecierea permanentei
unel etici, de aceea ma voi margini
la mentionarea numelor expozanti-
lor. Compozitii _ expun profesorii:
Biltiu Traian-Dancusi, omanescu-
lancu Manani, Ghiga Jenita, Girbea-
Domsa Flavia, Gherghel Ema, Nicu-
lescu Nic Emil, Poenaru-Dusa Jeana
si Popescu Marius. Peisaje : Buca-
taru Stefan, Ceachir Larisa, Cono-
nov-lonescu Aurelia, Dadirlat lonita
lon, Delighioz Cristescu Ecaterina,
Dracea Rodica, Dragoi Alexandru,
Filipescu Elena, Frinculescu Ana,
Frinculescu Maria, lonescu Gornet
lon, Manolescu Constanta, Martinas
Dumitru, Nitescu Jean, = Pirvanescu
Maria, Popescu Hrusca Lili, Saulea

Marius, Steriade Florica, Tatulescu
Florica, Stuparu Nina, Toma Rodica
si Zamfira Alia. Tablouri cu flori si
naturi statice semneaza: Bordeaux
Liviu, Dragoi Mihai, Motatu Steurer
Mia, Nitescu Vera Veslovschi, Palade
Maria si Zberea Alexandrina. Por-
trete : Mihai Marin, Milculescu Oc-
tavia, Petrescu Haralambie si Sta-
nescu Lizica. Paul Constantinescu
expune un grup de lucrari decorati-
ve Tn metal batut, iar Istrate Elena,
lucrari de ceramica.

Un cuvint bun merita si Casa cor-
pului didactic din Capitald, care do-
vedeste Tntelegere pentru una dintre
valoroasele actiuni de perfectionare
didactica.

Prof. dr.
ALEXANDRU TOHANEANU

,,Portret de copil
LIZICA STANESCU
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JILEl ImRMATIOWLE A COPILULU

Importanta _in sine, si totodatd bo-
ata in semnificatii pentru educarea
ineretului, a_coptilor. in spiritul pa-

cii si al prieteniei Tntre popoare,
ziua de 1 lunie, ziua international
a copilului, constituie un eveniment
care adaugd noi_valente, an de an,
frumoaselor traditii din patria noas-
tra.

In conditiile actuale, ¢ind dragos-
tea partidului se revarsa asupra ti-
nerelor generatii, cind cultivarea tra-
ditiilor este un exemplu pentru_noi
toti, este fireascd preocuparea in a
adauga noi actiuni, care sa comple-
teze, sd contureze si sa imprime un
suflu de noutate unor manifestdri
intrate Tn calendarul sarbatorilor a-
nuale.

Toate acestea fac ca_scoala, _prin
cadrele didactice, sa prilejuiascé co-
piilor momente in care sd_li se_faca
cunoscutd importanta zilei solidari-
tatii copiilor din Intreaga lume, n-
semnatatea afilierii tari1 noastre la
organizatia U.N.LC.E.F. si ceea ce
reprezinta aceastd organizatie pe
plan mondial.

_In programul comun de activitate,
sint prevazute multiple actiuni, prin
care_copiii, sub indrumarea compe-
tenta a factorilor educativi, au pri-
lejul sa patrundd in adevarata sem-
nificatie a zilei de 1 lunie.

Avind Tn fatd o bogatd experientd,
in unitétile scolare si prescolare se
vor organiza_si desfasura, n preaj-
ma acestei zile, actiuni tematice ca:
scenete, jocuri, executdri de desene,

diferite obiecte, lucruri de mina, ar-
tizanat s.a. In zilele acestea educa-
toarele, Tnvatatorii si profesorii vor
aduce in discutie, Tn functie de per-
sonalitatea si maiestria pedagogica a
fiecaruia, diferite aspecte din viata
copiilor din lumea ntreagd, vor re-
comanda si organiza vizionarea unor
expozitii si spectacole tematice, ur-
marirea_pe micul ecran a emisiuni-
lor special consacrate s.a.

in  conditiile societatii noastre,
cind documentele de partid si_de
stat pun accent pe sistemul unitar
al Tnvatamintului_ si educatiei, rela-
tiille dintre tinerii si copiii de dife-
rite virste, cuprinsi in_sistemul edu-
cational, trebuie activizate si_inten-
sificate _Tn beneficiul copiilor de
Vvirsta mica.

In acest spirit, elevii din clasele
mai mari vor fi antrenati Tn execu-
tarea unor lucrari (traforaj, cusi-
turi. broderii s.a.) pe tema ,,Copiii
din Tntreaga lume” care vor putea fi
trimise Tn dar copiilor din unitatile
prescolare si din primele clase ale
scolii_generale. Grija fata de creste-
rea si_educarea tuturor copiilor n
conditii de egalitate, nu numai sub
aspect intelectual, ci si spiritual, ar
putea determina ca micile atentii sa
fie acordate cu prioritate acelora
din casele de copii, care, lipsiti de
caldura mediului familial, pot trai
mult mai intens bucuria unor sur-
prize primite din afara institutiei in
care fsi trdiesc viata cotidiana.

Reproducere dupa revista italiana ..Vita deU ’Infanzia”.

Copiii,
televiziunea
si educatorii

Televiziunea si-a marit, de la_an
la an, timpul consacrat emisiunilor
pentru copli, care au devenit totoda-
@, prin tematicd si mod de prezen-
tare. tot mai_variate si mai adapta-
te particularitatilor virstei celor mici.
Atractia pe care 0 exercitd televi-
ziupea_asupra copiilor este consem-
natd si demonstratd in cercetdri cu
caracter socio-pedagogic si _psiholo-
gic; o putem constata nsa, zilnic,
observind Tintre orele 17 si 20, re-
tragerea celor mici de la joaca in
favoarea celor 1001 de seri, sau, la
alte ore. Tn favoarea serialelor ,,Del-
finul Flipper" sau ,,Daktari'.

Pentru copii, emisiunile, consti-
tuind o distractie si_ un mod de pe-
trecere a timpului liber, devin si_o

d deschisa asupra ftumii

Ele propun copiilor Tn _forme con-
cret-senzoriale informatii despre lu-
mea Tnconjurdtoare si despre viata,
despre realizdrile poporului nostru,
fac accesibile notiuni si descoperiri
din stiintd si tehnica, precum si mo-
dele pozitive de comportare si ac-
tiune, contribuind astfel la educarea
Intelectuald si morala a copiilor, la
formarea atitudinii lor civice. Fiind
un mijloc de difuzare a celorlalte
arte, televiziunea poate contribui la
aparitia interesului si atractiei_pen-
tru opere de valoare, la educatia es-
tetica a copiilor.

Actiunea formativa a televiziunii
depinde insa nu numai de calitatea
emisiunilor, ci si de formarea laco-
pii a unor obisnuinte culturale co-
respunzatoare acestui mijloc de ex-
presie si de_difuzare a “culturii P_e
care-1 reprezintd televiziunea. Scolii,
familiei, organizatiei de pionieri le
revin sarcini = importante in acest
sens._Copiii vizioneaza in general un
numéar mare de emisiuni Si nu nu-
mai cele_destinate virstei lor. Nu-
merosi parinti trebuie educati pen-
tru a stabili pentru copiii lor, Tnca
din primele clase, un program de vi-
ziondari de emisiuni, dozat ca dura-
ta si interval si selectionat conform

Ziua de 1 lunie va fi totodata pri-
lej de intensificare a corespondentei
cu copiii din intreaga lume; in ca-
drul ‘acestora, se vor putea face
schimburi de ilustrate, desene si_pic-
turi privind aspecte din viata si ac-
tivitatea copiilor din tara noastra,
privind gindul acestora céatre copiil
din Tntreaga lume.

_Scolile vor crea conditii de parti-
cipare a scolarilor si_prescolarilor la

jocurile " sportive ‘si competitionale
organizate cu prilejul " zilei de
1 Tunie.

Un rol deosebit Tl vor avea stan-
durile cu literatura pentru copii,
precum _si citirea articolelor consa-
crate zilei copilului, publicate in
presa destinata lor. L

intilniri cu personalitdti de sea-
ma, serbari si_participari la_expo-
zitii de pictura si alte lucrari, ca
autori sau vizitatori, vizionare de fil-
me sau spectacole, participare laac-
tiuni sportive, corespondentd cu co-
piii din-alte tari, actiuni_de Tnfru-
musetare a scolii s.a., iatd in_rezu-
mat 0o gama larga de actiuni care,
in functie de o bund planificare si
corelare cu celelalte activitati, im-
binatd cu maiestria tped_a ogica a ca-
drelor didactice, pot ajuta copiii in
intelegerea semnificatiei zilei de
1 lunie.

Ceea ce as dori sa subliniez este
accentul pe calitatea activitatilor; sa
se retind ca nu intereseaza numarul
actiunilor la care participa un co-
pil, ci dacd acesta a patruns in Tn-
semnatatea acestei zile, semnificativ
nefiind ,,cite“ actiuni facem, ci
,cum' le facem.

. MARIETA SAVA =
director n Ministerul Educatiei_si
invatamintului, membra in Comite-

tul National Roman pentru
U.N.I.C.EF.

particularitdtilor de virstd. Sa nu
permitd raminerea in fata televizo-
rului la ore tirzii (se stie ca vizio-
narea de filme la un ‘interval mai
mic de doud ore Tnainte de culcare
tulburd somnul copiilor si implicit
dispozitia pentru invétare si puterea
de munca de_a doua zi), ca si vizio-
narea de emisiuni care, neputind ft
pe deplin intelese, le pot forma re-
prezentdri gresite. Valoarea emisiu-
nilor vizionate creste atunci cind pa-
rintii dau copiilor, Thainte de emi-
siune, indicatii privind caracterul si
importanta pe care o Prezmté pen-
tru interesele si cunostintele lor.
Copiii iau contact, prin interme-
diul micului ecran, cu multe filme
de valoare realizate pentru copii Si
tineret Dar o receptionare adecva-
ta, provocarea unor trdiri emotio-
nale profunde, Tntelegerea ideilor
majore ale unui film nu sint posi-
bile fara cunoasterea unor elemente
ale limbajului_cinematografic, fara
intelegerea mijloacelor de expresie
filmica. li_revine scolii sarcina de a
oferi copiilor o culturd cinematogra-
fica, de a-i Tnvata cum sa deprinda
semnificatia unui film, cum sa co-
releze achizitiile lor scolare cu in-
formatiile oferite de televiziune.

»TRIBUNA SCOLI I-
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Un proiect international

Cititul
in scoala primara

Este in curs de elaborare un pro-
iect international privind evaluarea
randamentului cititului  Tn scoala
elementara.

Tara noastra, ca membrd a Aso-
ciatiei internationale, este reprezen-
tata in Consiliul asociatiei de prof
univ. dr. G. Vaideanu, direc orul
Institutului de stiinte _ pedagogice,
institut afiliat la aceasta organizatie
cu caracter international. In cadrul
lucrérilor pregdtitoare ale proiectu-
lui, tara noastrd a participat cu o
lucrare privind caracteristicile in-
formationale ale unui studiu longi-
tudinal asupra cititului, de G- ai-
deanu si V. Stefanescu. Obiectul e-
sential al proiectului consta in veri-
ficarea limitelor de intelegere® de
texte la diferite nivele de virste.

rocesele esentiale de_decodifit As»
a copiii care Tncep sa_ citeasca

rimele clase ale scolii elementare.

oud criterii se considera funda-
mentale : virsta de intrare in scoalad
(5—6—7 ani) ;_ variatia limbii, dupa
criteriul variatiei corespondenta lite_
rd-sunet. Coautorii proiectulur  au
ajuns la concluzia ca singura metoda
satisfacatoare. Tn descrierea schim-
barilor secventiale ce intervin 1n
usurinta si intelegerea cititului, ra-
mine un studiu asupra acelorasi_co-
pii an de an_ pe masurd ce intra in
scoald si pina la virsta de 9 an.i.

Domeniile de testare se referd la
urmatoarele caracteristici > a) Usu-
rinta in citit, implicand factori ca:
limba orald, perceperea vizuald a li-
terelor si_coordonarea  vizual mo-
torie. b) Cititul oral (exactitatea, fe-
lurile greselilor si viteza), c) ntele-
gerea textelor si_intelegerea limbii
vorbite sau o altd masura a abilita-
tii in limba vorbitd, d) Date cu pri-
vire la experienta si concepte, cit si
la structura limbii.

Proiectul Tsi propune, de asemenea
sa studieze relatia dintre aspectele
grafo-fonice ale limbii si usurinta in
citit. Aspectele semantice ale lim-
bii sint privite din punct de vedere
al bogatiei vocabularului unui copil
si al relatiei care exista Tntre aceasta
caracteristica si formarea abilitatii Tn
citit.

Se studiazd experienta _elevului,
modul cum el isi pune in joc expe-
rienta anterioara ca raspuns la sem-
nul grafic, conceptele si vocabula-
rul sdu Tn perioada initiala cititului
si cea finala,

V. STEFANESCU

Copiii, scoala si familia ar putea
primi ajutor n’"aceasta activitate
prin presa pentru_ copii si tineret
care, in informatii privind emisiu-
nile ce pot fi vizionate de acestia,
prezenta continutul lor, ar evidentia
principalele lor calitati estetice 'si
Informative Tntr-un limbaj adecvat,
ar defini_ termeni si situatli existen-
te in emisiune. De asemenea, ar pu-
tea propune elevilor probleme de re-
zolvat pe baza _informatiei primite
prin unele emisiuni (de tipul celor
existente Tn proiectele de tehnologie
didactica privind  emisiunile de te-
leviziune scolara integrata, publicate
in buletinul ,,Radio-Telescoald si in-
structie  postscolard”). O astfel de
rubricd_ar constitui- un punct de
sprijin in formarea gustului si apre-
clerii estetice In raport cu mesajele
vehiculate de televiziune, si, prin
transfer, in raport cu orice arta.

Eficienta educativa pe care o as-
teptdm din partea emisiunilor de te-
leviziune poate rezulta numai din
colaborarea dintre copii, televiziune
si_ factorii_educativi, in acest dome-
niu fiind ncd destul loc pentru per-
fectionare.

VIRGINIA CRETU

Tiparul t Combinatul poligrafic ,,Casa Scinteil",



