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AN SCOLAR.

Evenimentul contemporan se masoara, Tn princi-
pal, dupa noutatea iui, dupa numarul celor care
participd nemijlocit la desfasurarea  momentelor
sale, dupa largimea ariei persoanelor care il cu-
nosc si ii inteieg semnificatia, precum si dupa pro-
funzimea ecoului si a rezultatelor sale.

Pregatirea deschiderii fiecarui nou an scolar con-
stituie unul dintre evenimentele care de fiecare data
cuprinde si atrage nemijlocit in desfasurare aproape
intreaga populatie, a tarii, aproape toate institutiile
si colectivele de muncd; se poate spune, indrepti-
tit, ca anul scolar constituie un eveniment al intre-
guIU| popor.

Desi deschiderea anului de Tnvatamint are loc
fiecare toamna cu perfecta regularitate, evenlmen-
tul este de fiecare data nou.

Noi sint gindurile si noua este hotarirea elevilor
de a parcurge cu succes Tncd o etapd de cunoas-
tere. de dezvoltare si de apropiere catre realiza-
rea telurilor pe care cu atita cutezanta le faureste
copildria si tineretea ; noi sint multe dintre salile
de clas3, bancile in care vor asculta chemarea pri-
mului clopo’gel noi sint uniformele scolare, noi —
multi dintre profesori si multe dintre manualele
rasfoite cu Tnfrigurare Tnca din prima zi de scoald.

De fiecare datd, aceleasi, dar iIntotdeauna noi sint
preocuparile  tuturor celor angrenati in  mecanis-
mul perfect reglat Tn societatea noastra pentru asi-
gurarea condititlor din ce Tn ce mai bune pentru
Tnvatatura, copiilor si tineretului tarii.

Elev sau parinte de elev, constructor care a pre-
dat noua constructie scolara lucratoare care a fi-
nisat la masa ei de lucru din fabricid un costum de
elev, tipograf care a asezat in paginad literele manua-
lelor, profesor aplecat la masa sa de lucru asupra
planificarii activitatii sale pentru un Tntreg an de
muncd — un fntreg popor care-si pregateste prin co-
piii de azi Tnca o treapta a destinului sau de mfine.

Deschiderea anului scolar este un eveniment care
se masoard la dimensiunile unui popor.

Acest an scolar capata, spre deosebire de toti
ceilalti precedent!, si dimensiunile unui eveniment
istoric : elevii si cadrele didactice isi vor Tncepe acti-
vitatea lor comuna sub semnul traducerii Tn viata
a hotaririlor Plenarei Comitetului Central al
Partidului Comunist Roman din 18—19 iunie 1973,
a indicatiilor primite din partea tovarasului
Nicolae Ceausescu.

Pe cit de importante sint sarcinile privind des-
chiderea noului an scolar, pe atit de Tncarcata de
raspundere se cere sa fie Tndeplinirea lor. Mai
sint putine zile pind la Tnceperea efectivd a activi-
tatii de la catedra cu elevii. Masurile stabilite de
Ministerul Educatiei si Invatamintulu?, in  lumina
hotaririlor partidului, activitatea desfasuratd de
inspectoratele scolare si conducerea unitatilor scola-
re cuprind In prezent masa larga a celor citeva sute
de mii de educatori si pe fiecare dintre acestia in
parte : se elaboreaza si se Tncheie de catre fiecare
cadru didactic proiectul propriei sale activitati con-
semnat in eforturi de a exprima nu numai trisatu-
rile profunde care definesc conceptia unitarda a in-
vatamintului nostru, dar si atitudinea Tnaintata fata
de cerintele scolarizarii fiecarui copil atit pe dura-
ta Tnvatamintului general obligatoriu, cit si in conti-
nuare pina la calificarea si integrarea sa profesionala.

Educarea tineretului pentru viata si pentru mun-
ca presupune din partea cadrelor didactice ‘aspun-
derea de a-si perfectiona propria lor viatd si pro-
pria lor munca. Este necesar, din acest punct de ve-
dere, sa fie cu si mai multa grija examinat siste-
mul de relatii din cadrul fiecarui colectiv didactic,
dintre scoala si parintii copiilor, dintre toti acestia
si organizatiile de copii si tineret spre a deschide
cit mai larg drumul formarii din fiecare copil si
tinar a unel personalitati complexe si armonios dez-
voltate, o capacitate in munca bine Tnzestrata, om
de nadejde al societatii noastre.

indeplinirea marilor sarcini presupune, de aseme-
nea, examinarea temeinica si Tndeplinirea fara re-
pros a tuturor sarcinilor mici; nici un amanunt —
aparent neinsemnat — nu poate fi trecut cu vederea
daca el poate deveni un eventual obstacol Tn buna
desfasurare a activitatii.

n ‘prag de an scolar, cadrele didactice masjara
dimensiunile evenimentului mai mult decit oricine
prin raspundere, prin exigentd si hotarire de a se
ridica la nivelul eforturilor si realizarilor tuturor
celorlalti oameni ai muncii din patria noastra.

Proletari din toate tarile, uniti-va |
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Viata in livada de pomi
si in gradina de legume

Din Vviat de toate zilele stiti ca:

— prin livezi zboara multe insecte, mai ales buturi, viespi,
albine, bondari, care viziteaza florile si realizeaza astfel
polenizarea;

—in livezi se aud glasurile multor pasari;
pomii sint stropiti, de obicei, primavara.

B poate nu ati observat ca:

— intr-o plantatie de pomi unde covorul ierbos este sarac
nu se gasesc prea multe pasari;

— dupa stropirile de primdvara multe pasari dispar din
livadd, deoarece au fost otravite sau hrana lor, insectele,
a fost distrusg;

— in livada are loc, ca si intr-un ecosistem natural, o circula-
tie a substantelor chimice prin lanturile trofice.

Veti intelege acest fapt mai bine daca va veti gindi cu ce
ecosisteme naturale se aseamana mai mult livada de pomi.

Livada

Livada se aseamana foarte mult cu o padure, deoarece po-
seda si ea un strat de arbori. Spre deosebire de padure, in livada
stratul de arbori nu poate fi Tnsa des. Necesitatile economice au
impus rarirea plantatiei, pastrarea unei anumite distante ntre
pomi. Aceasta face ca, Tn constrast cu padurea, suprafata solu-
lui din livada sa fie bine luminata atit iarna, cind pomii nu Ramurd de
au frunze, cit si vara, cind sint infrunziti. De aceea, pe solul mar Tnflorit
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Ecologia — o noua disciplina in planurile de invatamint, corespun-
zatoare pregatirii omului modern. Profesorilor de specialitate le-a fost
pus la dispozitie si manualul necesar (din care am... detasat fila de mai

marcat
~In pagina a 2-a a revistei — scurte indrumari metodice pentru folo-
sirea manualului, redactate de unul dintre autori: conf. univ. dr. Bogdan
Stugren.

Colaborari pe temele ce vor fi dezbatute la consfatuirii®

cadrelor didactice

In dezbatere: Proiectul programei de limba roméana pentru clasele

[-VIIl (in pag. a 10-a).



Consemnari

Dc la Ministerul

Educatiei si Invatamintului

A fost aprobata reteaua claselor a
Il-a la care se introduce, in noul an
fcolar, studiul unei limbi modeme de
mare C|rculat|e Elevii din 2507 clase a
Tl-a se vor initia, astfel, la alegere,
tntr-una din limbile engleza, franceza,
germand, rusa. De asemenea, se va
extinde studiul celei de a doua limbi
de mare circulatie la 3359 clase a
VlI-a, precum si la 640 clase a
.V-a si a Vl-a, ai caror elevi au stu-
diat o limba straina in clasele I—IV.
Cu sprijinul unor colective de specia-
listi, au fost examinate programele de
limbi straine la clasele a Il-a si a V-a,
elaborindu-se Tndrumari metodice de
folosire a programelor si  manualelor,
pe care le-am publicat in numarul 106
din 18 august a.c. al revistei noas-
tre. Invitam cadrele didactice sa le
Studieze cu atentie Tnainte de Tncepe-
rea anului scolar si sa se pregateasca
pentru dezbaterile din sectiile consfa-
tuirilor cadrelor didactice.

Pcniru pregatirea educatoarelor

= Sarcinile cadrelor didactice pentru
infaptuirea hotaririlor Plenarei C.C. al
P.C.R. din 18—19 iunie 1973, privind
dezvoltarea si perfectlonarea Tnvata-
mintului prescolar in R.S. Romania —
iatd tema de interes deosebit ce se va
dezbate Tn cadrul consfatuirilor anuale

ale cadrelor didactice — care se vor
desfasura anul acesta Tn perioada 10—11
septembrie — de catre educatoarele
din municipii, orase si centre de co-
muna.

Dupa sedintele plenare (in care se
vor prezenta sarcinile generale ce de-
curg din documentele plenarei) vor
urma dezbaterile propriu-zise, Tn care
educatoarele vor analiza modalltatlle
concrete de realizare a masurilor ce se
vor lua, avind Tn vedere conditiile spe-
cifice, locale, ale Tnvatamintului pre-
scolar Tn patria noastra.

= Un progres Tmbucurdtor in prega-
tirea profesionald, politico-ideologica, a
cadrelor didactice din Tnvatarnintul pre-
scolar, s-a Tnregistrat anul acesta Tn
promovarea examenelor de gradul I
de catre 420 de educatoare, admise din
469 de educatoare, care s-au prezentat
initial.

= in vara acestui an, peste 2500 de
educatoare din mediul urban au parti-
cipat la cursurile de reciclare profesio-
nald organizate in cadrul liceelor peda-
gogice de educatoare, bucurindu-se de

concursul cadrelor didactice_ale acestor
licee, Tn calitate de lectori si confe-

rentiari. Educatoarele au achizitionat
astfel importante cunostinte pentru per-
gectlonarea muncii  educative in gra-
inite.

Al IV~Ic<i simpozion interiid(ionali
dc sociologic a sportului

Marti, 28 august 1973, au fost deschise,
la Bucure$tl lucrarile celui de al IV-lea
Simpozion international de sociologia

sportului, pregatit de Comitetul roman
e organizare, in strinsa colaborare cu

Comitetul international de sociologia
sportului.

La dezbaterea temei simpozionului i
1Rolul social al jocurilor copiilor” par-
ticipa, cu referate si comunicari stiin-
tifice, specialisti,, cadre universitare,

profesorl cercetatori si sociologi din cir-
ca doudzeci de tari.

_Programul Simpozionului se desfasoa-
ra sub forma lucrarilor plenare si a lu-

crarilor pe grupe, comunicarile urma-
rind sa ilustreze complexitatea si pro-
funzimea aspectelor social-educative ale
focului, potrivit repartitiei tematice pe
grupe i Educatia prin joc. Socializare ;
Perfectionarea animatorilor, influenta
familiei, a grupului si a taberelor Tn
locul copiilor; Jocul, cultura si socie-
tatea ; Dezvoltarea biopsihicad prin joc.
Metoda ; Timpul liber, spatiul, comuni-
catiile de masa si jocul ; Aspecte psiho-
sociale ale jocului ; Joc si sport; Jocul
universal; Turismul. Sub aceste forme,
ia care se adauga discutii, mese rotun-
de, schimburi de opinii menite sa con-
tribuie la ,,fundamentarea stiintificd a
activitatii celor care se ocupd de for-
marea si educarea tinerei generatii ,
lucrarile Simpozionului continua pina la
i septembrie 1973.
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Manuale noi

Perfectionarea manualelor, printr-o mai buna sistematizare si dozare
a cunostintelor Tn raport cu particularitatile de virsta ale elevilor, consti-
tuie o preocupare de capetenie a specialistilor, ca urmare a sarcinilor
llolaririi Plenarei Comitetului Central al Partidului Comunist Roman cu

privire la dezvoltarea si perfectionarea invatamintului.

Dat fiind rolul

deosebit de important al manualelor scolare in pregatirea elevilor, Edi-
tura didactica si pedagogica a facut eforturi pentru Tmbunéitatirea Tor in
acest an, atit sub raportul continutului, cit si al redactarii si prezentarii
lor grafice. Dintre noile manuale iesite de sub tipar recent, am retinut

citeva
original si mai util. .

Algebra - pentru anul

e care Tncercam sa le prezentdm cititorilor in ceea ce au ele mai

licee

dc cultura generala si dc specialitate

Redactat pe baza programei de ma-
tematica pentru anii 1, 11I—IV. sectie
realé, publicata n ,,Gazeta matema-
ticd" numarul 9 din anul 1972, manua-
lul de_ Algebra pentru anul 1 licee de
culturd generald si_de specialitate, co-
respunzator la doua ore pe sdptamina,
prezinta fata de vechile manuale o
schimbare de structurd. Astfel, noul
manual pune baza notiunilor de mul-
time si operatii cu multimi cu nu-
mere reale, ca si conceptului de func-
tie. Tn manual sint cuprinse si unele
teme clasice : inegalitati, radicali, nu-
mere complexe, notiuni elementare
despre sisteme de ecuatii si se renuntd
la reluarea unor elemente de calcul (cu
numere Tntregi si rationale si cu poli-
noame). predate in clasele V—VIII. No-

Ecologic

Planificarea predarii ecologiei pen-
tru asigurarea asimilarii Tntregului
material catre elevi, trebuie sa tind
seama de doud caracteristici ale ma-
nualului. Tn prjmul  rind, ecologia
este ca si matematica o stiinta n
care o problemd nu poate fi Tntelea-
sa fard cunoasterea ansamblului. Asa
cum, Tn predarea matematicii, orice
scapare a unei operatii elementare
creeazd imposibilitatea Tntelegerii altor
probleme, la fel Tn ecologie, neglijarea
unui fenomen elementar al naturii Tm-
piedicda Tntelegerea unor fenomene
complexe. Daca, bundoara omitem sa
acordam suficientd importanta unei
notiuni elementare ca aceea de for-
ma bioticd, nu vom reusi sd expli-
cam elevilor notiuni mai pretentioase
ca biocenoza si ecosistemul, adica cu-
nostintele de biocenoza si ecosis-
tem nu vor fi asimilate. De aici re-
zulta necesitatea de a planifica si
parcurge Tntregul manual. Lectiile de
la sfirsitul manualului, despre ocro-
tirea naturii si protectia mediului vor

fi eficiente, numai atunci cind se
vor asimila Tn prealabil principiile
ecologiei. Tn al doilea rind, in econo-
mia manualului nostru, ponderea

principala este ocupata de activitatea
practica de laborator cu elevii si nu

de partea teoretica. Am  urma-
rit Tnainte de toate cd elevul sa
se deprinda cu observarea si ana-

lizarea fenomenelor ecologice. s&
se formeze pe aceasta cale pe plan

intelectual. De aceea, cred ca n_pla-
nificarea predarii este nevoie sd nu
fie omise lectiile tinute cu elevii n

naturd. Prezentarea notiunii de bio-
tip poate fi facuta cu cel mai mare

succes n teren, pe malul apei, 1in-
tr-un relief diversificat de munte sau
de deal. Dar, in acest context, este
nevoie sd se tina seama si de ano-
timp. Zilele frumoase de la Tnceputul
toamnei trebuie sa fie folosite pentru

tiunile despre multimi si structuri al-
gebrice sint valorificate Tn  manual,
dind unitate Tintregii prezentari, pre-
darea lor continuind 1n clasele urma-
toare ale liceului. Ceea ce ni s-a parut
demn de remarcat este faptul ca nu s-a
renuntat la elementele de calcul in fa-
voarea teoriei, fiind cuprinse suficiente
aplicatii ale notiunilor teoretice cu-
prinse Tn programa. Grija deosebita a
colectivului de autori, alcatuit din pro-
fesorii :  Z. Bogdanof, E. Georgescu-
Buzau si L. Panaitopol pentru prezen-
tarea selectivd si gradata a probleme-
lor, ca si pentru accesibilitatea lor fac
din acest manual un instrument mo-
dern in predarea algebrei la anul | de

liceu.
VIOLETA APOSTOL

Pentru i
limbile straine

Tn vederea folosirii cit mai frecvente
a limbii uzuale, textele, ca parti com-
ponente ale unor lectii, din noile ma-
nuale destinate predarii limbilor : fran-
cezd, engleza, rusd si germana, la anul
I al liceelor de cultura generald si de
specialitate sint Tn mare parte dialoga-
te. Aspectele descriptive din texte sint

Tnl&turate, prin folosirea exercitiilor de

tip structurat, care ajuta la dpbindirea
automatismelor de limb&d si la fixarea
lor. Colectivele de autori, formate cSn
profesorii : Virgiliu Stefdnescu-Draga-
nesti, Aurelia Voinea, Tina Hcrescu-
Daniil (limba englezd), Aristita Negrea-
nu, Claude Dignoire (limba franceza),
Livia Stefanescu (limba germana) si
Liubov Dudnicov (limba rusd) au urmaj”.
rit ca aceste manuale sa constituie pen-
tru elevi ajutoare eficiente Tn Tnsusirea
vorbirii curente Tn limba studiata.

OANA ANDREESCU

A aparut in aceste zile noul Ma-
nual de citire si compunere pentru
clasa a V-a.

pentru clasa a vn-a

excursii in cadrul orelor de ecologie.
O excursie  necesita, uneori mai
mult de douda ore. Cred cd nu va fi
nici o dificultate de a comasa, Tntr-o
zi frumoasa, 3—4 ore Tn vederea unei
excursii, cedind apoi altor discipline
orele respective din alta saptamina.
Tn ceea ce priveste predarea unei
lectii, recomandarile mele ca autor
de manual, au numai un titlu de su-
gestie, Depinde de personalitatea fie-
carui dascal, de arta sa de a Tmbina
concretul cu tematica — reusita lec-
tiei. Unii profesori sint inclinati spre
expuneri teoretice, altii spre prezen-
tarea datelor concrete Tn natura. Do-
zarea celor doua componente ale lec-
tiei nu poate fi cuprinsd Tntr-o reco-
mandare universal valabila. Dupa
parerea mea, dat fiind virsta elevi-
lor, trebuie sa mergem de la concret
spre teorie, de la observatii si fapte
la notiuni. Un prilej de a realiza
aceasta ar fi, bundoara, si lectia nr. 6
despre aspectele sezoniere ale eco-
sistemelor, adica prima lectie din ci-
clul in care se vorbeste despre dina-
mica  sezoniera a  ecosistemului.
Profesorul este pus aici, ca si Tn ce-
lelalte lectii, Tn fata unor probleme
noi . operarea cu Tntrebari, operarea
cu planurile necolorate care redau
palid fizionomii ecologice diferentiate
prin culorile lor in realitate, opera-
rea cu termeni noi. Tn ceea ce pri-
veste Tntrebarile, scopul lor este ac-
tivarea unor cunostinte sporadic ob-
tinute de elevi in viata de toate zi-
lele, ca si activarea- unor cunos-
tlnte obtinute la botanica si zoolo-
gie n -vederea organizarii lor dintr-un
punct de vedere nou, punctul de ve-

dere sintetic al ecologiei. De aceea,
intrebarile nu au rostul de a fixa
mecanic' anumite cunostinte redate

in clasd, ci rostul de a realiza un mod
de gindire propriu ecologiei; de a ajuta
elevii sa-si dezvolte capacitatile de gin-
dire. de analiza si sinteza.

Referindu-ne la lectia mai_ sus-
amintita, cred ca ne intereseazd mai
mult ce fapte a observat elevul Tin
peisajul de toamnd, ce fel de jude-
cati poate formula pe baza acestor
observatll mai mult decit eventuale-
le memordri mecanice ale cunostin-
telor despre peisajul de toamna. Spu-
neam mai sus ca planseul necolorat
din manual Tmpiedica o mai eficien-
ta Tntelegere a fenomenelor ecologi-
ce. Profesorul trebuie sa fie gata sa
suplineasca aceasta lipsa tehnica de-
senind plansele respective pe tabld
cu creta coloratd. Stiu ca nu este o
treaba usoara, dar numai astfel va

apare si in caietele elevilor un desen
edificator.
Tn sfirsit, termenii noi. Tn ecologi#®

numarul de termeni tehnici este mare
si totodata ecologia se poate concen-
tra Tn expunerea terminologiei. Pro-
cesul nu este pozitiv pentru claisa a
Vil-a. Termenii noi trebuie sa re-
zulte din predare. Astfel spus, tre-
buie descrise fenomenele pentru care
elevilor nu li s-a dat inca un termen

si apoi aratata necesitatea denumi-
rilor. Bundoara, nu trebuie sa. punem
termenul de aspect sezonier Tnaintea
unej  discutii, prin Tntrebari  adre-
sate elevilor, despre schimbarile su-
ferite de padure, lunca etc. 1n
cursul unui an. Dimpotriva, cred ca

termenul- trebuie sa rezulte din dis'-
cutie.

Predarea ecologiei in clasa a Vil-a
reclama din partea cadrelor didacti-
ce un efort in plus. Ecologia nu este
o disciplina de cabtnet, ci de vefen
si laborator. Dupd parerea mea, jn
foarte bun profesor de biologie este
acel profesor care cauta sa expuna
in teren legaturile Tntre evenimente,
Tntre lucruri, care cunoaste biotop*
rile locale. Dar aceasta reclama ntr
numai pasiune pentru naturd ci si o
solidd pregatire teoretica. Din pdaca-
te, multi dintre profesorii de biolo”
gie nici nu au auzit euvintul ecologie
n anii studentiei (ma refer la absol-
ventii de dinainte de 1960). Nici li-
teratura ecologica Tn limba romana
nu este prea bogata. Pina in  pre-
zent, singurul manual romanesc uni-
versitar de ecologie este cel elabo-
rat de mine si publicat de Editura
didacticd si pedagogicd Tn anul 1965.
De altfel, manualul este epuizat si
in parte depasit.

Lectura  unor carti de ocrotire a
naturii, ca de pilda. ,.inainte ca natu-
ra sa moara" de Jan Dorst (Editura
stiintifica, 1970), ,,Monumente ale
naturii din Romania" de E. Pop si N.
Salageanu  (Editura Meridiane 1965”-
ca si lectura revistelor ,,Ocrotirea na-
turii" si ,,Terra" pot fi utile pentru
pregatirea profesorului.

Conf. univ. dr.
BOGDAN STUGREN
Cluj

Vignetele din acest numar au fost
realizate de profesorul CONSTAN-
TIN DONDOS-BOER, de la Scoala
generala nr. 11 din Braila.
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Sarcini trasate de Plenara C.C. al P.C.R. din 18 — 19 iunie 1973

in masuri i

Interviu cu prof. VALENTINA FILIPESCU,

sef de sector la Institutul de cercetari pedagogice

Re<f. : Va rugam sa relevati semnificatia pedagogica a sarcinii de lichidare
,»\..repetentiei Tn ciclul primar

V. Filipescu : Vreau sd precizez de la Tnceput ca lichidarea repetentiei n
ciclul primar constituie un obiectiv important al muncii la catedra a Tnvata-
torilor, o sarcina care se cere realizatd, Tn principal, prin ridicarea calitatii
procesului instructiv-educativ. Ar fi o grava greseald ca lichidarea repetentiei
sa fie abordata ca un act administrativ de promovare formala a tuturor ele-
vilor dintr-o clasd in alta, indiferent de performantele lor scolare ; prin aceas-
ta atitudine, total inadmisibilda, s-ar deschide drum promovarii din an in an a

">twor elevi slab pregatiti care nu ar mai putea face fata ™n ciclul gimnazial. A-
ceasta ar insemna, in fond, o Tmpingere a repetentiei de la clasele I-1V, la
clasele V-VIII.

Tn afard de acest aspect; mai mentionez si faptul cd grupa de virsta 6-10
ani reprezintd perioada fundamentald pentru evolutia ulterioarda a elevului,
fn care se pun premisele formérii deprinderilor, cultivarii motivatie» pentru
munca si Tnvataturd, tsusirii valorilor morale s.a.

Asadar, rezolvarea formala a sarcinilor instructiv-educative ale ciclului
primar, nu numai ca transfera repetentia in ciclul scolar urmator, dar aduce
prejudicii dezvoltarii Tn ansamblu a personalitatii viitorului absolvent al in-
vatamintului obligatoriu, scade eficienta pregdtirii si randamentul integrarii
socio-profesionale a acestuia. De aceea, desi repetentia nu reprezintd un feno-
men de masd, ea trebuie privita cu toata raspunderea.

Red : Sint si alte aspecte care greveaza asupra raspunderii educatorilor in
aceasta directie ?

V. Filipescu : Desigur, repetentia aduce, in primul rind, o stigmatizare a
copilului Tn masura sa-i modifice negativ comportamentul, sa-1 traumatizeze
psihic, sa-l faca si ,,mai rau“ decit poate ca nici nu a fost. Apoi, nici atmosfera
unei familii cu copil repetent nu poate constitui cel mai tonic mediu pentru
dezvoltarea favorabild a copilului, pentru depasirea momentului de esec scolar.
Amintesc, totodata, despre dificultatile de integrare ale repetentului n clasele
care-1 preiau si despre consecintele Tnscrierii lui Tn aceste clase, mai ales, pen-
jMru organizarea si desfasurarea activitatii Tnvatatorului Tnsusi.

Cred ca nu mai este nevoie sd arat ca prelungirea prin repetentie a scola-
rizarii, departe de a ridica eficienta Tnvatarii pentru elevul repetent, aduce si
pagube materiale Tntregii societdti Tncarcatd cu cheltuieli neeconomice pentru
pregatirea fortei de munca.

Red : Care apreeiati ca sint principalele surse de repetentle si cum pot fi
Tnlaturate ?

V. Filipescu : Una dintre surse o constituie optica evident gresita a unor
educatori si, chiar parinti, dupa care unii dintre elevi ,,nu ar putea face fata
cerintelor scolii" ; ca urmare, ei adopta fatd de acesti copii o atitudine demo-
bilizanta de... brate Tncrucisate.

l«a clasa | sint unele surse specifice, printre care 1 absenta la unii copii
a deprinderilor de comunicare de conduita Tn colectiv, a pregatirii pentru a-
daptarea la regimul de activitate din scoald (mai ales, la copiii care nu au
frecventat gradinita). T

La clasele 11-1VV, — spre deosebire de clasa | la care cauzele insuccesului
scolar rezida Tn mediul si viata anterioara scolarizarii — cauzele trebuie cau-
tate, Tn mod deosebit, la ,,npi acasa"”, adica Tn scoald... Cauza cauzelor o con-
stituie Tn marea majoritate a cazurilor, ramineirile in urma ale elevului fata
de cerintele fiecarui moment si ale fiecarei etape de Tnvatatura : aceste rami-
neri in urma se datorase fie absentelor Tndelungate (de pilda, prin boli conta-
gioase), fie pierderii de catre unii elevi a ritmului de munca imprimat Tntre-
gii clase de catre invatator.

Nu ma refer la alte cauze printre care cauze de naturda medicalda sau su-
praincércarea copiilor cu sarcini, cu solicitari numeroase de activitate in a-
SJara clasei s.a.

Red. : Si solutiile ?

, V. Filipescu : Mai ntii, Tntelegerea proifunda de catre toate cadrele didac-
tice a responsabilitatii profesionale, sociale si politice a acestei sarcini trasate
de Plenara.
Apoi, promovarea unei atitudini atente, de grija si tratare diferentiate a
fiecarui elev In parte, corespunzator particularitatilor grupei sale de virsta.
Cred cad pe primul plan al activitatii, la clasele I-1V, e necesar sd se si-
tueze un climat relational si afectiv favorabil, o atmosfera stenica si optimista

care sa cultive elevului motivatia fatd de conditia sa scolara si sa-i asigure ca-
drul cel mai potrivit educarii sale morale.

Si. desi nu este nici un secret si nici o noutate, solutia cea mai potrivita
si cea mai necesara este ridicarea calitativd a nivelului Tntregii activitati di-
dactice.

La clasa I, de pilda, cred cd se impune ca perioada de cunoastere temeini-
ca a fiecarui elev de catre Tnvatator sa fie cit mai mult scurtatd spre a se pu-
tea asigura — prin rezolvarea judicioasa si operativa a situatiilor sesizate —
buna si rapida integrare in colectiv si Tn regimul muncii si vietii scolare a
~iecdrui si a tuturor copiilor.

La clasele 11-1V. se impune ca Tnca din primele saptamini de scoald s& se
evalueze cu justete care este nivelul real al pregatirii fiecarui elev, sa se de-
pisteze eventualele rdmfineri Tn urma si sa se organizeze aducerea elevilor res-
pectivi la nivelul general al clasei.

Devine necesara Tntelegerea tratarii individuale a elevului Tn conditiile
muncii cu Tntregul efectiv al clasei, Tntr-o optica reconsiderata atit in ce pri-
veste activitatea din timpul orelor, in clasa, cit si in privinta sprijinului supli-
mentar acordat in afara orarului, elevilor care Tntimpina dificultati Tn prega-

tire.
T. GRIGORIU

a elevilor

Interviu cu prof. MIHAI GHIVIRIGA, inspector general
in Ministerul Educatiei si Invatamintului

Red. : Care sint principalele sarcini privind orientarea scolard si profe-
sionala, in lumina documentelor Plenarei?

M. Ghiviriga : Din cuvintarea tovarasului Nicolae Ceausescu si din Hota-
rarea Plenarei rezultd cu claritate ca principala sarcina Tn domeniul orienta-
rii scolare si profesionale o constituie participarea tuturor cadrelor didactice
la cunoasterea si indrumare elevilor. Ca o consecintd, rezultd o a doua sarcina
importanta’, intensificarea pregatirii psiho-pedagogice a Tntregului personal
didactic, fapt care faciliteaza o munca eficientda de educatie si de orientare.

Este de asemenea, necesara imbunatatirea informérii elevilor pentru a
cunoaste profesiile si scollle pe care le pot urma, aceasta este o conditie a edu-
carii intereselor profesionale ale elevilor si a indrumarii lor, in concordanti cu
nevoile sociale de cadre.

Se impune utilizarea mai larga a unor instrumente stiintifice de cunoas-
tere (fise, chestionare, teste etc.) si de informare a elevilor (monografii profe-
sionale, ghiduri scolare prospecte etc.) Cercetarea stiintifica, in acest domeniu,
are sarcina sa se dezvolte si sa ofere practicii scolare instrumentele necesare.

~ Red. : Ce teme — care decurg din aceste sarcini —, le considerati mai in-
dicate pentru a fi dezbatute in cadrul consfatuirilor cadrelor didactice ?

M. Ghiviriga « Desigur, prima tema este aceea a rolului profesorului 1n
orientarea elevilor. Tn principiu, lucrurile sint clare si unanim admise; orien-
tarea elevilor constituie o problema de educatie, iar profesorul este factorul
principal al orientarii. Profesorul detine acest rol esential, deoarece el ii cu-
noaste cel mai bine pe elevi prin contactul direct pe care-l are la lectii si in
alte activitati scolare, le cultiva interesele si aptitudinile, Ti ajuta sa-si defi-
neasca personalltatea si sa se autoorienteze. Tn calitate de diriginte, profesorul
are sarcini suplimentare in orientarea elevilor : coordonarea muncii de orien-
tare la nivelul clasei, completarea fiselor scolare pe baza observatiilor facute
de profesorii clasei, Iegatura cu familiile elevilor s.a. Din acest an scolar, fisa
a devenit un instrument de nregistrare a datelor celor mai semnificative de
cunoastere a elevilor, la Tndcmina tuturor dirigintilor. De asemenea, profesorii
vor primi indrumari metodice pentru activitatea de orientare pe care o vor
desfasura.

Cadrele, didactice — si bineinteles». cercetatorii din domeniul psihologiei
si pedagogiei — au de rezolvat unele probleme, dintre care mentionez : modul
de colaborare dintre, profesorii clasei si diriginte, sistemul de metode care va
fi folosit pentru cunoasterea elevilor si tehnica utilizarii diferitelor mijloace
de informare a elevilor ; toate acestea necesitd, cu ocazia consfatuirilor. 0 ana-
liza atenta.

O a doua tema importanta este pregatirea psiho-pedagogica a profesorilor
tn vederea orientarii elevilor si a muncii instructiv-educative din scoala, in
general, fara indoiald, este necesara Tmbunatatirea pregatirii psiho-pedagogice
a studentilor din facultatile care pregatesc cadrele didactice. Dar, pe linga pre-
gatirea primitd Tn facultate si la cercurile de perfectionare post-universitare,
profesorii Tnsisi pot sa-si completeze si aprofundeze cunostintele de psihologie
si pedagogie practica. Studiul individual Tn acest domeniu este dupa parerea
mea tot atlt de important ea si documentarea continud in propria specialitate.
Existd o literatura psiho-pedagogicd recentd dedicata cunoasterii si orientarii
elevilor; studierea acestor lucrari de catre toti profesorii ar putea sugera so-
lutii la probleme si situatii concrete.

n sfirsit, o alta tema care poate forma obiectul unor dezbateri utile, este
aceea a informarii scolare si profesionale a elevilor. Asa cum prevede si Hota-
rirea Plenarei, este necesara o crestere si diversificare masiva a mijloacelor de
informare a elevilor si parintilor asupra continutului muncii Tn diferite profe-
siuni, asupra retelei scolare de pregatire profesionala si asupra necesarului de
cadre Tn sectoarele de activitate productiva si servicii socio- culturale.

Pind cind sco'ile vor beneficia de noi mijloace de informare, e de dorit
sd se intensifice utilizarea celor existente si anume 1 monografiile profesionale
editate de Ministerul Educatiei si Invatamintului si de Ministerul Muncii s&
fie popularizate Tn scoli si puse la dispozitie elevilor pentru documentare prin
bibliotecile scolare sau cabinetele de orientare : informatiile despre reteaua
scolara si posibilitatile de plasare in cadrul judetului, pot fi procurate prin
inspectoratele scolare si directiile judetene ale fortei de munca, specialistii
din productie pot fi solicitati mai mult de citre SCO|I pentru consultatn colec-
tive de orientare profesionald; presa centrald si locald constituie un mijloc
operativ de difuzare a informatiei profesionale, de care nu s-a profitat sufi-
cient etc.

Se pot discuta si alte teme deosebit de importante ca: orientarea scolara
si profesionald ca parte integrantd a procesului de. educatie, legatura scolii cu
familia Tn vederea orientarii elevilor, sarcinile conducerii scolilor Tn acest do-
meniu etc.

~ Red. : Ce perspective de dezvoltare au laboratoarele si cabinetele de
orientare ?

M. Ghiviriga : Tn Hotarirea Plenarei se prevede organizarea treptata a la-
boratoarelor si cabinetelor de orientare, iar in anexa la Decretul Nr. 278/1973
se aduc precizari referitoare la sarcini, organizare si incadrare. Laboratoarele
de orientare, au caracter interscolar si sint subordonate direct inspectoratelor
scolare. Anexa precizeaza ca ,e’e au sarcina sd Tndrumeze profesorii si diri-
gintii Tn cunoasterea, informarea si educarea elevilor pentru alegerea profe-
siunii, efectueaza examene psihologice si acorda consultatii la cererea elevilor
si parintilor".

In urmatorii 2—3 ani. se vor finfiinta cite un laborator de orientare
n fiecare judet, dotat cu toate mijloacele necesare pentru cunoasterea si in-
formarea elevilor si totodatd pentru documentarea profesorilor.

Tn paralel se va dezvolta reteaua cabinetelor de orientare Tn scolile cu
cel puti 800 de elevi. Cabinetele vor fi afiliate laboratoarelor de orientare. Tn
fiecare cabinet va functiona cite un profesor de orientare in a carui norma
intra si patru-cinci ore de predare.

Profesorii de orientare care functioneaza in laboratoare si cabinete au re-
gim de cadre didactice cu sarcini de predare. Se vor elabora. in curind, n-
drumari amanuntite in legatura cu sarcinile profesorilor de orientare si siste-
mul de lucru in laboratoare st cabinete.

AL. IORDANESCU
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in aceasta toamna consfatuirile cadrelor didactice, care preced fie-

care Tnceput de an scolar,

se vor desfdsura sub semnul importantelor

hotariri luate de Plenara C.C. a P.C.R. din 18—19 iunie 1973, privind
dezvoltarea si perfectionarea continud a Tnvatdamintului romanesc.
Cunoscut fiind rolul pe care il au programele si planurile de Tnvata-
mint Tn buna desfasurare a activitatii la catedra, ne am adresat unui
grup de cadre didactice de la Liceul nr. 2 si Scoala de aplicatie a Lice-
ului pedagogic din Ploiesti cu rugamintea de a anticipa citeva din pro-
gramele predarii Tn conditiile reducerii numarului de ore pentru anu-
mite capitole si subcapitole din programa, sau a programelor unor dis-
cipline, probleme care vor sta in centrul discutiilor apropiatelor con-

sfatuiri.

Atitudine

Este stiut cd manualele nu pot tine
pasul cu programele. Ele necesita un
timp mai Tndelung de elaborare. Dar
ehiar dacd acestea ar tine pasul cu
programele, Tnvatatorul tot ar trebui sa
tie atit de bine pregatit Tneit sa se_poa-
td adapta cu usurintd _schimbarilor
care survin. Asa cum sint elaborate®
manualele pentru clasele 1—IV ale
ciclului primar al scolii generale per-
mit elevilor sa& se instruiasca. Dar
metodele, procedeele de transmite-
re a acestor cunostinte pe care
le ofera manualul trebuie sa fie ,,depa-
gite de cdtre Tnvatator. Timpul nu ne
permite Tntotdeauna sa staruim atit de
mult asupra unei chestiuni din progra-
me cit ne recomanda aceasta si nici sa
luam ad litteram manualul. Singurul
factor care ne poate confirma cd am
plredat bine cunostintele este raspunsul
clasei

Revenind la cele spuse anterior, daca
clasei. Dacd Tnvatatorul obsearva
fenomenul de respingere a unui
procedeu din partea clasei, este
obligat sd& renunte la el si sa
caute un altul, adecvat situatiei. Dar
in ,,dezacordul” dintre manual, pro-
grama si predare mai intervine si un
alt factor. Manualul este redactat de o
anumita persoana, care a lucrat cu anu-
miti elevi. Tn mod obiectiv, el reflectd
0 anumita experienta didactica. Tnvata-
torul este chemat sa combine experienta
altuia — Tn cazul de fatd a autorului
manualului — cu a lui proprie, cu rezul-
tatele investigatiilor sale personale. Nor-
mal este deci ca el sa contopeasca 1n
predare ceea ce a facut autorul cu
ceea ce 1i oferd clasa sa de elevi. Copiii
nu au cu totii aceeasi capacitate, aceeasi
ntelegere, rezistentd la efort, putere de
concentrare. Lucrind cu ei, Tnvét,étorul
nu poate sa nu aiba permanent in aten-
tie grija de a-i modela in functie de
particularitatile lor.

Spuneam ca manualul nu trebuie luat
ad litteram. La gramatica, de pilda, ma-
nualul de clasa a Ill-a structureaza
Tn urmadtoarea ordine cunostintele gra-
maticale : morfologia si apoi sintaxa.
Cunostintele gramatlcale pot fi _predate
pornind Tnsa si pe o cale inversa : de la

sintaxa spre morfologie. Copilul Tnte-
lege mult mai bine valoarea morfologi-

Prioritate criteriului

Numarul redus de ore rezervate pre-
darii unor capitole din Istoria literaturii
romane — la toate clasele — nu Tnseam-
na reducerea programei acestei disci-
pline, ci adaptarea ei la noile conditii
de timp fixate. Aceeasi cantitate de ma-
terie predata Tntr-un numar restrins de
ore nu se soldeaza cu evitarea supra-
Tncarcarii. As spune chiar ca efectul
este contrar celui scontat, daca se tine
seama numai de criteriul cantitatii. A-
vind Tn vedere cd acest an scolar este
de tranzitie — Tn 1974—1975 urmeaza sa
fie puse 1n circuit programe si manuale
noi — sarcina corelarii actualei progra-
me cu actualele manuale si timpul a-
fectat predarii ne revine noua, profe-
sorilor. Va trebui sa gindim foarte bi-
ne cum sd dozam cunostintele, crite-
riul dupa care ne vom organiza preda-
rea — cel putin a literaturii romane —
fiind cel al valorilor, iar scopul urma-
rit fiind cel al formarii deprinderilor de
analiza, de interpretare, de preluare
critica a acestor valori literare. De pilda,
va trebui sd insitam asupra creatiel unui
scriitor prezentat monografic, asupra a-
nalizei operei sale reprezentative, si nu
asupra biografiei si activitatii sale ge-
nerale. Analiza literard sa o realizam
Tmpreuna cu elevii pe baza lecturii n-

creatoare

ca a cuvintului dupa ce in prealabil s
aflat functiile lui sintactice. O mare
Tnsemnatate pentru formarea gindirii si
deprinderilor de a se exprima concis,
clar, direct o prezinta orele de com-
punere. Aici este si o chestiune de intu-
itie a psihologiei virstei. Copilul obo-
seste repede, se plictiseste atunci cind
i se cere sa repete lucruri stiute de el.
Daca tema este noua, atunci ea 1l atrage
pe elev. Problema temelor pentru acasa
se Tnscrie si ea Tn coordonatele unui Tn-
vatamint activ, care elimind factorii ce
concura la supraincarcarea elevilor. in
temele de lucru pentru acasa la aritme-
tica evit sa dau probleme cu un enunt
lung. Asemenea enunturi obosesc ele-
vul Tnainte de a Tncepe sa rezolve pro-
blema propriu-zisa. (Daca ma intere-
seaza sa vad cum stiu elevii mei sa scrie
atunci le dau exercitiu nu de aritmetica,
ci de caligrafie). A Tnvata pe elev cum
sa Tnvete este cheia progresului scolar.
La exercitiile din clasa am deprms pe
elevi sa rezolve problemele atit prin
procedee clasice, cit si prin scheme si
chiar algebrizare. Atunci cind li se dau
probleme le las libertatea sa aleaga ei
procedeul de rezolvare. Si, mai este Tnca
ceva: nu numadrul de exercitii rezol-
vate conteaza cit modul de rezolvare.

Atitudinea creatoare a Tnvatatorului
nu se rezuma doar la raportul sau cu
programa si manualul, ci si cu propria
planificare. Cind Tnvatadtorul observa ca
nu-i ,,merge" clasa, el va proceda nu-
maidecit la o alta planificare. Elevii ne
raspund in fiecare moment daca vom
face sau nu pasul urmator in predare.
De aceea, o rigiditate prea mare n pla-
nificare este daunatoare la fel de mult
ca si absenta ei.

Este nevoie ca sa constientizam pen-
tru elev finalitatea cunostintelor Tnsu-
site de el. Un lucru oricit de mic pe

care 1l predam trebuie sa aiba pentru
elevi legaturd cu viata Tnconjuratoare.
Chiar la o adunare simpla, de pilda, sa
facem apel la o situatie cunoscuta de
elevi (sau posibild) din familie, din
joaca.

nv. MARGARETA DOROBANTU
Scoala de aplicatie de pe lingd
Liceul pedagogic, Ploiesti

valoric

tregii opere sau a unor fragmente sem-
nificative, si nu prin compilarea referi-
rilor autorului manualului. Exista Tnca
destule capitole care nu pot fi dezvol-
tate Tn timpul programat decit printr-o
expunere alerta a profesorului (de
exemplu, 3 ore pentru lectia introducti-
va, la anul 11, despre dezvoltarea litera-
raturii la sf|r5|tul secolului al XIX-lea
si Tnceputul celui de al XX-lea, lectie
care trebuie sa cuprindé . cadrul istoric,
dezvoltarea presei, curente fiterareT'li
nii directorate). Deci, programa ne va
obliga, Tn contlnuare la Tncorsetarea
unor discutii, datorité limitei de timp,
Tngreunind antrenarea elevilor la desco-
perirea frumusetii textului literar. Va
trebui sa atenuam deficientele manualu-
lui — nu numai cele cantitative, ci si
pe cele de calitate — prin apllcarea me-
todei Tnvatarii prin descoperire. Sa com-
pletam analizele sirace din manuale in
clasd, la un nivel ridicat, prin discutii
cu elevii despre realizarea continutului
de idei al operei literare intr-o forma
artistica adecvatd. Cred ca Tn acest fel
vom evita si supraincdrcarea _elevilor,
osentialul fiind s&-i obisnuim s efectu-
eze singuri o analiza literard, si le o-
ferim modalitdti de lucru si nu retete
de analize sau chiar analize mai bine

sau mai putin bine confectionate.

Referindu-ma la concordanta progra-
ma-manual adaug ca esalonarea unor
capitole este gindita deficitar. Paginile
despre Titu Maiorescu se afla la Tnce-
putul manualului anului Il ; despre re-
vista ,,Contemporanul” se scrie la sfir-
situl aceluiasi manual, dupd tratarea
curentelor care _apar ulterior (semana-
torism, poporanism, simbolism). Daca
ne-am ghida dupd aceastd ordine ar
Tnsemna sa eliminam discutiile despre
polemica Titu Maiorescu — C. Dobro-
geanu Gherea. Poate ca viitoarele ma-
nuale, Tn deplina concordanta cu viitoa-
rele program vor renunta la numarul
mare de analize propriu-zise, care ris-
cd sd devina sabloane si |ngradesc ima-
ginatia elevilor, inlocuindu-le, eventual,
cu fragmente bine alese din literatura
critica de specialitate, care vor fi co-
mentate Tn clasa.
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Cred Tnsa ca eliminarea gramaticii
din programa claselor de liceu — cel
putin pentru sectia umana — conduce
Tn final la supraincarcarea elevilor care
se pregatesc pentru examenele de
mitere la facultatile filologice, acestia
fiind obligati sa-si refmprospateze cu-
nostintele de gramatica predate n cla-
sele V—VIII, sau chiar sa se familiari-

zeze cu notiuni noi. Mai degraba s-ar
putea reduce din lecturile suplimentare
prea numeroase pentru clasele V—VIII,
carti se gasesc in comert destul de greu,
(In acelasi sens sint absolut necesare
culegeri de texte, mai ales pentru Tnce-
puturile literaturii  noastre, selectate
dupa criterii riguros stiintifice).

Prof. MADELENA PO£A
Liceul Nr. 2, Ploiesti

Lectie in laboratorul de chimie al Liceului nr. 3 din Baia Mare

Accent

Exista o discordanta Tntre numarul de
ore de limb& francezi si programe si
manual care se manifestd in doud fe-
luri opuse. Primul mod se observa la
anul | de liceu, unde pentru limba mo-
derna sint afectate 4 ore saptaminal.
Numai ca manualul a fost conceput pen-
tru o predare de 3 ore pe saptamina. Tn
acest fel, manualul fiind mai redus si
limitativ, obligd profesorul s& introduca
in cursul predarii texte noi sub forma
de lectura particulara. Consideram finsa
cd acest timp acordat pentru anul |
de liceu la predarea unei limbi moder-
ne este exagerat de mare. Fenomenul
opus acestuia se observd la anul IV
de liceu, la sectia umand, unde se li-
miteaza numarul de ore pentru predarea
limbii moderne principale la 2 ore pe
saptamina. Aceasta in conditiile unei
programe si manual foarte Tncarcate,
imposibil de parcurs ih mod normal. Sl

rograma de anul Il la sectia umana ia
imba franceza, ca limba principald, este
Tncarcata in raport cu numarul de ore
rezervate saptaminal: tot 2 ore.

Tn evitarea supraincarcarii elevilor,
respectiv eliberarea programelor si ma-
nualelor de un volum de cunostinte inu-
tile pentru elevi, consider ca este indi-
cat sd se aibd n vedere si profilul sec-
tiei : real si uman. Tn aceasta ideie, cred
ca la sectiile reale — unde elevii parcurg
aceeasi programa si Tnvatda dupa ace-
lasi manual ca si colegii lor de la sec-
tia umana — s-ar putea Tnlocui istoria
literaturii poporului respectiv (in cazul
de fatd, francez) cu aspecte din cultura
si C|V|I|zat|a tarii, precum si cu notiuni
foarte largi de curente literare. Proble-
mele de istorie literara sint necesare e-
levilor sectiei umane a anilor Il si IV
de liceu. Tn aceasta situatie, gasesc ab-
solut necesar sporirea numarului de ore
de limba principala la sectia umana, la
anii Il si 1V, la 3 ore. Aceasti propu-
nere o fac avind in vedere si faptul ca
multi absolventi ai acestei sectii se pre-
zintd la concursuri de admitere la fa-
cultati cu profil filologic la care sint
cerute cunostinte de limba si literatura
foarte dificile. De unde ar putea fi
,»,Scoasa" aceasta ora in plus ? Cred ca
la sectia umana la anul Ill, ora de
matematica previdzuta saptiminal 1in
program ar putea fi afectata studierii
limbii  moderne Principale.  Dupa
acelasi criteriu al profilului sectiei sau

pe

limba vie

liceului, consider ca se impune redacta-
rea de manuale de limbi moderne pe
specificul acestora (real, uman, econo-
mic, mecanic, petrol-chimie etc.).

Eficienta metodelor folosite Tn pre-
dare este o chestiune care Tn ultima a-
naliza se raporteaza tot la capitolul e-
vitarea si eliminarea factorilor care duc
la suprasolicitarea si Tncarcarea elevi-
lor. Metodele active de predare — au-
dio-vizuale — sint sustinute la clasele
V—VIII ale scolii generale si de progr™
me, si de manuale. Programele sirn
ideale pentru Tnsusirea limbii moderne
vorbite la aceste clase. La anii IHI—IV
de liceu, din pricina unor manuale si
programe foarte Tncarcate, nu putem u-
tiliza cu aceeasi eficienta metodele au-
dio-vizuale. Nu trebuie Tnteles de aici sa
renuntdm la textul literar. Ar trebui
Tnsa sa se aleaga texte cu dialoguri si
nu texte cu un vocabular pasiv (care
contin descrieri, naratiuni) Un exempL
fericit de solutionare este textul ales din
opera lui Roger Martin du Gard. Se pot

dsi asemenea texte si Tn scrierile lud

alzac, Flaubert etc. 'Dialogul permit&d’
dramatizarea si lucrul cu Tntreaga clasa.
Textele existente Tn manual sint foarte
lungi si nu pot fi fragmentate-

O alta cauzi care alimenteazi supra-
Tncarcarea elevilor este Tnsusi modul de
elaborare a unor manuale. Tn manualul
de anul IV de literatura franceza litera-
tura secolului XX este prezentata intr-o
dezordine- Profesorul este nevoit sa
sistematizeze intregul material si sa
faca el una proprie. Chiar si periodiza-
rea trebuie s-o faca in acest caz pro-
fesorul. Nu poti Tnsa vorbi despre lite-
ratura franceza a secolului XX fard sa
insisti asupra unor personalitati si ope-
re. Manualul ar trebui sa ofere o perio-
dizare clara, cu scriitorii reprezentativi
ai fiecarui moment literar.

Independent de sectie, iIn predare
limbilor moderne accentul trebuie Tnsa
sa se puna pe limba vie, pe un numar
cit mai mare de exercitii de Yorbir
pe situatii cit mai apropiate de viata dt
azi. La sectiile si liceele de specialita-
te ar fi necesar in plus ca manualul sa
contina si texte stiintifice pentru a fa-
miliariza elevii cu terminologia de spe-
cialitate.

Prof. SPERANTA RAMNICEANU
Liceul nr. 2, Ploiesti



Educatie

Cum putem fnlatura
supraincarcarea
din activitatea extrascolara
a elevilor?

actiuni de calitate si eficiente

Anul scolar trecut in special, su-
praincdrcarea, acest fenomen sau, i-as
zice mai degraba acest balast pe care
l-am purtat pe umeri deopotriva pro-
fesorii si elevii, dar mai ales elevii,
a constituit pe buna dreptate subiect de

Uterloase si ample discutii, care au
angajat In cautari de solutii pe toti cei
ce slujesc Tnvatamintul mijlocit sau ne-
mijlocit. In momentul de fatd noi
toti, profesori sau diriginti, sintem
perfect constiienti ca acest fenomen
se datoreaza si unor cauze din afara

scolii dar cd, n buna masura, fie-
care dintre noi, prin modul Tn care
ne-am organizat si desfasurat activi-
tatea. am contribuit — fireste in-
constient — la aparitia si amploarea
pe care a luat-o Tn ultimii ani.

Ma voi referi pe scurt la citeva

din cauzele care consider cd au dus
la supraincarcarea activitatilor  ex-
trascolare, la supraaglomerarea tim-
pului liber al elevilor, la Zinflatia
— pentru ca Tn ultimd instantd des-
jjjre asa ceva este vorba — de actiuni,
rm care solicitam si antrendm pe ele-
vii nostri de toate virstele. Tn  pri-
mul rind, exista tendinta — pe care
nu o putem tagadui — transferarii
Tn activitatea extrascolara a unor ac-
tivitdti  specific  didactice, proprii
procesului instructiv, predarii. Aceas-
ta tendinta se manifesta, mai ales
n conditiile  descongestionarii  pro-

gramelor  analitice, a lectiilor din
manuale. Am Tntilnit adesea, diri-
ginti — profesori de biologie — care,
neavind timp sau suficiente ore

pentru predarea unui capitol, trans-
ferau Tn ora de dirigentie ceea ce nu
puteau sa predea la curs, organizind
medalioane  despre viata si  opera
unor biologi, simpozioane cu teme
axate pe capitole anume, din mate-
ria ce trebuia predata la clasa etc.
La fel procedeazd uneori si profe-
sorul de romana si cel de matemati-
ci sau de fizica. Asa s-a ajuns ca
multe din orele noastre de dirigentie,
>> activitdtile Tn afara clasei, Tn loc

fie prilej de dezbateri etice, de
educatie patrioticd, cetdteneasca, ar-
tisticd, momente de comunicare sin-
cerd, apropiata Tntre profesor si elev,
sint niste copii, nu dintre cele mai
reusite, ale lectiilor.

Apoi, o alta cauza esentiala ar fi
necorelarea actiunilor ntreprinse de
scoald si organizatiile de tineret, fapt
care duce la paralelisme, la repetari
de actiuni, la oboseald si la plicti-
seala, la lipsa de interes, de partici-
pare afectiva a elevilor. Un exem-

plu bine cunoscut: despre frumuse-
tea muncii (de obicei titlul actiunilor
este general, nu spune ceva anume)
se vorbeste Tn referate lungi si la
dirigentie, si  Tn adundarile generale
U.T.C., si la cele pionieresti- Cind, des-
pre acelasi lucru elevii pot fi con-
vinsi Tn nenumarate feluri cu obliga-

tia ca fiecare actiune sa-i poatd
convinge si fiecare sa aiba specifi-
cul bine definjt si bine delimitat n

functie de cel ce le initiazd: pro-
fesor (scoald), organizatie U.T.C. sau
de pionieri.

n sfirsit, este vorba despre o

neplanificare judicioasa a muncii n
raport cu cerintele specifice ale pro-
cesului de Tnvatamint, cu cerintele
elevilor Tinsisi.

S-ar mai putea vorbi, mai ales
cind este vorba despre activitdtile ar-
tistice, despre exagerare, — sint ne-
permis de multe si, din acest motiv,
nu toate de calitate — despre exce-
sul de zel si ambitia unor scoli si
profesori de a fi primii Tn ceea ce
priveste numarul echipelor artistice,
al concursurilor de tot felul. Poate
crede cineva cd, Tntr-o scoald, sint
atftia elevi talentati Tncit sa poata fi
practicate toate genurile de mani-
festdri artistice ? Adevarul este ca
sint citiva elevi solicitati pina la
epuizare, care fac parte din  toate
formatiile, pentru a satisface ambitia
scolii de a se prezenta Tn concur-
suri. Am avut o eleva, talentatda e
drept, care era Tn vreo cinci forma-

tii si In citeva cercuri pe obiecte.
Avea cite cinci repetitii pe zi Tn
preajma concursurilor (si nu  stiu
cum se face cd aceste concursuri

sint uneori Tn perioada tezelor) si Tn-
vata asa cum Tnvata, dupa miezul
noptii ! S-ar putea da multe exem-
ple. Djn pacate, de asemenea situatii
sintem cu totii vinovati. Am meditat
mult la aceastda problema acum, Tn
vacanta, si ma bucur ca se va discu-
ta despre ea si la apropiatele con-
sfatuiri ale cadrelor didactice. Ceea
ce trebuie sa ne preocupe acum 1n
organizarea  activitdtii  extrascolare
este calitatea fiecarei initiative si
actiuni, eficienta ei. necesitatea ca
acestea sa raspunda unui scop unui
obiectiv. Mai bine mai putin si mai
bine. Timpul elevului in afara de
clasa trebuie folosit Tn asa fel incit
sa-i Tmbogateascd mintea sl spiritul
sa-l1 destinda, sa-l pregateasca pen-

tru viata.

Prof. VIORICA LEONTIES
Liceul din Boldesti, jud. Prahova

Printr-o judicioasa si echilibrata

T

organizare a muncii

O problema foarte importanta care
trebuie sa preocupe pe fiecare cadru di-
dactic comandant-instructor de deta-
sament sau unitate, este cea a
organizarii  muncii  pionieresti cit
mai judicios spre a se elimina

pe cit posibil, tot ceea ce se re-
petd, ceea ce nu intereseaza, Tntr-un
cuvint, pentru a se evita supraincarca-
rea. Copiii au nevoie de actiuni utile,
carora sa li se imprime un continut mai
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eficient, Tn forme noi, atractive si con-
vingatoare.

Munca metodica desfasurata Tn consi-
liile pionieresti sa aiba drept obiectiv
major sporirea motivatiei fiecarei acti-
uni propuse. Pentru realizarea acestui
obiectiv esential va trebui acordatd o
atentie deosebita modului Tn care vor fi
gindite programele de activitati la ni-
velul detasamentelor, in asa fel Tncit
fiecare pionier sa participe creator la
realizarea lor.

Dubla misiune a cadrului didactic :
comandant-instructor de detasament —

diriginte, reprezinta, dupa opinia
mea, O sursd care poate genera
supraincarcarea elevilor. Deci, gri-

ja deosebita pentru coordonare. Nu
suprapunere  0i completare. Din

experienta mea de comandant-instructor
de pionieri stiu ca, printr-o judicioasa si
bine echilibrata organizare a muncii, se
pot evita pericolul — aparent imposibil
— al activitdtii noastre ca Tndrumatori
ai organizatiei si Tn acelasi timp ca
profesori.

Specificul organizatiei, al muncii pi-
onieresti, ne permite, ne Tnlesneste a-
cest lucru. Cele mai reusite actiuni, cu
adeziune deosebitd Tn masa elevilor
sint, dupa parerea mea, filmele cu te-

Repartizind echitabi

Supraaglomerarea 7 Da, se mani-
festa fara indoialda, Tn anii din urma
maj cu seamd, tendinta aceasta de a
da mereu mai mult populatiei scolare
a_tarii, de a-i solicita puterea de mun-
ca si_de organizare, mereu mai acut.
Exista Tn procesul acesta al supraa-
glomerarii elevului o laturd obiectiva
— volumul de cunostinte se mareste
an de an, fiind vorba aici de reala
necesitate de Tncadrare a tinarului n
uniforma azi, in ritmul alert de dez-
voltare al societatii lui de miine. Si e
bine cd e asa, si ar fi si mai bine
daca dozarea acestui volum de cunos-
tinte noi s-ar face mai judicios, mai
responsabil fata de timpul si capaci-
tatea elevilor. Asta este Tnsa problema
acelor oameni minunati — profesorii
nostri — care stau Tn spatele catedre-
lor. Sa avem deci Tncredere in grab-
nica ei solutionare.

Inamicul numarul 1 este Tnsa latura
subiectiva a acestui proces. Latura
subiectiva adica : famjlia care, vesnic
nemultumitd de volumul, de calitatea
cunostintelor odraslei sale, Ti pune un
profesor de limbi straine, un altul de
pian, de balet s.am.d. De ce oare
scoala — care este si care trebuie sa
fie PRINCIPALUL factor de formare
al tindrului — nu reuseste sa polari-
zeze toate aceste activitdti suplimenta-
re 7 De ce la scoala cercurile facul-
tative de limbi strdine au prea putini
membri, Tn timp ce 30—40% din elevi
au profesori de limbi strdine acasa 7

Am spus deci familia, dar nu ma
opresc_aici. Tot la factorii subiectivi,
si_deci foarte susceptibili de a fi eli-
minati din procesul de supraaglome-
rare, intrd si destul de multe activi-
tati ale organizatiei U.T.C.

n cele mai multe cazuri — de ce
n-am recunoaste-o 7 — actiunile orga-
nizate Tn scoli si licee sint departe de
a mobiliza pe toti utecistii  respecti-
vei organizatii U.T.C., ele fiind dimpo-
triva primite ca o plictisitoare obliga-
tie. Subliniez, ca o obligatie, pentru ca
aici este unul din punctele cele mai
vulnerabile. Neatragind, nereusind sa
mobilizeze prin Tnsasi esenta si conti-
nutul lor, multe din actiunile specifice
organizatiei U.T.C. au trecut sub un
soi de tuteld a cadrelor didactice. Pen-
tru mobilizari la munca patriotica,
pentru orele de Tnvatamint politico-
ideologic, pentru participarea la cer-
curile de stiinte sociale chiar, este din
ce Tn ce mai des necesar sa se apeleze
la autoritatea unui cadru didactic, de
preferintd a dirigintelui. Tn  momen-
tul Tn care multe din aceste activi-
tati, care ar trebui sa fie de asa na-
tura concepute si realizate Tncit sd o-
glindeascd mai adevarat aspiratiile
celor carora le sint destinate, elevilor
utecisti, trec — din pricina deficiente-
lor lor organizatorice — pe seama scolii,
apare un soi de dublare a vietii orga-
nizatiei U.T.C.

Evident, dirigintele este omul cu
rolul cel mai important in procesul &
ducativ  al tinerilor. Pe linga rolul
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maticad variatd — conform activitatilor
propuse, ntilnirile pionierilor cu oa-
meni de seama din diferite domenii de
activitate Tn cadrul scolii, evitindu-se
astfel pierderile de timp prin deplasa-
re, vizitele la diferitele institutii sau
Tntreprinderi, judicios pregatite pentru
a-si atinge scopul dorit, perfectindu-se
anterior formalitatile de acces, viziona-
rea de spectacole nu la Tntimplare, ci
Tn asa fel Incit sa coincida pe de o parte
cu dorinta elevilor iar de pe alta parte
sa raspunda unei tematici scolare.

O problema importanta este modul de
organizare a cercurilor pe obiecte —
care trebuie sd aiba la baza optiunea
elevului — fara obligatii si limitari. Te-
matica adecvata si popularizata, din
vreme sd nu repete lectiile.

Acestea sint doar citeva sugestii
foarte putine — din gama variata si bo-
gatd de activitati care ne stau la Tnde-
mina spre a le oferi copiilor. Cit prives-
te continutul lor, activitatea, frumusei
tea, aici totul depinde numai de noi,
pedagogii.

Prof. DOINA BAILESCU
comandant-instructor de unitate ¥
Scoala generald nr. 1, Bucuresti

| sarcinile elevilor

sdu Tnsa- de cele mai multe ori el &st
si purtatorul factorilor de educatie po-
litica si civica de care ar trebui sa
raspunda organizatia U.T.C. a clasei
respective. Organizatia nu Tntotdeau-
na, Tncearca totusi Tn continuare sa
o faca, dirigintele o face si el, apare
paralelismul care oboseste, care
stinge de cele mai multe ori intere-
sul elevilor.

Am spus cd multe din activitatile
organizatiei nu reusesc sd atragd,
dar principala problema este acum mo-
dul Tn care s-ar putea Tnlatura ¥
ceasta stare de lucruri. Mai ntfi, de
ce nu reusesc actiunile noastre sa
artaga 7 Exista Tn cele mai multe ca-
zuri mentalitatea ca programele de
activitati sint elaborate de un for
conducator  (biroul U.T.C. in cazul
unei organizatii de clasd) si supuse a-
probarii. Evident, teoretic totul e cum
nu se poate mai bine si mai frumos.
Praotic  Tnsa si biroul respectivei
clase care se ocupa de Tntocmirea
materialului, are o mare Tncredere Tn
secretarii si  birourile anilor tre-
cuti, foloseste deci Tncrezator progra-
mele acelor ani si-si utilizeaza prea
putin puterea de creatie, fantezia si
spiritul organizatoric. Stiu, cd un se-
cretar sau un birou care procedeaza
asa, trebuie pus Tn discutia organi-
zatiei si schimbat. Bun ; alegem alte
cadre de conducere. Cadre noi. n
mod inevitabil vor apela cu multa
Tncredere la ceea ce au realizat cei
dinaintea lor, ei neavind experi-
entd. Nu e vorba aici de reavointa
sau de incapacitate, e vorba de un
strat serios de praf si oboseala, de
o mentalitate Tnvechita care Ti Tmpie-
dicd pe multi sa& transforme actiuni-
le organizatiei U.T.C. in lucruri spe-
cifice tineretii si entuziasmului  ge-
neratiei care sta acum Tn banci. Mal
e vorba de Tnca un fenomen greu de
Tnlaturat, acela al concentrarii vietii
de organizatie la nivelul conducato-
rilor. intr-o clasa obisnuita de seoa-
14, cel mai utecist dintre utecisti

este secretarul ei. El stringe bani, el

Tmparte bilete, el propune actiunea
si tine sedinte etc. Ceilalti — masa
de utecisti — traiesc Tntr-o dulce pa-

sivitate fatd de agitatia acestui om.
Participarea lor la un simpozion, Ila
o adunare generala sau la un cere
este pur fizica. Cea mai mare vic-
torie a organizatiei U.T.C. in  scoli
ar fi antrenarea efectiva a tuturor elevi-
lor la viata de organizatie. Cointeresarea
si atragerea lor, ar Tnsemna ntr-un fel
transformarea oganizatiei U.T.C. in-
tr-o a doua clasa, cu orele ei de
educatie, cu orele ei de relaxare, cu
sentimentul unic al unei mai tinere,
puternice si entuziaste familii, senti-
mentul pe care organizatia U.T.C.
din scoli trebuie sa-1 transfere genera-
tiei de mfine.
ELENA VIORELA PETRUT,

secretar al Comitetului U.T.C.
al Liceului ,,Gh. Lazar", Bucuresti



Prescolarii

(dar nu ai clasei |

Pentru Tnvatamintul prescolar din
tara noastra, Hotarirea Plenarei C.C
al P.C.R. din 18—19 iunie a.c. este
de o importanta exceptionald, stabi-
lind coordonatele dezvoltarii si per-
fectionarii procesului educatiei pre-
scolare la scara intregii generatii de
copii.

S-a relevat functia educativa a n-
vatdmintului prescolar care, pe drept
cuvint, pentru prima data este con-
siderat ca parte integranta a siste-
mului unitar de Tnvatamint din pa-
tria noastra. In consecintd, s-a sta-
bilit cel mai Tnalt ritm de dezvoltare
a capacitatii_de cuprindere a copii-
lor in Tnvatamintul prescolar, intal-
nit in cei 80 de ani de istorie a
gradinitelor de copii din Romania.

Astfel, dacd Tn prezent sint cu-
prinsi in gradinite 44% din copiii de
virata prescolard din tara, pinda in
1980 urmeaza si realizim generali-
zarea Tnvatamintului prescolar, in
prima etapa, cel putin pentru copiii
de 5 ani. Acest ritm ne obliga ca, n
numai 7 ani, sa dublam actuala ca-
pacitate de cuprindere a gradinite-
lor, bineinteles, la nivele calitativ-
superioare.

Pentru realizarea acestor proiecte
de mare amploare s-au si luat o
serie de masuri Tmpreuna cu orga-
nele locale ale puterii de stat si cu
ministerele economice care au in a-
tributii si organizarea de gradinite,
mdasuri care urmaresc extinderea
spatiului necesar noilor gradinite. O
atentie deosebita trebuie acordata
Tnfiintarii, la timp, a tuturor locu-
rilor prevazute pentru  acest an si
pentru anii urmatori ai actualului
cincinal. In functie de cerintele so-
ciale ale fiecarui judet sau locali-
tati, spatiul pentru _gradinite noi
poate fi extins prin amenajarea
unor localuri existente. Calea ame-
najarilor de gradinite cu program
normal (de 6 ore pe zi) Tn spatii e-
Xistente, dar realizate cu spirit gos-
podaresc, care sa exprime grija pen-
tru copii, poate conduce la rezultate
deosebite ; multe din resursele locale
de spatiu pot fi valorificate in be-
neficiul educatiei.

Obiectivele din planul de investitii
centralizate pentru Tnvatamintul pre-
scolar sint destinate, in totalitate,
gradinitelor cu program prelunglt,
cunoscut fiind importantul rol so-
cial al acestora de a sprijini parti-
ciparea femeii la procesul de pro-
ductie.

in vederea Tndeplinirii sarcinilor
plenarei C.C. al P.C.R. privind dez-
voltarea unitara a Tnvatamintului
prescolar pe fintreg teritoriul tarii,
actiuni deosebite trebuie sa se ma-
nifeste in judetele ramase Tn urma
sub acest aspect, cum sint Botosani,
Suceava, lasi, Prahova, Dimbovita,
Teleorman, Vaslui, llfov, Hunedoara

n ceea ce priveste cuprinderea cu
prioritate a copiilor de 5 ani in
gradinite, sarcina subliniatd. in Hp-
tarirea plenarei s-a Tntreprins. Tm-
preuna cu inspectoratele scolare,
Tntocmirea unor studii de analizd in
fiecare localitate Tnctt, cel mai tirziu
pind Tn 1975, toti copiii sa benefi-

Cum vor putea fi ajutati copiii de
S ani care au fost scolarizati in
acest an- sa depaseasca decalajul
care ii desparte de cei care au frec-
ventat gradinita pina in prezent ? —
iatd o Intrebare care sta firesc 1n
atentia noastra, a celor care lucram
in gradinite. Dupa parerea mea,
doud sint obiectivele de maxima
importanta pe care le avem de ur-
marit, pentru reusita deplind in a-
cest domeniu. in primul rind va
trebui sa dezvoltam, la nou venitii
n gradinita, dragostea pentru mun-
cd, pentru conditia lor viitoare de
scolarl Al doilea obiectiv ar fi dupa
mine — Tn cadrul formarii deprin-
derilor prevazute de programa —
cultivarea Tn mod insistent a acelor
deprinderi absolut necesare clasei |
(formarea mfiinii pentru scris, a de-
prinderilor de conduita Tn colectiv,
intelectuale si practice, grija fata de
rechizite si avutul obstesc).

Tn urma consultarii colectivului de

cieze de educatie Tn gradinita cel
putin un an Tnainte de intrarea in
clasa I-

Tn acest sens, pastrind tot ce este
pozitiv Tn experienta gradinitelor
noastre, vom Tmbunatati programele,
accentuind rolul formativ al proce-
sului de Tnvatamint in general si al
unor elemente pregatitoare pentru
intrarea Tn clasa I, fara a prelua,
insa, sarcinile_ scolii. Se perfectea-
z& cadrul Tnvatarii limbilor straine
in gradinite, sub conducerea unor
profesori de specialitate, Tn strinsa
colaborare cu educatoarea grupei
respective. Este vorba de a raspunde
sarcinilor trasate de plenara in pri-
vinta Tnsusirii unor limbi de larga
circulatie mondiald ca limbile rusa,
engleza, franceza, germana, care se
vor Tnvata la grupele mijlocie ~ si
mare, Tn cel mult 6 jumé&tdti de ora
pe séptamana Plasarea acestor acti-
vitati in programul zilei se_va face
astfel Tncit Tn cursul unei saptamini
sa fie asezate la aceeasi ora.

in ce priveste Tmbundatatirea me-
todologiel' Tnvatdmintului prescolar,
considerdm ca e necesara o intensi-
ficare a actiunii de perfectionare a
pregatirii profesionale a educatoare-
lor, mai ales sub aspectul pregatirii
psiho-pedagogice a acestora. Tot-
odatd, este necesar sa fie Tmbogatite
sursele de informare stiintifica 1n
domeniile care fac obiectul practicii
educative din gradinite cum sint:
cunoasterea naturii si_a vietii socia-
le, dezvoltarea vorbirii copiilor, Tn-
vatarea elementelor de matematica
moderna n formele jocului logic ac-
cesibil prescolarilor, educatia mu2|-
cald, artisticd si fizica a copiilor. 1
acest scop se initiaza elaborarea
unor manuale pentru educatoare,
mai complexe decit metodicile des-
tinate elevelor din liceele pedagogi-
ce de educatoare, manuale Tn care
sa fie cuprinse, pe lingd informatii
stiintifice din domeniile amint'te,
elemente de psihologie genetica apll-
catd, precum si Tndrumari privind
promovarea unor metode active care
sa solicite copilul sa actioneze in-
dependent, sa caute sa descopere
solutii variate, originale la aceeasi
problemd, sa puna intrebari, elimi-
nind din practica educativa meto-
dele si procedeele care determina
copilul la o receptie pasivd. O con-
tributie deosebita In aceasta actiune
speram s& o aduca profesorii de pe-
dagogie si metodistii celor 40 licee
de educatoare din tara, care se vor
ntruni intr-o consfatuire pe tard
preconizatid pentru primul trimestru
al noului an scolar.

Tn perspectiva, pregatirea univer-
sitara a unor cadre cu Tnalta specia-
lizare pentru Tnvatamintul prescolar
la facultafiile de pedagogie (Bu-
curesti, Cluj, lasi) va contribui
la Tmbunatatirea cercetarii stiintifice
si perfectionarea substantiala a pro-
cesului ed.udatiei pre'scoilafe. Th. gra-
dinitele noastre.

ELEONORA POP
inspector principal Tn Ministerul
Educatiei si Tnvatamintului

educatoare al gradinitei noastre, am
hotarit, ca o masura de prim ordin,
asigurarea grupei mari cu cele mai
bune cadre didactice de care dispu-
nem, chiar daca acestea Tsi parasesc
grupa anterioara. As propune chiar
efectuarea unui transfer temporar
de personal didactic calificat la gra-
dinitele recent infiintate, pentru a
se putea acorda toatd atentia copii-
lor nou veniti. Este imperios nece-
sar, apoi, ca perioada de cunoastere
a acestor copii, a zestrei cu care vin
ei Tn gradinita din mediul familial,
a parintilor, sa se facd Tntr-un timp
cit mai scurt. S& nu ne deruteze re-
zultatele bune obtinute de ceilalti
copii sa nu facem din unii ,,vedete”,
iar din altii niste complexati.

A doua ‘sarcing, care decurge din
prima, ar fi adincirea tratarii dife-
rentiate, individuale a copiilor. Mai
ales Tn perioada destinata jocurilor
si activitatilor alese, se poate accen-
tua munca individuala cu copiii nou
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La gradinita de copii a Combinatului de confectii si tricotaje din Bucuresti.

Toamna se numara bobocii!

Cum sa nu observi adevarul me-
reu inedit al stravechiului proverb,
acum Tn aceste zile de amiaza ale
anului, cind tot ce ne Tnconjoara,
greu de fructe, emotii si evenimen-
te, se coloreaza de sarbatoarea ro-
dului. cind toate se regasesc in-
tr-un suav echilibru promitator :
Tntre vard si toamna?

Campania de numarare a ,bo-
bocilor" a Tnceput, hotarit, Tnca din
vara ! Pasind Tn miezul ei, i-am ma-
surat — simbolic — temperatura n
scurta convorbire initiata la Gradi-
nita nr. 45, sectorul 8, din Capitala.

Pe o alee tacuta si umbroasa, in
cartierul Bucurestii Noi, chiar Tna-
inte de a descopei gradinita, m-au
Tntimpinat Tn aex- sunetele de clopo-
tei, galagia cristalina a vocilor co-
piilor. ’

M-au Tntimpinat, apoi, tovarasa
directoare a gradinitei, Paula Nen-
ciu, si tovarasele educatoare Sabu
Aneti si Cuteanu Anastasia.

Red. : Tovarasa directoare, cum
veti proceda dumneavoastra pentru
a cuprinde cit mai multi copii de
5 ani in gradinita ?

Paula Nenciu : Noi am studiat
in colectiv cuvintarea tovarasu-
lui Nicolae Ceausescu la Plenara
C.C. al P.C.R. din 18—19 iunie si
ne-a bucurat faptul ca se pune un
accent deosebit pe generalizarea
invatamintului  prescolar.  Aceas-
ta ne angajeaza si mobilizeaza ;
n primul rind, si raspundem sarci-
nii de a include toatd generatia de
5—6 ani in gradinitd. Cind vom
primi dosarele de Tnscriere, vom
face anchete sociale, pentru a studia
virsta copiilor, conditiile lor de via-
ta, a acorda prippitate celor cu con-
d|t|| proaste de locuit, copiilor fa-
miliilor numeroase si mai ales celor
din familii dezorganizate. Niciodata
n-am realizat totalul de cereri : car-
tierul muncitoresc e mare ; pe de
alta parte, specificul gradinitei —cu

veniti, valorificindu-se din plin tim-
pul afectat acestor activitatl. Pentru
a evita pericolul supramcarcarn
este  bine — cred — sa eliminam
unele activitati mai putin semnifi-
cative si sd organizam totul in mod
atractiv, si cream o ambianta pla-
cutdi de joc. De mare importantd
este integrarea efectivd a acestor
copii _in activitatile _colective ale
grupei, pe baza impartirii atente a
sarcinilor si a antrenarii lor trep-
tate in viata de colectiv, ca si prin
dezvoltarea activitatii de acasa a
copiilor. Trecerea de la regimul fa-
milial la regimul mixt: familie-gra-

dinitd, se va face printr-o actiune
paraleld, sinergica, in care element
tele de educatie nu se vor repeta,
ci se vor completa.

PROFIRA STAN
directoarea Gradinitei nr. 8,
Bucuresti

orar prelungit — e unic Tn sector.
Noi oferim conditii exceptional de
bune, dar numai pentru 110 copii. O
altd conditie de Tinscriere, la noi, e
ca martiele sa fie in cimpul muncii.
Anul trecut au ramas pe dinafara
acei copii care nu aveau mame in
productie. Tnca de acum doi ani la
Inspectoratul scolar al sectorului s-a
pus problema extinderii  spatiului
actual. Comitetul Executiv al Con-
siliului popular detine Tn prezent
un proiect de constructie, cu toatd
documentatia — care se preteaza,
si ca valoare si ca necesitate —
executat de tatal unui copil din
gradinita, proiectant Tn Ministerul
Educatiei si  Tnvatamintului. n
spatiul nou creat am avea posibili-
tatea sa primim Tn plus 200 de co-
pii. Noi am luat si o initiativd per-
sonala : madrirea spatiului pentru o
sald ds mese si clasa, prin desfiin-
tarea unui zid despartltor

A. Sabu : 25 de copii In plus — o
grupa — ar intra Tn aceasta sala.
Gradinita noastra asigura conditii
excelente de educatie, instructie si
de usurare a muncii parintilor, dar
e Tmpartitd necorespunzator. Supra-
etajarea creeaza dificultati pentru
noi. Sint douda nivele Tn doua
corpuri de cladiri, care ar necesita
un personal mai mare de suprave-
ghere.

A. Cuteanu : Nu putem sa su-
praveghem facind naveta, sus si jos.
Tn gradinite e bine sd existe un sin-
gur nivel.

P. Nenciu : Anul trecut s-a dat
in folosinta o cresa, Tn Cartierul Pa-
jura, cu 250 de locuri, dar Tn ea n-au
intrat decit 100 de copii, In timp ce
gradinita noastra a respins aproape
tot atitea cereri. Eu as propune- con-
siliilor populare sd reflecteze la ra”t
tionalizarea raportului Tntre con-
structia de crese si cea de gradinite.

Red. : Poate n-ar fi rau daca atr™

schimba localurile sau daca macar
cresa ar ceda o parte din spatiu,
-provizoriu, gradinitei, copiilor . de
3—4 ani de exemplu.

A. Cuteanu: — Tot trebuie sa sa-
tisfacem cererile cartierelor Pajura,
Chitila...

A. Cuteanu : Cresa e construitd
sub egida Ministerului Sanatatii si
ar trebui aprobarea acestuia.

A. Sabu: — E foarte binevenitd
masura generalizarii. E atit de nece-
sar ! S-a vazut cit de bine se pre-
zinta copiii care au trecut prin gra-~
dinite. Si scoala satisface cerintele7?
programei, si acomodarea cu colecti-
vul se face mai devreme.

Red.: Tn concluzie, sinteti nT
faza Tnaintarii de propuneri.
P. Nenciu : Inspectoratul scolar

le-a aprobat Tntotdeauna. Celelalte
doua foruri de care depinde rezol-
varea sint Serviciul de sistematizare
si Inspectoratul sanitar de stat.

DOINA STERESCV
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Lectia introductiva de filozofie

Tn perioada scurtd care a mai ramas
ttind la deschiderea noului an scolar,
'vadurile tuturor slujitorilor scolii se
Tndreapta, Tn mod firesc, spre asigura-
rea conditiilor necesare ridicarii proce-
sului de Tnvatamint. Tn acest scop, prin-
tre multiplele preocupéri de o atentie a-
parte se bucurd pregatirea lectiei intro-
ductive care, asa cum dovedeste ex-
perienta la catedra prezinta o impor-
tanta deosebitd. Ea constituie o fereas-
tré larg deschisd spre disciplina pe
care o predam si este menita sa stimu-
leze interesul si pasiunea elevilor pentru
Tnsusirea constientd si  sistematicd a
noilor cunostinte. Pe de alta parte, ea
realizeaza o introducere treptata a ele-
vilor in studiul obiectului de ;Tnvata-
mint, favorizind acomodarea lor cu ac-
tivitatea scolara.

. Intrucit lipseste din multe manuale.

TSclusiv din cel de filozofie, pentru ca
aceasta lectie sa poata indruma elevii
in lumea obiectului de studiu, este ne-
cesar sa i se asigure nu numai un con-
tinut bogat, ci si o forma atractiva de
expunere, care sa dlnamlzeze gindirea
ti s& le trezeasca interesul.

Oferind elevilor o |mag|ne de pers-

"ATectiva asupra activitatii din cursul a-
nului scolar, lectia introductivad de fi-
lozofie nu se poate multumi cu o sim-
pla enumerare a principalelor capitole
ale cursului : notiuni de istoria filozo-
fiei, notiuni de materialism dialectic,
notiuni de materialism istoric si socia-
lism stiintific. Pentru ca ea sa-si atingd
scopul propus este necesar ca, inca din
prima ora, sa-i facem pe elevi sa inte-
leaga care este rostul filozofiei, Tn ce
consta utilitatea ei, ce le ofera studiul
filozofiei marxiste precum si faptul
ca ea constituie o busolda, un ajutor
sl un_Tndrumator pretios n lupta pen-
tru faurirea oranduirii comuniste.

De asemenea, trebuie relevat rolul
deosebit pe care 1l are filozofia marxis-
ta Tn formarea si educarea omului nou.
Dupd cum se stle_ _construirea cu suc-
ces a noii oranduiri presupune dezvol-
tarea multilateralda sl armonioasa a
fiecarui_membru al societatii. Filozofia
Marxwta reprezintd tocmai unul din

ijloacele importante de educare la
oameni a unor Tnalte calitati si princi-
pii morale.

Pe linga acestea, este semnificativ si
stimulativ totodatd sa aratam elevilor
ca filozofia Ti ajuta pe oameni sa-si la-
mureasca sensul vietii, sa devind pro-
fund constienti de justetea idealurilor
pentru care lupta, astfel Tncit fiecare
tinar sa Tnteleaga locul si rolul sau in
efortul general al poporului nostru in
opera de faurire a societati socialiste
multilateral dezvoltate. Desigur, forrha-
rea unei conceptii clare si unitare asu-
pra sensului vietii este posibild numai
daci oamenii si-au format o conceptie
generala justa despre lume si acest o-
biectiv se poate realiza tocmai prin Tn-
susirea materialismului dialectic sl
istoric.

Tn sfirsit, se cere sa fie relevata con-
tributia importanta pe care o aduce fi-
lozofia la dezvoltarea gindirii, farand-o
mai supla, mai patrunzatoare.

.Ca o concluzie (a lectiei introductive)
-SBozofia marxista este folositoare fie-
carui om, indiferent de domeniul
<yre Tsi desfdsoara activitatea. Astfel,
OTmenilor de stiintd ea le ofera o baza
teoretica si metodologica generala pen-
tru cercetarea si interpretarea fenome-
nelor si proceselor pe care le studiaza,
reprezentand o calauza Tn cercetarea

Realizarea in cele mai bune con-
ditii a educatiei patriotice presupune o
activitate ordonata si bine organizata.

Formarea reprezentarilor si notiuni-
lor de patrie, popor, natiune, partid,
trecut de lupta, vitejie, eroism etc. ;
dezvoltarea sentimentelor patriotice,
dragostea de patrie, atasament fata de
Titi"sa muncitoare si partid, admiratie
f&td de trecutul de lupta al poporului
roman, mindrie nationald si ura fata
de dusmanii patriei — iatd principalele
obiective urmarite Tn orele noastre de
marie. Toate cele amintite nu se
formeaza Tnsa Tn mod spontan, de la
sine, ele sint rezultatul unui Tndelun-
dat si complex proces educativ.

La venirea in scoald, copilul are vagi
notiuni despre patrie, popor, ele fiind
mai mult reprezentate de locul, casa,
satul Tn care s-a nascut. Treptat, prin
lectii, cercul reprezentarilor se lar-
geste, dobindind un continut tot mai
bogat. Studiul  geografiei, continutul

stiintifica. Scriitorilor si artistilor le da
0 orientare justd Tn munca de creatie,
1i ajuta sa oglindeasca profund” si viu,
Tn imagini artistice, maretia vietii pe
care o traim, faptele de eroism ale o-
mului nou. Pe scurt, filozofia marxista
vine Tn sprijinul fiecarui membru al
societdtii noastre socialiste.

Procedind astfel, putem avea -certi-
tudinea ca predarea filozofiei Tn liceu
va aduce o contributie sporitd la pre-
gdtirea tineretului pentru munca si
viatd — imperativ fundamental al in-
vatamintului nostru.

Tn afara celor aratate, socotesc ca Tn
deschiderea cursului de filozofie, care
este bine sa aiba loc In cadrul adecvat
al cabinetului de stiinte sociale pentru
a putea folosi diferite materiale, profe-
sorul se va simti Tndemnat sa dea ele-

vilor si citeva Indicatii bibliografice
maécar pentru primul capitol, insistind
mai ales asupra documentelor de par-
tid si de stat ce trebuie cunoscute.

O deosebita importanta practica ar
avea si unele recomandari in  scopul
dezvoltarii capacitatii si deprinderii e-
leviior cu un stil rational si eficient de
munca intelectuala independenta spe-
cific obiectului, precum si unele preci-

zari referitoare la modalitatile de lucru
Tnore, In asa fel ca ponderea s-0 aiba in-
susirea activa a cunostintelor prin ac-
tivitati directe ca seminarul si studiul
individual.

Prof. ION CODRU
Liceul nr. 36, Bucuresti

Unitate intre disciplinele sociale
s celelalte discipline

Complexitatea transformarilor
oonstiintei umane Tn sensul fauririi
unei conceptii materialist-dialectice
despre lume face posibilda, du.pa pa-
rerea noastrd, manifestarea in prac-
tica, Tn activitatea didacticd a cel
putin doua tendinte gresite : con-
siderarea c& numal stiintele socia-
le si, Tn cadrul lor, numai filozo-
fia ar permite educatia ateist-stiin-
tifica nemijlocita, epr|C|ta si ‘sub-
apremerea problemelor criticii  re-
ligiei Tn numele unei critici ,,puref

a idealismului ca formd rafinata a
rellglel

Cu scopul evitarii unei asemenea
alternative, socotim ca Tn Tntreaga
sa activitate profesorul trebuie sa
se calauzeasca metodologic dupa
doua principii esentiale : realizarea
unitatii dintre influentele stiintelor
sociale si_celelalte discipline, precum
si a unitatii intrinsece a discipline-
lor sociale, imitate realizata pe plan
superior, sintetic si integrativ  de
predarea Tn ultimii ani a obiectului
filozofie ; ducerea pina la capat a
disputei filozofice fundamentale si
ireconciliabile, depasindu-se limite-
le criticii abstracte, teoretice, doar

formei rafinate a religiei si cri-
tica acesteia ca atare.

Am dori sa subliniem ca, Tn lu-
mina primului principiu, legatura
fireasca Tntre obiectele de Tnvata-
mint poate sa fie realizata Tn mod
real Tn constiinta elevilor Tn ma-
sura Tn care ceea ce este implicit
devine explicit, cu alte cuvinte, Tn
masura in care toate cadrele didac-
tice ajung la interpretarea materia-
listd si dialectica a fenomenelor,
cea mai temeinica sudurd raminind
atributul profesorului de stiinte so-
ciale. Tn acest sens, cred ca merita
atentje initiativa Tntreprinsa in ca-
drul Grupului scolar pentru indus-
tria lemnului din RTmnicu VTlcea,
care constd in antrenarea tuturor
cadrelor didactice In studierea po-
sibilitatilor concrete pe care le o-
ferd fiecare disciplina si fiecare lec-
tie pe linia educérii ateist-stiintifi-

ce a elevilor. Este vorba despre ho-
tararea ca Tn cadrul comisiilor me-

todice pe specialitdti sa se organi-
zeze sedinte de lucru Tn care sa se
studieze posibilitatile concrete, pre-
cum si modalitatile de prezentare
a concluziilor ateist-stiintifice  pe
teme si lectii.

Mentiondm cd nu este vorba de
referate teoretice abstracte, ,de
principiu”, ci de studiu concret, co-
lectiv al posibilitatilor pe care pro-
gramele si, Tn cadrul lor, fiecare
lectie le oferd integrarii organice a
obiectivelor educatiei ateist-stiinti-
fice si In general ale educatiei co-
muniste Tn  multilateralitatea ei.

Fara a minimaliza valentele edu-
cative exceptionale ale obiectului
filozofie, a considera cid doar 1in
predarea acesteia, si in cadrul ei
doar citeva lectii, printre care lec-
tiille de istoria filozofiei si lectia
despre stiintd si religie, pot servi
formarii  conceptiei ateist-stiintifi-
ce despre lume este profund gre-
sit teoretic si extrem de daunator
practic.

Tmpotriva unei asemenea pozitii,
pe care o putem califica cel putin
limitata, este imperios necesar ca
toti profesorii sa se straduiasca sa
cultive spiritul ateist-stiintific prin
predarea oricarei discipline si ori-
carei lectii. Totusi, pentru cd 1n
practica se manifesta Tnca neajun-
suri, cred ca nu ar fi lipsit de in-
teres ca, la nivelul catedrelor de
stiinte sociale, sa se studieze Tn mod
concret si detallat la fiecare disci-
plind si fiecare Iectle modul Tn care
acestea pot contribui  la atingerea
obiectivelor educatiei ateist-stiintifi-
ce. In aceastd directie, de mare in-
semnatate in scolile ]udetulm nos-
tru va fi aplicarea practica a con-
cluziilor metodologice desprinse 1n
urma simpozionului tinut Tn aceas-
ta primavara avind ca tema : ,,Scoa-
la, factor de cultura si civilizatie.
Formarea gindirii materialist-dia-
lectice despre lume si viata a tine-
retului scolar”, simpozion realizat
sub conducerea Comitetului jude-
tean de partid de catre Inspecto-
ratul scolar. Comitetul judetean de
cultura si educatie socialistd si Casa

Ora de istorie la clasa a IV-a

multor lectii de citire, activitatile ex-
trascolare dar, mai ales, studiul isto-
riei contribuie la formarea notiunilor,
reprezentarilor de patrie, popor, la in-
tarirea sentimentelor si convingerilor
patriotice.

Cunoasterea trecutului istoric al po-
porului, a luptelor sale glorioase pen-
tru apdrare si independenta, trezeste
in sufletul copilului puternice  senti-
mente de dragoste si admiratie fatd de
patrie si popor.

Pentru atingerea acestui scop, 1in
ajutorul metodelor didactice folosite n
predare, vin povestirea si lectura.

De exemplu, la lectia ,Participarea
Romaniei la primul razboi mondial”
Tnvatatorul va putea citi despre Mos
Miron al lui Agirbiceanu care, dupa ce

si-a Tmpartit otava ..stramaturda nu
alta" pentru caii soldatilor  romani,
vede cazind pe plinea alba primita in
dar de la acestia doua lacrimi de fe-
ricire si bucurie, ca visul de veacuri
al romanilor din Ardeal — unirea cu
Tara — s-a infaptuit.

Folosirea elementelor de istorie lo-
cala o consider de asemenea un stimu-
lent de seama Tn studiul istoriei.

Cind elevii mei vor afla, la timpul
si locul cuvenit, ca satul lor — Tauni —
are o vechime de peste 2000 de ani,
ca pe locul casei in care s-au nascut a
fost cindva asezarea unui dac, cind
vor afla ca 200 de consateni ai lor au
participat la 1 decembrie 1918 la adu-
narea de la Alba-lulia, umblind pe jos
mal mult de o suta de kilometri pen-
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Casa tineretului din loji

corpului didactic, ou sprijinul ne-
mijlocit al Academiei de stiinte no-
dale si politice ,,Stefan Gheorghiu

Tn legatura cu cel de al doilea
principiu enuntat, cred ca este ne-
cesara repunerea ateismului la
drepturile sale firesti, lucru ce ae
resimte cu atit mai mult cu cit pro-
fesorul, absorbit de frumusetea
disputei logice ou diferite forme de
idealism, ar putea sa neglijeze cni-
tica religiei ca atare, sa o soco-
teascd de la sine inteleasa.

Tn masura Tn care instruirea st
educarea ateist-stiintificd sint o-
biective ale |ntreguIU| proces de in-
vatamint, in aceastd directie vor
actiona eficient stradaniile fiecarui
profesor de a integra Tn activitatea
didactica tipurile de lectie, meto-
dele si procedeele active dintre care
as enumera: ,expunerea dramati-
ca", ,,.expunerea cu oponent”, ,dez-
baterea", .,,seminarul”, ,lucrarile de
analiza teoretica si practica”, dez-
baterea impunindu-se ca cea mai
generoasa forma de constientizare a
lectiei. Cred, de asemenea, ca sint
pretloase indicatiile metodice ce
privesc educatia ateistd, cuprinse in
volumul ,,$t||nt,a rellgle societate",
retinfnd mai ales necesitatea dez-
valuirii si fixarii notiunilor, catego-
riillor cu care elevii trebuie in ul-
tima instantd sa opereze indepen-
dent Tn cimpul disputei : materia-
lism-stiintd pe de o parte, idealism,
religie pe de alta parte. Prin ex-
celentd, o conditie a eficientei
muncii specifice necesare Tn proce-
sul educarii ateist-stiintifice este
reprezentatd de asigurarea caracte-
rului deschis al discutiei.

Tndeplinirea cerintelor enumerate
mai sus presupune conditia funda-
mentald ca toate argumentele folo-
site sa aiba caracter stiintific, lo-
gic-istoric, argumentarea sa se rea-
lizeze In cunostintda de cauza. Asa
cum construirea structurii stiintifi-
ce a lectiei presupune folosirea cu
mdiestrie a datelor stiintelor par-
ticulare n sinteze filozofice supe-
rioare, defrisarea terenului presu-
pune cunoasterea acelui minim de
informatie despre religie si istoria
ei, Tncit s& putem dezvalui Tn fata
celor ce se mai gasesc sub influen-
ta acestor conceptii caracterul con-
tradictoriu, retrograd si narcotizant

al tuturor credintelor religioase.

Prof. ALEXANDRU DRAGAN
Grupul scolar pentru industria
lemnului, Rm. Vilcea

tru a vedea Tnfaptuitd unirea cu Tara,
cind vor afla ca loan Bianu, presedlnta
al Academiei Roméne s-a nascut Tn
comuna lor, sigur interesul pentru
cunoasterea istoriei poporului roméan
va creste. De unde toate acestea7 Din
documente scrise si mai ales din obiee-
tele muzeului scolii strinse de pro-
fesorul si de elevii scolii, de pe vatra
satului. Trei ciocane din epoca pietrei
slefuite, un tarnacop din epoca bron-
zului, un virf de lance, mai multe cio-
buri de oale, un lacat foarte vechi sl
ingenios lucrat, alte multe lucruri si
arme de luptd, o colectie de monede
foarte vechi, ba chiar si 0o masea de

mamut de dimensiuni  uriase — pa
care noi le pastram cu grija, cu min-
drie pentru ca ne vorbesc despre tre-
cutul satului nostru, despre istorie...

Tnv. INOCENTIU CODAU
corn. Tauni, judetul Alba
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tn preajma celui de al treilea an scolar n
care emisiunile de televiziune vor ndeplini,
n spiritul Plenarei C.C. al P.C.R. din 18—19
iunie 1973, functia de mesager pentru o parte
mai |mportanta ca Tn trecut din necesarul
audio-vizual al procesului de Tnvatamint, ro-
lul ce revine scolii Tn Tntreaga V|at,a sociala
depinde, Tn mod hotaritor, de perfectionarea
continutului, metodelor si formelor de comu-
nicare si Tnsusirea cunostintelor. Realizarea
acestor obiective pretinde ca Tn practica sco-
lard sa fie asimilate statornic citeva modali-
tati de perfectionare pedagogica, printre care
de cea mai mare utilitate sint:

— promovarea continua a metodelor active
care stimuleaza gindirea independenta a ele-
vului ;

— reducerea ponderii ocupate Tn prezent
de activitatile expozitive ;

— formarea capacitatii de aplicare practi-
cd si Tn conditii noi a cunostintelor Tnsusite ;

— formarea  deprinderii "de munca inde-
pendentd, sistematica si organizata.

,»Aceasta presupune a se acorda un rol mai
mare activitatii Tn laborator si atelier, diferi-
telor forme de exercitii si aplicatii practice,
extinderii mijloacelor audio-vizuale*  (Paul
Niculescu-Mizil : Probleme actuale ale dez-
voltarii si perfectionarii invatamintului, Era
Socialista, LIII, 16/73 pag. 19).

Experienta primilor doi ani scolari in care
Radioteleviziunca Romana in colaborare cu
Institutul de cercetari pedagogice au realizat
emisiuni de TVS ce au fost cercetate si inte-
grate organizat Tn procesul de Tnvatamint din
majoritatea liceelor de cultura generald, a
permis formularea unui numar de concluzii
ferme asupra calitatilor pe care trebuie sa le
aibd asemenea emisiuni pentru a beneficia de
un grad mare de utilitate pedagogica, precum
si in privinta modalitatilor de integrare efici-
entd in lectie.

Pe baza acestor acumuldri si fn conformi-
tate cu etapele prevazute in programul  de
dezvoltare al actiunii, in anul scolar 1973—74
televiziunea scolara mtegrata se deschide si
spre scoala generald, prin emisiuni de bota-
nicid si geografie pentru clasa a V-a si emi-
siuni de electrotehnicd pentru activitatile
tehnico- productive ale clasei a Vll-a. In a-
celasi timp se continua si se amplifica ciclu-
rile ‘de emisiuni incepute peniru liceu la o-
biectele : biologie (anul I11), geografie (anul
V1), chimie (anul 1) si fizica (anul 111). Ast-
fel elevilor din scolile generale si licee li se
vor pune la dispozitie Tn acest an scolar un
numar de peste 70 emisiuni de TV scolara
ce vor putea fi integrate sub conducerea pro-
fesorilor in_lectiile pe care le vor practica,
sau, datorita faptulw cd sint retransmise n
aceeasi saptamina, vor putea fi vizionate ca
emisiuni de TVS dirijata, in afara activita-
tilor scolare.

Subiectele emisiunilor au fost alese pe te-
meiul unor criterii validate, aplicind metodo-
logia anchetelor cu experti, in urma carora
s-au selectionat si transferat spre TVS acele
parti din lectii care, pentru a fi realizate,
necesita interventia mijloacelor audio- vizuale.

Daca in cazul liceelor, mai putin numeroase,
profesorii pot avea la dispozitie alaturi de e-
misiunile de TVS si unele copii de filme di-
dactice Tmprumutate de la filmotecile judete-
ne, in cazul scolilor generale, numeroase si
rasplndlte pe suprafete mari, prezenta mesa-
jelor audio-vizuale necesare procesulm de n-
vatamint, aduse prin intermediul relativ sim-
plu al televiziunil scolare, va putea reprezenta
un ajutor important si o conditie concreta
pentru perfectionarea metodica a lectiei.

Acest mesaj-emisiune T.V.S. nu reprezmta
o lectie (si nici o microlectie!), ci doar o
parte a acesteia. Pornind de la faptul ca fie-
care ora de curs reprezintd un act de Tnvata-
mint de o individualitate {repetabila, datori-
ta unor variabile specifice cum sint: nivelul
real de pregatire a clasei si a fiecarui elev in
parte, nivelul performantelor scolare reali-
zate la lectiile anterioare, efectivul clasei,
componenta acesteia pe sexe, capacitatea de
efort a elevilor (in raport cu curba de efort
a zilei respective), materialele didactice efec-
tiv folosite Tn orele de curs precedente Sa,
devine necesard o integrare autentica a me-
sajului televizat, prin adaptarea acestuia la
toate variabilele care detin ponderi Tnsem-
nate Tn configurarea individualitatii irepe-
tabile a orei de curs.

Cercetatorii si realizatorii acestei actiuni
cunosc si dificultdtile care urmeaza a fi de-
pasite, fie pe latura dotatiei cu telereceptoa-
re, fie a organizarii orarelor scolare pentru a
le adapta necesitatii de integrare fireasci a
emisiunilor de TVS 1n lectii. Dar ei doresc si
spera totodata ca avantajele pe care le vor
aduce aceste emisiuni de pionierat, ca si de-
prinderile pedagogice noi pe care le vor for-
ma treptat Tn masa cadrelor didactice anga-
jate Tn actiune, sa le asigure o audienta larga
si un cadru afectiv si motivational favorabil,

Dr AL. GHEORGHIU
Seful laboratorului mijloace moderne
de Tnvatdmint. Institutul de cercetari
pedagogice
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Indrumari pentru folosirea emisiunilor de TV scolara

in procesul de Tnvatamint in scolile generale

Procesul de Tnvatdmint se desfdsoara in functie de
o serie de obiective ce urmeazd a fi realizate de toti
elevii participanti. Tn forma cea mai simpla de for-
mulare, aceste obiective sint sinonime cu_scopurile ac-
tiunii educatlonale adica exprima intentia pedagogica
ce sti la baza actiunii. Dar, pe masurd ce exigentele
societtii fatd de Tnvatdmint au crescut, s-a delimitat
necesitatea ca obiectivele si fie exprlmate cu o pre-
cizie din ce Tn ce mai mare. Acest deziderat s-a obti-
nut prin formularea lor In termenii comportamentelor
finale, pe care elevii urmeaza a si le forma si a caror
prezenta poate fi demonstratd prin probarea unui
minim de performante individuale.

Confruntat cu asemenea obiective, procesul de Tn-
vatamint apare ca un ajutor oferit elevilor ce se
instruiesc cu scopul realizarii lor intr-un timp cit mai
scurt, intr-un procent cit mai ridicat si cu o stabilitate
cit mai mare in timp. Practica scolard demonstreazi
Tnsa ca ritmul de realizare a obiectivelor variaza mult
de la elev la elev si ca sint obiective ce se obtin cu
multd dificultate si care necesita un timp indelungat
de instruire. De aid, necesitatea sporirii randamentu-
lui de Tnvatare al eIeV|Ior proiectarea de variante
pentru desfasurarea procesulm de Tnvatamint si ale-
gerea aceluia care demonstreazd cel mai ridicat grad
de eficienta.

Elaborarea unor asemenea variante presupune selec-
tionarea formelor de organizare a procesului de Tn-
vatamint, a metodelor si procedeelor didactice, a mij-
loacelor de Tnvatamint si tehnicilor de integrare, ca si
evaluarii  riguroase cu ajutorul unor instrumente
elaborate special ; cu un termen intrat de curind n
nomenclatorul pedagogic, necesitd o tehnologie didac-
ticd perfectionatda. in cadrul ei. mijloacele audio-
vizuale Tndeplinesc functii complexe si, dupa estimari
recente, au Indicatii majore de folosire pentru aproxi-
mativ 10—15 la sutd din temele si lectiile cuprinse
n programele scolare ale diferitelor obiecte de Tn-
vatamint.

Modalitatile de obtinere a mesajelor audio-vizuale
necesare procesului de Tnvatamint sint variate, dar
pina nu demult filmul didactic reprezenta modali-
tatea principala. Cercetarile Tntreprinse atit la noi cit
si in alte tari, au aratat Tnsa ca prezenta filmului di-
dactic Tn scoald este inca departe de a satisface necesi-
tatile procesului de Tnvatdmint, datoritd costului ridi-
cat, timpului mare de realizare, dificultatilor de difu-
zare. conditiilor cerute de manipularea aparatelor etc.

Plecind de la aceste realitdti, a fost experimentata
si validata televiziunea ca muloc de Tnvatamint de-
oarece beneficiazd de numeroase avantaje : emisiunile
pot fi receptionate in conditii _bune si simultan a-
proape in intreaga tara, conditiile pretlnse pentru re-
ceptionare sint usor reallzablle minuirea telerecepto-
rului este simpla, elevii sint deosebit de receptivi la
imaginea televizata, costul de realizare devine foarte
avantajos Tn conditiile unui mare numar de benefi-
ciari, emisiunile sint realizate sub control de specia-
litate si pedagogic s.a.

Lectia Tn care se foloseste, adicad se integreaza o emi-
siune de TV scolard, cunoscutd sub denumirea de
telelectie cuprinde de obicei, trei etape :

I. De la Tnceperea telelectiei pina la Tnceperea emi-
siunii de TVS.

Il. Timpul in care se receptioneaza emisiunea 1in
clasa.

I1l. De la sfirsitul emisiunii pina la terminarea tele-
lectiei.

Duratele acestor etape sint variabile si depind de
asezarea emisiunii Tn cadrul celor 50 de minute ale
lectiei. Existd si situatii, e drept destul de rare,
cind. datorita orei de Tncepere a cursurilor scolare. n-
ceperea sau terminarea telelectiei coincide cu incepe-
rea, respectiv, Tncheierea emisiunii.

Cu cit durata emisiunii de TVS integrata este mai
scurta, cu atit timpul celor doua perioade adiacente
este mai mare si da posibilitate profesorului sd asi-
gure mai bine atit pregatirea clasei pentru folosirea
mesajului transmis, cit si  valorificarea receptionarii
sale.

Prezentam citeva reguli de organizare ce s-au des-
prins Tn urma experientei primilor doi ani de folosire
a TVS integrate :

a) Cele mai utile telelectii s-au desfasurat in labo-
ratoare.

b) Telereceptorul sau telereceptoarele au o pozitie
fixa in laborator (clasd) care sa asigure o buna vizibi-
litate si audibilitate tuturor elevilor.

c) Telereceptorul trebuie pus la punct Tnainte de
Tnceperea lectiei si, pentru a asigura ca Tnceperea Vi-
zionadrii sa corespunda exact cu Tnceperea transmisiei,
este bine ca el sa fie incalzit si sa aiba numai sonorul
inchis, pentru a nu perturba etapa din lectia anteri-
oara emisiunii.

d) Tot Tnainte de inceperea telelectiei, prel™eru
trebuie sa-si pregateasca laboratorul (clasa) cu toat)
celelalte mijloace de Tnvatamint necesare.

e) Telelectia trebuie s& Tnceapa strict Tn momenta
terminarii recreatiei, pentru a permite folosirea inte]
grala a timpului ce precede transmisia.

f) Este bine ca elevii sa aiba locuri fixe Tn ncal
perea scolard respectiva pentru a se reduce la minil!
mum posibil momentul organizatoric al telelectiei.

g) Cele mai bune receptionari au fost obtinute prin
telereceptoarele cu diagonala ecranului de 59 cm.

TV scolara cuprinde acele emisiuni de TV caf~ M~ ull
diferite forme, sprijina procesul de Tnvatamint si reali-I
zarea obiectivelor sale. Cea mai cunoscuti forma dtl
difuzare este a TVS completive, In care, urmarindu-sa
analizarea si aprofundarea unor teme mai dificile ala
programei scolare. Tmbogatirea sau sistematizarea
continutului unor teme mai importante, emisiunile sa
receptloneaza n timpul liber al elevilor, nu necesita
sincronizarea cu orarul scolar sau cu planlflcarea"ea-l
lendaristica si. Tn consecm';a au un caracter facultaJ
tiv. Tn tara noastra TVS completivda este o prezenta
mai veche, care, Tn mare parte, a cuprins emisiuni da
consultatii pentru elevii claselor terminale, aflati frl
preajma examenelor si concursurilor de admitere irl
cicluri superioare de Tnvatamint. |

Emisiunile de care ne ocupam 1n_ aceste materiala
Sint grupate in forma TVS integratd. Mesajul aces-
tora corespunde urmatoarelor patru criterii :

— Se integreaza Tn programa scolara a obiectului
respectiv. |

— Se sincronizeaza cu orarul scolar si cu planifica-I
rea calendaristica a cadrelor didactice care le utili-I
zeaza. [

— Se receptioneaza de catre elevi Tn lectiile curentei
desfasurate in clasa subconducereaprofesorului del
la obiectul respectiv. [

— Se valorifica in cadrulprocesului defnvatamint.|

Datorita acestor cerinte, emisiunile de TVS integrata!
au o structura si o duratid determinata, programin-|
du-se dup& un plan publicat Tnainte de inceperea anu-I
lui scolar, cu scopul de a da posibilitatea profesorilor]
sa si_le sincronizeze cu propria planificare cale”tia
ristica.

_ Continutul acestor emisiuni cuprinde imagini utile,
in cea mai mare parte in miscare si schimbare, evi-
tindu-se prezenta unui alt profesor care, aparind pe]
ecranul televizorului, ar putea Tnlocui profesorul clasei!

Tinind seama ca nu toti elevii din clasele paralele]
pot integra Tn mod curent in lectii aceste emisiuni, n]
paralel este folosita si forma de TVS dirijata, variantd]
n care sint cuprinse emisiunile ce corespund urmaétoa-]
relor criterii :

— Se integreaza in programa scolara. |

— Se sincronizeazd numai cu planificarea calenda-{
ristica a obiectului respectiv.

— Se receptioneaza de catre elevi ca o activitate]
extrascolara obligatorie Tndrumata si dirijata de pro-{
fesorul de specialitate.

— Se valorificd in clasa n lectia imediat urmatoare
vizionarii.

n ultimd analiza, TVS dirijata este o varianta a
formei integrate, de care se deosebeste prin faptul ca
se receptioneaza in afara lectiilor curente si, in con-
secinta, nu mai solicitd sincronizarea orarului scolar
cu ora transmiterii emisiunilor. Tn practica, toate emi-
siunile de TVS integrata sint reluate la un interval de
1—2 zile sub forma TVS dirijate. >

Existd si forma TVS substilutiva, in care intreaga
programa scolard este transferata emisiunilor de TV
ce se transmit cu regularitate pentru elevii sau
dentii cursurilor fara frecventa.

Durata emisiunilor de TVS integrata (reluate sai)
taminal) realizate Tn acest an pentru scoala generald]
va fi de 10 minute Tn medie pentru obiectele  biolo-
gie si geografie si de 30 minute pentru electrotehnica
(in cadrul activitatilor tehnic- productive). Datele la
care se vor transmite sint fixate, si ca atare cunoscute
de Icadrele didactice inainte de 1inceperea anului
scolar.

Sincronizarea orarului este poate cea mai dificila
problema de rezolvat la nivelul scolii. Ea consta in a
programa stabil Tn orarul respectiv, la obiect”™ ce
foloseste emisiunile de TVS integrata, o lectie care sa
se suprapuna peste timpul ce revine emisiunii. De
exemplu, daca toate emisiunile de botanica la clasa
a V-a s-ar transmite la orele 16,10 sau 16,20 si ar avea
0 duratd medie de 10 minute, Tn orarul scolii cel pu-
tin o clasa a V-a ar trebui sa aiba botanica progra-
mata Tn intervalul care se suprapune peste timpul de
transmisie. Numarul claselor ce pot fi sincronizate n



e scolara

orar depinde, pe de o parte, de numarul telereceptoa-
relor existente in scoald (se foloseste cite unul pentru
o clasa sau laborator), iar pe de alta parte, de numa-
rul profesorilor de aceeasi specialitate existenti Tn
schema scolii.

Tn conditiile emisiunilor de electrotehnica, utile
elevilor din clasele VII, acestea se integreazd mai usor
'datoritd faptului ca Tn orarul scolar lectiile de atelier
sint programate Tntr-un grup compact de 4 ore suc-
cesive. Este necesar doar ca ziua respectiva sa cores-
punda cu orarul emisiunii.

Pentru a da posibilitatea integrarii emisiunilor de
TVS atit elevilor care invata dimineata, cit si celor
de dupa amiaza, fiecare emisiune va fi programata
n aceeasi sdptamind Tn cele doud variante. De exem-
plu, emisiunile de geografie pentru clasa a V-a vor
fi programate dimineata, martea, Tn intervalul
9,00—9,30, iar dupa amiaza, joia, In intervalul 16,10—
16,30. Aceasta organizare va favoriza si folosirea TVS
in forma dirijata, de catre elevii care nu au integrat
emisiunile respective n lectie.

Ratiunea introducerii televiziunii scolare Tn pro-
cesul de Tnvatamint constd tocmai Tn contributia pe
. care o aduce la sporirea eficientei telelectiei, a pro-
cesului de Tnvatdmint Tn ansamblul sau. Se stie cad
eficienta reprezintd un raport care se stabileste intre
obiectivele ce se propun a fi realizate Tn activitatea di-
dactica si obiectivele pe care profesorul reuseste sa le
realizeze.

Experienta acumulatd Tn domeniul utilizarii televi-
ziunil scolare demonstreaza ca emisiunile de televi-
ziune detin numai potential capacitatea de a spori efi-
cienta procesului de Tnvatamint. Acest potential ~ al
televiziunii de a Tmbogati fondul de reprezentari si
a stimula gindirea elevilor devine realitate numai in
anumite conditii de organizare a procesului de Tnvata-
mint. a telelectiei. Aceasta se dovedeste eficientd nu-
mai atunci cind Tn cadrul ei se creeaza toate conditiile
necesare pentru activizarea elevilor, pentru partici-
parea lor activa la procesul de construire a propriei
cunoasteri, la operarea cu cunostintele pe care le po-
sed3, la apllcarea lor n conditii  noi, precum si atunci
cind emisiunea se integreaza firesc 1n cursul lectiei,
integrarea sa este pregdtitd Tn munca comuna a elevi-
lor cu profesorul Thainte de emisiune, iar mesajul sau
este valorificat in activitatea elevilor in timpul ra-
mas dupd emisiune, ca si Tn lectiile urmatoare.

O atentie deosebitd urmeaza a fi acordata elaborarii
de situatii problematice care pregatesc receptionarea
emisiunii sau care pot fi rezolvate cu ajutorul mesaju-
lui televizat, organizarii muncii individuale a elevi-
lor in cadrul activitatilor de laborator, a experientelor
si a rezolvarii diverselor tipuri de exercml si  pro-
bleme. Astizi se stie cu certitudine ca, in cazul cind
emisiunea ar Tnlocui pur si simplu profesorul iar a-
cesta Tn restul timpului si-ar asuma doar sarcini in-
formative, ficind abstractie de prezenta emisiunii si de
necesitatea valorificarii ei, eficienta telelectiei nu_ s-ar
deosebi de cea a lectiilor I|p5|te de mesaj audio-vizual,
sau poate ar fi chiar mai scazuta.

Asadar, eficienta telelectiei nu depinde numai de
calitatea emisiunii ci de ansamblul tehnologic Tn care
se integreaza, de totalitatea metodelor, formelor si re-
latiilor practicate Tn timpul lectiei, de coerenta si o-
rientarea spre activizare a acestora.

Pornind de la ideea ca emisiunile de TVS sint create
in scopul de a sprijini procesul de Tnvatamint, pro-

~esorul trebuie sa le asigure eficienta printr-o inte-

grare organica Tn lectie, integrare care poate fi reali-
zatd numai in condltule unei pregatiri atente si minu-
tioase, atit din punct de vedere stiintific cit si peda-

gogic.

Emisiunile de TVS integratd se situeaza alaturi de
ceilalti transmitatori de mesaj pe care profesorul fi
foloseste obisnuit Tn lectie, devenind Tnsa timp de 10
minute elementul principal de informare. Tn aceste

conditii, functia de organizator si coordonator al ac-
tivitatii elevilor Tn lectie, precum si responsabilitatea
profesorului pentru realizarea obiectivelor educatio-
nale. se amplificd si capatd valente noi.

Practica telelectiilor realizate pina in prezent a
aratat ca cele mai bune rezultate se obtin atunci cind
lectia se bazeaza pe un proiect de tehnologie didac-
ticd elaborat cu anticipatie de profesor, Tn concor-
*Vdantd cu indicatiile metodice pe care le primeste or-
ganizat si regulat prin presa si publicatiile de specia-
litate. Tntr-un asemenea proiect, profesorul trebuie sa
Aprevada, Tn succesiunea pe care o considera cea mai
potrivita, activitatile desfasurate de elevi, propria sa
activitate, mijloacele de Tnvatamint suplimentare de
care se va folosi procedeele si tehnicile speciale pe
care le va aplica etc. Bineinteles aceste elemente vor
fi ordonate Tn raport cu celelalte etape principale n
care se desfasoard telelectia. Concomitent va elabora
sau va selectiona toate materialele utile pentru reali-
zarea obiectivelor pe care si le-a propus.
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Programul emisiunilor de T. V. S. integrata in anul scolar 1973/1974

Se prezinta mai jos programul emisiunilor de
T.V.S. integrata ce vor fi elaborate de Radiotelevi-
ziunea Romanad in colaborare cu Institutul de cer-
cetari pedagogice si difuzate pe canalul national 1n
anul scolar 1973—74.

Tovarasii profesori, care vor integra aceste emi-
siuni la disciplinele pentru care se transmit, sint
rugati sa-si Tntocmeascd planificarea calendaristica
Tn raport cu programarea lor pe post, tinind seama
ca aceasta a fost facuta cu concursul unui grup
de profesori de specialitate din municipiul Bucuresti.

Avind Tn vedere ca, Tn prezent, numai un procent
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Emisiunile pe obiecte vor fi programate Tn urmaétoa-
rele spatii :

— biologie, clasa a V-a: martea 1n intervalul
9,00—9,30 si joia Tntre 16,20—16,30 ;
— geografle clasa a V-a: martea Tn intervalul

9,00—9,40 si joia Tn intervalul 16,10—16,40 ;

— electrotehnica (activitati tehnico- productive),
clasa a Vil-a : miercurea Tntre 9,30—10,00 si joia Tntre
16,30—17,00 ;

— biologie, anul 11l liceu: miercurea Tntre 9,10—
9,30, cu reluare joi sau vineri dupa amiaza Tn cadrul
programului de Telescoala ;

— geografie, anul IV liceu : miercurea intre 9,10—
9,30, cu reluare joi sau vineri dupa amiaza in cadrul
programului de Telescoald ;

restrins de scoli generale beneficiazd de telerecep-
toare si cd este in curs de desfasurare actiunea de
autodotare cu aasemenea aparate, emisiunile  tran-
smise pentru obiectele biologie si geografie la dasa
a V-a au in acest an un _c_ara_cter experimental si
facultativ. Cit priveste emisiunile de electrotehnica
ce urmeaza a fi folosite in cadrul activitatilor tehni-
co-productive, acestea se adreseaza Tn special ingi-
nerilor si maistrilor care predau acest obiect, fiind
recomandate pentru integrare ori de cite ori condi-
tiile locale permit.

Scoala generala
A : H : Activitatea . w
Fizipaiii Biologiey Geografie2 (finio. - productiva
Organizarea atelierului de
electrotehnica si a activi
tatilor de atelier dupa
modelul intreprinderilor.
Fiziologia ra- Locul Pamintului
dacinii si tulpini Tn Univers,
Baza energetica utiliza-
ta in industrieproduce
rea,transportul < distribu-
tia energiei electrice
Electroliza
Fiziologia Miscarile Introducerea T_n baze-
f . i ) le electrotehnice: _
runzei Pamintului  materiale electrotehnice
Actiunea cimfu
lui magnetic asu-
pra particulelor
electrice In mijun
Semne conventionale,
Polenizare utilizarea Tor'insclit
mele electrice
. N Circuite electrice si
Autoinductia i 7
’ Bacteriile aparate ole masura’
Instalatii electrice inte
rioare si exterioare:
parti componente
Circulatia apei
in natura
Producerea
tensiunii elec-
tro-motoare al-
ternative
Executarea unei insta
|atii electrice interioare
Valuri si
. maree
Cimpul mag-
netic Tnvirfitor
Poluarea me- Masini utilizate in in-
diului natural dustria electrotehnica
Vulcanii Relee electromagnetice
Vita de vie
Transformatoare
Fascicole ole Floarea Fenomene
ioni. Plasma Soarelui carstice
Sfecla, de e Circuite electronice
_zahar Ghetarii g ge automatizare
Actiunea omului
asupra naturii
Tranzistorul
Unde electro- ) Prezentarea unei n-
magnetice Griul treprinderi electrotehnice
. . Regiunile geogra-
Radiolocatia fice dle patniniului
— chimie, anul Il liceu: martea Tn intervalul
9,10—9,40 si joia in intervalul 16,00—16,30 ;
— fizica, anul 11l liceu : martea 9,10—9,30 si joia Tn

intervalul 16,00—16,30.
Durata emisiunilor pe obiecte va fi Tn medie de :
— 10 minute la biologie, «clasa a V-a si geografie,
clasa a V-a;
o 20 de minute la toate emisiunile obiectelor de
iceu ;
—- 30 minute la emisiunile de electrotehnica (activi-

tatl tehnico-productive).
* Programarea exactd a emisiunilor pe post va pu-

tea fi cunoscuta din suplimentul Radiotelescoala si
Programul de radio si televiziune.

= Tnainte de transmiterea unei emisiuni, tovarasii_profesori pot gasi Tndrumari metodice orientative
sub forma unor modele facultative de tehnologle didacticd, publicate in Buletinul Radiotelescoala cu aparitie

bilunara.

Materiale de Tndrumare vor fi publicate periodic si Tn revista ,,Tribuna scolii".

e Grupajul Televiziunea scolard din acest numar de revista a fost alcatuit de colectivul laboratoru-
lui de mijloace moderne de fnvatamint al Institutului de cercetari pedagogice (str. Sfintii Apostoli nr. 14,

Bucuresti, sector 6, telefon 31 28 91).
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Proiectu

Observatil

Dupa multi ani de discutii si contro-
verse Tn legatura cu predarea limbii
noastre n scoli, discutii care au avut
loc nu numai la noi, ci si Tn numeroase
alte tari, din preocuparea de a face e-
ficient acest studiu si a-1 moderniza in
urma atitor studii noi, total diferite de
cele publicate Tn deceniile anterioare
Tn acest domeniu, apare noul proiect de
programa, care isi propune o Tnnoire
a programei si o adaptare a ei la ce-
rintele modernizarii  studiului limbii
materne Tn scoala generald. Salutam
cu deplinda aprobare cele spuse Tn pre-
ambul Tn legatura cu necesitatea de a
cuprinde Tn acest studiu nu numai mor-
fologia si sintaxa, cum s-a tot facut de
doua decenii Tncoace.

Accentul pus acum pe exercitii apli-
cative va fi Intimpinat cu totala adezi-
une a cadrelor didactice ; acestea vor
avea desigur prilejul sa faca si pro-
puneri concrete de Tmbunatatire a a-
cestei programe, avind n vedere rolul
capital al studiului limbii (,,Limba si
legile ei dezvolta cugetarea” — scria,
acum un secol, Eminescu).

Citind cu atentle acest proiect nou,
citeva Tntrebari si nedumeriri se ridica
de la inceput : studiul limbii romane
,se Tncheie Tn clasa a VIII-a“ intr-a-
devar ? Miine, cind se va generaliza
Tnvatamintul de 10 ani, Tn ultimele
doua clase nu se va mai studia deloc
limba literara, oprind cunoasterea sin-
taxei expresive, a structurii fraz'ei, »
resurselor expresive ale limbajului la
ceea ce prescrie acest proiect pentru cla-
sa a VIll-al De ce, apoi, aceasta ri-
sipa de ore pentru a relua mereu, Tn
fiecare clasa, cunostintele nu numai
predate, dar si aprofundate prin exer-
citii recapitulative si aplicative, pen-
tru care se prevad ore speciale, Tn a-
fara orelor de lecturd literard ? Prin-
cipiul concentric, foarte pretuit de au-
torii proiectului, este, desigur, pedagogic
dar lasa poarta larg deschisa pentru re-
petitii_obositoare, care dezgustd de gra-
maticd pe elevii dornici sa afle mereu
ceva nou si atragator in studiul lim-
bii ; sint, de exemplu, reluate de patru
ori subiectul si predicatul, cu dezvol-
tari mici de5|gur dar si cu aspecte stu-
diate inca din clasa a Il-a! Cum pro-
iectul da cu litere aldine notiunile noi,
de la o clasd la alta, ne putem da usor
seama ci, adesea, nu elementele noi
predomlna n proiect, In fiecare dasa,
ci cele reluate, repetate, pina la satu-
ratie. De exemplu in clasa a Vl-a, se
relau subiectul si predicatul cu toate
aspectele, fara nici un element nou (1

ora si 2 ore), ca si atributul, dar aici
apare nou ,,atributul verbal’; Tn schimb
se prevad, ca materie noua, comple-

mentul circumstantial de loc, de timp,
de mod, cu exercitii ,,de recunoastere”,
,de alcatuire a unor fraze" = 2 ore!
Dar pentru a cita oara se reiau sub-
stantivul. articolul, adjectivul, pronu-
mele, verbul etc. pina in clasa a VII-a?
Nu riscam asa un exces de teorie goala,
de notiuni abstracte, de vreme ce nu se
nuanteaza de la o clasa la alta aspecte-
le de structra si cele expresive ale lim-
bajului comun ?

Aici intervine acum o Tntrebare esen-
tiala : de ce s-au uitat, Tn organizarea
aceasta concentrici a materiei, aspec-
tele afective ale limbajului, faptele de
stil, de expresivitate, specifice, atitea,
fiecarui capitol de gramatica, fapte care
definesc bogatia limbii, originalitatea
ei, resursele de expresmtate pe care
gramat|C|Ie de acum 70—80 de ani le
puneau Tn lumina, fara sa se teama de
critica celor care concepeau, si mai
concep si azi, studiul limbii redus la
morfologie si sintaxa, fapt care, cum
se spune in preambul a adus prejudicii
cunoasterii aprofundate a limbii : ,,Re-
ducerea, Tn general, a cunostintelor de
limba roméana la morfologie si sintaxa
a imprimat predarii gramaticii un ca-
racter din ce Tn ce mai abstract si teo-
retic, situatie cu consecinte negative
pentru Tnsusirea limbii roméane Tn scoa-
13, pentru dezvoltarea si formarea de-
prinderilor de exprimare corecta, orala
si scrisa' (punctul 6 din preambulul
proiectului).

Citeva, foarte sumare, notiuni de vo-
cabular, Tncepind doar din clasa a V-a
(abia in clasa a VII-a mentionind ,,im-
plicatiile stilistice ale folosirii sinoni-
melor, omonimelor, antonimelor si ale
cuvintelor polisemantice...", ore
foarte putine, pentru cd majoritatea
sint consumate in repetari ale notiu-
nilor de gramatica), vor Tnnoi, prea pu-
tin aprofundarea unor chestiuni esen-
tiale de limbaj, de vocabular si de con-

patere

marginale

structii stilistice, Tmpiedicandu-ne la
fiecare pas. Pentru a Tnnoi si nuanta
aceasta Sumbra repetare la infinit a
capitolelor de gramatica, ar fi fost
utila recomandarea de a ilustra aspec-
tele expresive ale substantivelor, ale
verbelor si, Tndeosebi, ale adjectlvelor
si pronumelor, atit de bogate si de o-
riginale Tn limba noastra, mai ales ca
Tnca n clasa a Ill-a se indica : ,,adjec-
tive care arata Tnsusiri opuse”, adica
0 modalitate stilisticd de a enunta an-
titeza.

Daca din clasa a V-a se prevad ,,lec-
turi literare”, In numar aproximativ e-
gal de ore cu predarea gramaticii si vo-
cabularului, ar fi oare absurd sa se a-
rate prin programa o cit de mica pre-
ocupare fata de resursele expresivitatii
fiecdrei parti de vorbire, la capitolele
de sintaxa cu atit mai mult? S& ne
gindim c& aceste lecturi literare contin
un impresionant numar de constructii
afective, de aspecte stilistice la fiecare
pas, care vor stimi interesul elevilor
si-i vor determina sd-si puna intrebari
in legatura tocmai cu ceea ce spune

proiectul : ,sporirea functionalitatii*
limbajului, eficacitatea  constructiilor
personale, sugestive.

Proiectul nou de programa mentine
studiul, dupa parerea noastra, ia un ni-
vel tradit,ional (ceea ce poate ca nu e
tocmai asa de gresit), dar si prea ab-
stract si formal inca (ceea ce nu e de-
loc recomandabil). PTnd n clasa a V-a
elevii_ nu studiaza adverbul (clasa a
IV-a incheind cu verbul), desi notiuni
mult mai grele, si oarecum paralele,
sint predate din clasa a Ill-a : adjec-
tivul, ba chiar si: ,functiunea sintac-
tica a adjectlvulm cu toate ca ,,atri-
butul™ si ,,numele predicativ" se vor
studia numai in anii urmatori. Abia Tn
clasa a Vl-a se prevede la ,,vocabular"
studiul sinonimelor si omonimelor,, dupa
ce Tn anul precedent s-a prevazut acela
al antonimelor, iar Tn anul urmator,
abia Tn clasa a VIl-a: ,cuvinte polise-
mantice”. Aceste aspecte nu trebuie
izolate unele de altele (si la asa dis-
tantd), mai ales cd polisemia este de
multe ori punctul de plecare pentru
sinonimie sT omonimie, in orice caz as-
pectul cel mai des |ntTInit nca din
clasa a Il-a la cele mai oblsnmte Cu-
vinte : drum, vatrd, min&, vecin, lu-
mina etc.

S-a discutat apoi Tn ultimul deceniu
mult despre sinonimie gramaticala. Ni-
cdieri proiectul nu mentioneaza acest
fenomen important de limba, vast do-
meniu de formare a deprinderilor ana-
litice si de sinteza, Tn legatura cu re-
sursele expresive, de nuantare si de
precizare a ideilor ; e adevarat ca, spre
deosebire de trecut, sintaxa este pre-
zentata in ultima clasa n paralelism :
parti de propozitie — propozitie sub-
ordonata. Aici Tnsa apare un lucru de
neinteles . fiindca nicaieri nu se vor-
beste despre complemente concesive si
conditionale, au fost sacrificate propo-
zitiile respective, Tneit elevii nu mai
afld nimic despre bogdtia de construc-
tii care pot ilustra subordonatele con-
cesive si conditionale, atit de frecvente
in limba ; proiectul le ignora pur si
simplu, Tncheind studiul frazei cu pro-
pozitia de scop. Nu incape Tndoiala ca
e o eroare, ca Tn uz sint mult mai frec-
vente conditionalele si concesivele de-
cit circumstantialele de loc, decit su-
biectivele si predicativele studiate to-
tusi.

Se putea face loc apoi Tn proiect si
unor fenomene generale Tn sintaxa scri-
sului contemporan.

Cum se vede, aproape nimic din cer-
cetarile si concluziile concrete, tiparite,
Tn mai multe carti, Tn ultimul deceniu,
nu a patruns Tnca Tn acest proiect, to-
tusi prea Tncadrcat In unele parti (clasa
a Ill-a; clasa a V-a), prea schematic
si incomplet in alte parti (clasa a 1V-a

clasa a VIll-a, unde 1Tn special
punctele B.C.D., sint exprimate Tn
mare graba, iar sintaxa este, cum
am spus, incompletd). Am putea re-
greta si faptul ca datele definitorii
ale cercetarilor statistice, facute

Tn ultimii ani pentru a defini mai e-
xact profilul fonetic si lexical al lim-
bii contemporane, in raport cu celelal-
te limbi romanice, nu sint amintite ni-

caieri Tn clasele mai mari, cind tinerii
sint foarte interesati in astfel de date
(sonoritatea specifica a limbii, reroma-
nizarea ei prin neologisme, raportul

dintre parti de vorbire la diferiti scrii-
tori roméani ; aspectul foarte pronuntat
romanic al vocabularului stiintific si
tehnic, care permite Tntelegerea limbii

Tribuna scolii

Elevii Liceului

roméane de catre orice cititor instruit
din alte tari etc.). Am fi preferat Tn
locul repetarilor prea numeroase intro-
ducerea unor notiuni esentiale de cul-
tura lingvistica de la clasa la clasa,
pentru a face realmente atragator acest
studiu si a-1 degreva de plictisul teorii-
lor si comentariilor abstracte, reluate
mereu la gramatica, dupa ce au fost
lamurite si exemplificate odata.

y4

,,G. Bacovia" din Bacau,
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la munca patriotica
Foto : prof. V. BOGDANE?

Speram ca nimeni nu se va supara
daca, ridicind citeva probleme de baza
ale studiului limbii noastre literare, o-
piniijj vor fi rostite limpede, cu buna
credinta, cu dorinta sincerd de a avea
i viitorul apropiat un ghid cit mai
bun Tn predarea celei mai importante
discipline din Tnvatamintul de culturd
generala.

Prof. univ. dr. GH. BULGAR

Citeva propuneri

e Consider necesar a se introduce
predarea pronumelui odata cu verbul.
Spun acest lucru deoarece se Tntimpinad
greutati atit Tn scriere cit si in conju-
garea verbului. De asemenea, introdu-
cerea pronumelui personal de politete
abia Tn clasa a 1V-a, e putin cam tirziu.
M& gindesc n special la elevii din me-
diul rural.

In ceea ce priveste exercitiile aplica-
tive, trebuie sa cuprinda numai esentia-
lul notiunilor noi predate si sa fie cit
mai variate.

IOAN COICA
Draut, jud. Arad.

Tnv.
Scoala gen.

e La clasa a V-a, studiul limbii ar
trebui reluat cu capitolul despre voca-
bular (definifie, structura cuvintului),
familia de cuvinte, antonimele studiin-
du-se in clasa a VI- -a, odata cu sinoni-
mele si omonimele. Ap0| sa se studieze,
in clasa a V-a, capitolul rezervat foneti-
cii. Cunoscindu-se inca din clasa a V-a
structura cuvintului (radacind si termi-
natie) va fi mai usoara pentru elevi Tn-
telegerea flexiunii nominale si a flexiu-
nii verbale

Sint de parere cd, desi proiectul de
programa tine Tn mare masura seama
de sistemul predarii concentrice, fara
repetdri inutile, unele notiuni trebuie
introduse nca din clasa a V-a. Astfel,
inca din aceasta clasa ar trebui studiate
toate modurile verbelor si timpurile
tuturor modurilor pentru a-i familiari-
za pe elevi, de la Tnceput, cel putin cu
denumirea lor. De asemenea, ar fi mai
potrivit ca notiunea de propozitie re-
genta sa se introduca din clasa a Vl-a

(si Tn a VIl-a), odatd cu notiunile de
coordonare si subordonare Tn fraza.
Proiectul de programa acorda, in cla-
sa a Vlll-a, un spatiu foarte larg sin-
taxei, partile de propozitie fiind preva-
zute a se studia Tn paralel cu propozi-
tiille subordonate. E o prevedere cit se
poate de binevenita. Cred insa ca n-ar
fi vorba de nici o supraincarcare a ele-
vilor, ori de Tnsusirea unor cunostinte
inutile, daca nu s-ar radia notiunile de
complement circumstantial conditional,
complement circumstantial  concesiv,
propozitie circumstantial conditionalé
propozitie circumstantiald concesiva si
propozitie circumstantiald consecutiva.

Prof. MIRCEA MOISA
Craiova

e La capitolul Morfologie (cl. a V-a)
unde s-au mentionat numai doua verbe
ajutatoare (auxiliare): a avea si a vrea
(‘a voi), gasesc cu cale reluarea fireasca
a recomandarii vechii programe care
mentiona Tnvatarea deopotriva a celor
trei verbe auxiliare: a avea, a fi si a
vrea (a voi).

As propune, de asemenea, sa se mai
acorde o ora n plus la capitolul ,,Ver-
bul™ de la ol. a V-a si astfel sa fie in-
trodusa Tnvatarea verbului auxiliar ,a
fi" concomitent cu familia celorlalte
doua: ,,a avea", a vrea (a voi).

Pentru clasa a VIll-a, de dorit ar fi
sa se acorde timp mai mult pentru exer-
citiile de analiza sintactica a frazei de
la care porneste totdeauna Tntelegerea
logica a topicei propozitiei si a frazei.

Prof. GEORGE |. DECA
Scoala generala Boldestii de Jos, jud.
Ncamf



Pedagogie speciala

Una dintre problemele majore ale
dezvoltarii Tnvatamintului este genera-
lizarea Tnvatamintului de 10 ani, Tn-
tr-o forma unitara, cu un mare grad de
adecvare intre stadiile de dezvoltare
psihosociala a copilului si formele de
scolarizare. Dar, asa cum sublinia to-
varasul Nicolae Ceausescu, la recenta
Plenara a C.C. al P.C.R. ,,trebuie pa-
rasita vechea mentalitate si vechea si-
tuatie de a pierde pe drum circa 10 la
suta din copii”.

Situatia la care se refera tovarasul
Nicolae Ceausescu, cred ca este gene-
rata de ignorarea unui principiu fun-
damental al procesului educational:
diferentierea continutului si formelor
de instructie si educatie Tn functie de
relatia dintre sistema de solicitare si
potentialul de r&spuns integrator al
elevului.

Epoca noastra, prin dinamismul sau,
solicita intens, atit ritmul, cit si conti-
nutul procesului de formare a perso-
nalitatii, accelerind si diversificind
reactivitatea de adaptare a copilului.
Statisticile Organizatiei Mondiale a
Sanatatii raporteazd un procent de
10—40 fa sutd de copii care prezinta
tulburari ale procesului de adaptare si
integrare scolara si socio- profesmnala
Cercetarile, efectuate Tmpreuna cu co-
lectivul de pedagogie speciala din In-
stitutul de cercetari pedagogice din
Bucuresti, au stabilit Tn loturile inves-
tigate, 0 medie Tntre 10—21 la suta din
copiii din primele clase ale scolii ge-
nerale ca prezentind unele dificultati
de adaptare scolara ¥

Transformarea disfunctiilor latente
ale persoanei in procese reactive are
loc, Tn principal, in timpul scolarizarii
prin tensiunea generatd de raportul de
forte dintre sistemul de solicitare inte-
lectuala reprezentat de procesul in-
structiv-educativ si potentialul cognitiv
al individualitatii educate. Caracteris-
ticile de baza ale sistemului de solici-
tare sint concretizate Tn unicitatea si
omogenitatea procesului educational.
Aceste trasaturi esentiale sint generate
de un raport unilateral dintre sistema
de solicitare si coordonatele dezvoltarii
personalitatii copilului : raportul cro-

nologic.
Studiile de psihologie geneticd de-
monstreaza insa ca in unele tari, o

proportie de aproximativ 14—20 la sutd
dintre copiii de virsta scolara mica
prezintd o diferentd considerabila Tntre
virsta mintald, definitd nu ca forma a
performantei, ci ca stadiul de operatio-
nalitate (proces care determina gradul
de integrare intelectuala si de maturi-
zare a gindirii) si virsta cronologica.
Cercetarile noastre surprind acest fe-
nomen, de copii handicapati intelec-
tual. Programa de Tnvatamant nu stabi-
leste un raport de eficienta cu para-
metrii operationali ai inteligentei copi-
lului, instituindu-se Tn acest mod ca o
forma a suprasolicitarii si devenind ea
Tnsasi un focar al procesului de handi-
capare.

Omogenitatea procesului de instruire
aplicata unei populatii scolare cu un
grad ridicat de dispersie a individuali-
tatii structurale a personalitatii deter-
mina un mare grad de heterogenitate
a colectivelor de clasa.

Aplicarea omogena a programei ana-
litice la un colectiv didactic cu un pro-
cent ridicat de heterogenitate poate
genera- douda modalitati de modelare
ineficienta a gindirii elevilor : o aplati-
zare generala a stimularii interindivi-
duale, frinindu-se astfel progresul, sau
o extrapolare a elementelor aflate sub
media de dezvoltare a virstei mintale,
ceea ce duce la esec scolar.

Inadaptarea scolard, care constituie
un preludiu al |nadaptar|| socio-profe-
sionale de mai tirziu, este — Tn primul
rind — determinata de neaplicarea
principiului diferentierii Tn raport cu
individualitatea operationala. Aplicarea
adecvata a acestui principiu ar deter-
mind o diferentiere a formelor si con-
tinutului informational, precum si a
metodologiei diferentiate Tn Tnvatamin-
tul de cultura generala. Acesta apre-
ciem a fi punctul de plecare al actiunii
de prevenire a procesului de handica-
pare scolara si intelectuala.

Constituirea unor clase de recuperare
reprezintd un prim pas spre rezolvarea
acestei situatii de fapt. Dar, aceastd ac-
tiune de recuperare nu poate fi decit
o forma specifica a aplicarii principiu-
lui diferentierii Tn cadrul sistemului de
fnvatdmant. A organiza numai actiunea
de recuperare. fara sa anihilezi insa
cauzele inadaptarii Tnsemneaza a de-

pune o munca ineficienta. Cercetarea
cu mijloace de investigatie obiective a
eficientei acestor clase a Tntarit con-
vingerea exprimata mai sus.

In societatea noastra, Tnvatamintul si
educatia sint sisteme operationale prin
care comanda sociala se transforma Tn
realitate sociald. Modelul de om nece-
sar societatii socialiste si comuniste
este cel care prezintd posibilitatile
maxime de a-si integra cultura, de a se
integra Tn culturd si de a crea bunuri
socialmente necesare. Obligativitatea
scolii de 10 ani presupune reconside-
rarea sistemului de Tnvatamint Tn Tn-
tregime. Aplicarea principiului  dife-
rentierii formelor si continutului dupa
criteriile discutate reprezmta una din-
tre modalitatile majore de adaptare a
sistemului de Tnvatamint la conditiile
specifice etapei noastre culturale. A-
doptarea unui sistem diferentiat de Tn-
vatamint nu presupune organizarea
unei retele Tn afara acestuia, ci proble-
ma se cere rezolvatd n interiorul aces-
tuia. Formele nu trebuie sa preceada,
ci sa fie generate de conceptia si prin-
cipiile de structurare ale sistemului de
Tnvatamint.

Cu cit numarul de copii cuprinsi in
Tnvatamintul general va fi mai mare,
cu atit frecventa individualitatilor de-

Tnvatarea cititului si scrisului repre-
zinta un moment crucial pentru copi-
lul de sase—sapte ani. Aceasta este
posibila datorita interrelatiei ce se sta-
bileste Tntre urmatorii factori : integri-
tatea functiilor senzoriale, capacitatea
de organizare spatio-temporald, latera-
litatea, capacitatea de simbolizare si
limbaj. Aceste functii se structureaza
si se coordoneaza reC|proc sub influ-
enta procesului instructiv-educativ si a
intregii personalitati a copilului.

Insuficienta dezvoltare sau pertur-
barea uneia sau a mai multora dintre
functiile amintite are drept consecinta
aparltla unui ansamblu de dificultati
ntilnite Tn Tnvitarea lecturii (dislexia)
si ortografiei (disortografia).

Dislexia se caracterizeaza prin urma-
toarele tulburari : inversiuni Tn silabe
(copilul citeste, de exemplu, ra n loc
de ar), confuzii  vizuale ale literelor
simetrice (d si b, p si g, b si q), con-
fuzii auditive ale sunetelor (v si f, ¢
si g etc.), omisiuni ale sunetelor,

Dislexicul este Tn general deficitar
Tn domeniul perceptiei vizuale si audi-
tive si al orientarii spatio-temporale.
intr-adevar, dupa cum spune R. Diat-
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ficitare poate creste, deci poate reclama
un mai accentuat grad de diferentiere
pentru a se evita conflictul de integrare
intelectuald, generator de atitudini
evazioniste socio-profesionale. Un 1n-
vatamint modern se bazeaza pe o ex-
plorare functionala a structurilor per-
sonalitatii copilului (J. Piaget, B. Skin-
ner), el nu se constituie ca un impera-
tiv mai mult sau mai piitin absolut, ci
ca o organizare stiintifica si ingenioasa
a unui sistem deschis de solicitari
adaptate procesului pluri-dimensional

al dezvoltarii personalitatii  umane,
nvatamintul modern nu este pentru
copil, adica nu utilizeaza energia copi-

lului sa se exercite, ci copilul foloseste
Tnvatamintul pentru devenirea sa ple-
nara. Numai Tn acest context, profeso-
rul devine un mentor, care ajuta pe
copil sa Tnvete sd gindeasca. Aceasta
modalitate relevanta pentru caracterul
modern al Tnvatamintului  presupune,
ca o conditie esentlala tocmai diferen-
tierea formelor si contmutulw dictata
de diversitatea structurii si functiilor
personalitatii copilului. In fine, un in-
vatamint modern se defineste prin efi-
cienta sa integratoare. Cu cat sistemul
de Tnvatamint este mai aderent la ne-
voile dezvoltarii persoanei, cu atit mai
mult se regleaza si mecanismul de in-

kine, limbajul scris nu se poate separa
de organizarea temporo-spatiald. Se-
riille temporale devin semnificative
pentru limbaj si spatiul se organizeaza
prin Tnvatarea lecturii. Tnvatarea lim-
bajului scris poate fi alterata fie pen-
tru ca scolarul mic face un efort pentru
a percepe global o form&, fira si aiba
posibilitatea de a analiza elementele
formei si succesiunea lor, fie pentru ca
el renuntd la trecerea permanenta de
la analiza la sinteza si invers. Tn acest
caz, trecerea de la limbajul oral la cel
scris (si invers) se face printr-o suitd
de operatii elementare perturbate si
necoordonate, care nu au ajuns Tnca la
nivelul semn — semnificatie.

n dislexie, tulburarile perceptiei vi-
zuale si auditive, ale orientarii spatiale
si temporale pot fi asociate sau nu, cu
dificultati in limbaj (in special de arti-
culare), dificultati n sfera motricitatii,
stingacie, ambidextrie etc.

Disortografia cuprinde un ansamblu
de dificultati in Tnvatarea ortografiei :
a) ,greseli identice cu cele care apar in
dislexie si care sint, Tn general, conse-
cutive acesteia ; b) greseli care se pro-
duc datorita Ilpsel suportului lingvistic
adecvat ; sensurile cuvintelor nefiind

Jndrumari metodce privind predarea  scris-cititului
n scoala de surzT

E.D. P.

Prima de acest fel Tn literatura sur-
dopedagogicd din tara noastrd, lucrarea
vine in sprijinul  cadrelor didactice
care lucreaza in Tnvatamintului special
pentru copiii deficienti de auz. contri-
buind altfel — Tntr-o mare masura —
la ridicarea calitatii acestuia.

Subliniind  importanta scrisului si
cititului pentru surzi, llie Stanica por-
neste de la considerentul ci ,,...labio-
lectura ca mijloc de receptie a vorbirii
Tnlocuieste incomplet auditia, iar mi-
mico-gesticulatia si dactilemale  sint
mijloace de comunicare necunoscute de
cea mai mare parte a oamenilorl* din
care cauza ,invatarea citit-scrisului,
formarea  deprinderilor de citire i
scriere constituie o conditie esentiala
n Tnsusirea limbii, Tn cunoasterea vie-
tii si a lumii Tnconjuratoare de catre
surzi" (pag. 7).

Dupd ce trateaza particularitatile
perceperii limbii de catre surzi, auto-
rul subliniaza ca ,,Profesorul defecto-
log trebuie, ca in perioada predarii si
consolidarii sunetelor Tn practica co-

1973

municarii verbale, a citirii cuvintelor
scrise cu ajutorul alfabetului decupat
sau din abecedar, sa i Tnvete pe copii
pronuntarea corecta a cuvintelor, res-
pectind fenomenele asimilarii, regulile
ortoepice si ortografice specifice limbii"

(pag. 25). o . _
Se dau apoi Tndrumari metodice

privind ,,insusirea citirii literelor si

cuvintelor. Formarea deprinderilor de

citire a propozitiilor si a unor texte
inchegate", ca si asupra Tnsusirii
L,.Scrierii literelor, a cuvintelor, a
propozitiilor si a unor texte mici
fiind aratate si unele ,forme de acti-
vitate pentru formarea deprinderilor
de citire si scriere".
in final sint atasate doua anexe :

»Material didactic (grafic si instru-
mental) folosit Tn predarea citirii  si
scrierii  la deficienti de auz, citeva
planuri de lectii si o listd bibliogra-
fica.

Prof. RADU PREDESCU
Scoala speciald pentru surzi, Craiova

«intelectual si

tegrare socio-profesionala, deci, in ulti-
ma instantd, se sporeste eficienta scolii,
ca Io buna garantare a progresului so-
cia

Nu ramine Tndoiala cd indicatiile se-
cretarului general al partidului = si
Hotaréarile Plenarei C.C. al P.C.R. din
18—19 iunie 1973 vor stimula atit gan-
direa pedagogica, cit si organizarea si
conducerea scolii, pentru gasirea ace-
lor modalitati care sa corespunda dezi-
deratului fundamental al societatii
noastre, transformat in prezent in 0b|l-

gatie statutara. ,,Obligatia statului,
societatii — spune tovarasul Nlcolae
Ceausescu — nu este sa-i scoata afara

din scoala pe cei care invatda mai greu,
ci sa gaseasca mijloacele potrivite pen-
tru a-1 ajuta pe toti coplii sa-si Tnsu-
seasca  cunostintele corespunzatoare".

Aplicarea acestor indicatii constituie

o cale catre o scoala diferentiata in
functie de elev, in care notiunea de re-
petent sa constituie un anacronism
mustrator.

Conf. univ. dr.
CONSTANTIN PAUNESCU
Institutul central de perfectionare a
personalului didactic, Bucuresti

*) V. studiile privitoare la handicapul
scolar ale lui dr. C. Pau-
M. ~Stoiciu, Cezar Birzea,
C. Stanlca ublicate in Revista de peda-
gogie nr. 121970 si lucrérile  colocviului
,,Copilul handlcapat din Tnvatamintul de
culturad generald”, din decembrie, 1970,
Bucuresti.

nescu, dr.

sesizate, copilul nu poate sa le scrie
corect.
Dupa datele lui Cl. Launay si C.

Davy, activitatea scolara obiectiveaza
la aproximativ 5—8% dintre copii o0
tulburare despre care Tnainte nici an-
turajul lor si nici ei nu si-au dat seama
decit, poate intr-o  mica masura i
care, Tn orice caz, nu le-a produs difi-
culta’gl grave de adaptare. Este vorba
tocmai despre dislexie si disortografie,
care pot fi surse ale unei importante

intirzieri scolare si ale unor tulburari
de comportament.
Tntr-adevar, dislexia si disortografia

se releva Tn mod pregnant prin grave
consecinte  psiho-afective si tulburari
de comportament. Tn ratiunea esecuri-
lor, a conflictelor care rezultd Tn urma
repetarii primelor clase din cauza lec-
turii si ortografiei, a sanctiunilor pe
care le antreneaza, copilul dislexie de-

vine un scolar dIfICI| la  marginea
vietii scolare si, adesea, la marginea
vietii familiale. Pentru a disimula re-
zultatele scolare nesatisfacatoare, a-
cesti copii pot deveni mincinosi, inso-
lenti, agresivi. Agresivitatii i se aso-
ciaza o instabilitate crescinda, astfel

Tneit, ziua, copilul este incapabil de o
activitate stabilda, iar noaptea are tul-
burari ale somnulm manifestate prin
dificultatea de a adorml agitatie, cos-
maruri, enurezii rebele. Uneori, aceste
manifestari genereaza o stare de dis-
confort psiho-social. Dificultatile pro-
duse de aceasta pot antrena fuga de la
scoala, fobie scolard. Un alt tip de
copii_dislexici_apar foarte apatici, ego-

centrici, tipsiti, de Tncredere in capaci-
tatile Ior dependentl exagerat de
mama.

Corectarea dislexiei-disortografiei se
face pornind de la elucidarea cauzelor
acesteia, bazatd pe cunoasterea dificul-
tatilor particulare ale copilului.

De mare importanta este profilaxia
1dislexiei-disortografiei. Aceasta  se

poate realiza la_nivel prescolar, prin
depistarea copiilor cu predispozitii
pentru dislexie si disortografie ; odata

cu intrarea Tn scoald sint necesare ma-
suri adecvate pentru Tnlaturarea tulbu-
rarilor specifice din domeniul structu-
rarii temporo-spatiale, al lateralitatii,
limbajului etc.

Perturbarea scolaritatii este inevita-
bila daca dislexia nu este diagnosti-
cata timpuriu, ci abia la virsta de 9—10
ani, cind copilul a repetat mai multe
clase si s-a ,,0bisnuit" sa fie printre
ultimii si sa fie pedep3|t pentru esecu-
rile sale. Dupa virsta de 12 ani, daci
dislexicul nu a fost reeducat sau daca
reeducarea a fost inoperanta, tulbura-
rile de comportament se agraveaza,
iar situatia sa scolard devine de nere-
zolvat.

Se impune, deci, cu necesitate, sa se
recurga la educarea specializata a dis-
lexicilor si disortografieilor, cit mai de
timpuriu, apelindu-se si la metode psi-
hoterapice,

Asist, univ. VASILE PREDA
Facultatea de istorie-filozofie
Catedra de psihologie Cluj



Docimologie

Nota din catalog

Fara Tndoiala ca daca ar lipsi
notele din catalog, instructia sco-
lara nu s-ar deosebi prea mult
de celelalte forme de Tnvatamint.
n jurul acestor cifre din catalog
se constituie mitul si realitatea
vietii noastre de elev, de ele se
leagd toate bucuriile si suferin-
tele anilor, de scoala si sub ac-
tiunea lor ne alegem, adesea,
drumul consacrarii noastre de
mai tirziu. Notarea este prin ex-
celentd un act responsabil si de-
licat, ea Tnsemnind Tn acelasi
timp si o proba de competenta
si probitate profesionala. Nicdieri
ca Tn procesul acordarii notelor
nu sintem mai amenintati de pe-
ricolul vatamarii autoritatii
noastre la clasa. Nicdieri nu
stntem priviti si judecati de elevi
cu atita asprime si meticulozi-
tate. Sintem drepti, pentru ca
atribuim cu obiectivitate notele
si sintem nedrepti, pentru ca Tn
aprecierile noastre ne lasam
uneori furati de stari trecatoare.

Interesul unui elev pentru no-
tare merge atit de departe, Tneit
ei este capabil sd tind minte
toate notele pe care colegii sai
de clasa le au la un moment dat.
Mai mult chiar, el poate s&-sl

aminteasca pina si raspunsurile
date de colegi sau Tmprejurarile
in care acestia au fost notati
intr-un fel sau altul de profesor.
Competitia care se instaureaza
la nivelul clasei, aprinde la elevi
dorinta si pretentia echitatii in
Tntreaga noastra actiune de apre-
ciere si notare, facindu-i sa ne
urmareasca tot timpul cu o a-
tenta scrupulozilate. lata pentru
ce e necesar ca notarea sa fie un
act de justitie pedagogicad verita-
bild, o componentd esentialda a
personalitatii noastre in scoald
si dincolo de zidurile ei. Severi-
tatea exageratd, ca si clementa
prea larga sint semnele aceleasi
lipse de obiectivitate.

Nota pusa Tn catalog masoara
cu relativitate exactitatea cuan-
tumului  cunostintelor — auten-
ticitatea si nivelul lor la un mo-
ment dat, iar, pe de alta parte,
stabileste si 0 ordine pe verticala
a elevilor, dupa rezultatele obti-
nute de ei. Ea Tndeplineste, deci,
o functie mobilizatoare si ierar-
hizanta. stimulind elementele va-
loroase si sanctionind atitudinea
deldsatoare fata de carte. Cu
alte cuvinte, nota din catalog
exprima un raport de obligatie
reciproca intre educator si elev
n cadru! aceleiasi responsabili-
tati : Tncadrarea optima si rapi-
da n viata sociala.

Nota isi mentine valoarea de
instrument didactic eficient nu-
mai cit timp este inteleasa ca
mijloc stimulativ, si nu ca scop
n sine. Prin actiunea ei inter-
mitentd. nota nu oglindeste inte-
gral nivelul global al cunostinte-
lor, ci numai calitatea lor intr-un
moment al pregatirii elevilor.
lar acest moment 1l poate gasi pe
elev ,sub™ ori *peste limita
obisnuitd a pregatirii sale la lee-
tie. Nota va fi astfel ,,mai mica"
sau ,,mai [rare dupa cum nive-
lul cunostintelor este mai scazut
sau mai ridicat. Si intr-un caz
si in celdlalt, elevii trebuie sa
Tnteleagd ca nota primita nu re-
prezinta un verdict definitiv, ei
doar o masura a randamentului
lor din ziua respectiva. Se 1n-
tinipla. nu odata, ca un elev cu
rezultate generale bune sa ca-
pele o nota micd, tot asa cum
altul mai slab s& obtind o notd
mare. Tn ambele situatii, avem
de-a face cu oscilatii Tn activita-
tea elevilor, primul semnalind
fisuri temporare in pregatire, iar
al doilea, o Tmprejurare favora-
bild mai mult sau mai putin sta-
tornica. Oricum, 1Tnsa, cade Tn
sarcina noastra sa le explicam

amindorura ca notele atribuite
sint fie un accident, fie un prin»
pas pe calea intelegerii adeva-
rate a sarcinilor scolare. Altfel
spus, nota nu trebuie nici sa sla-
beasca, dar nici sa exacerbeze
increderea elevului Tn puterile
sale, ci sa dea imaginea cea mai
veridica a rezultatelor Tnregistra-
te de el In diferite etape de pre-
gatire si verificare. Cu aceasta
conditie notele devin cu sigu-
ranta factor de reglare si autore-
glare a actiunii noastre educativ-
instructive, indietndu-se de fie-
care datd nevoia mai mica sau
mai mare de interventie. Si apor-
tul nostru poate fi considerabil,
daca ne gindim la reactia felu-
rita a elevilor in fata calificati-
velor, unii Tntelegindu-le ca ade-
varate stimulente, iar altii re-
simtindu-le ca piedica sau obse-
sie frinanta.

Atribuirea notei este In fond
un act de valorizare, de pretuire

si de masurare a muncii depuse
de elevi. Criteriul de apreciere
trebuie sa fie intotdeauna unul
obiectiv, eliminindu-se pe cit se
poate capriciul personal sau va-
riatiile afective ale profesorului.

Obiectivitatea noastra dezvolta
la elevi spiritul de dreptate si
sentimentul echitatii, atit de ne-
cesare Tn structura personalitatii
lor de mai tirziu. E necesar sa-T
aducem pe. elevi in acel punct al
Tntelegerii, incit s& nu pretinda
note mari pentru rezultate mici,
dupa cum sa-si dea seama c&
raspunsurile lor bune cer o nota-
re corespunzatoare. Rezultatul
acesta il putem obtine, dezva-
luind la capatul fiecarei verifi-
cari componentele calitative si
cantitative ale raspunsurilor.

Socotim oportun sa spunem ca
deocamdata criteriile de acor-
dare a uneia sau alteia dintre
note ne sint formulate cu destu-
1& claritate in regulamentele sco-
lare de pina acum. Am in vedere
faptul ca Tintreaga constructie
docimologica are nevoie sa fie
cladita pe idealurile fundamen-
tale ale scolii, pe adincirea latu-
rii  formative a Tnvatamintului.
pe orientarea elevilor spre o pre-
gatire Tn profunzime si nu in
extensiune, corelative necesare
ale modernizarii. Bogdatia infor-
matiei si labilitatea extraordi-
nara a unora dintre dalele stiin-
telor au facut necesara aparitia
unui nou obiectiv in fata scolii :
pregatirea unor oameni cu o0
mare capacitate de adaptare la
schimbari rapide, in domeniile
lor de munca. Aceasta cere s&
dezvoltam la elevi. incd de pe
acum, facultatea lor cea mai de
pret : creativitatea despre care <
bine sa fim convinsi cd exista,
ca premisa, in fiecare dintre noi
la nastere. Astazi valoarea deose-
bitda a unui raspuns dat de elev
nu mai constd Tn capacitatea
acestuia de memorare si de re-
producere fidela a unor precepte,
in puterea sa de a descoperi Si
inventa relatii si structuri noi,
in forta de adincire a observatiei
si Tn posibilitatea de scurtare
maxima a timpului de enuntare
a solutiei.

Evident, calea de realizare a
acestor deziderate rdmfine aceeasi
pe care o cunoastem, asigurarea
ambiantei si a conditiilor de
practica nemijlocita. In acest caz,
rolul notei din catalog creste
considerabil, ea avind sarcina sa
oglindeasca imaginatia si inspi-
ratia elevilor, capacitatea lor de
efort si daruire, atitudinea Tnain-
tata fata de munca si... obiectivi-
tatea educatorului.

S. SELAGEA
corn. Vata de Jos, judetul
Hunedoara

Acest numar &l revistei se
deschide cu Hotarirea Plenarei
C.C. al P.C.R. din 18—19 iunie
1973 cu privire
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Aceasta nota a intrat de citiva ani, cu
drepturi egale, Tn calcularea mediei ge-
nerale. Masura luata e justa si vizeaza
folosirea la maximum a valentelor sale
educative, stimulind pe elevi la o com-
portare exemplara atit Tn scoala cit si Tn
afara ei. Nu Tnsa toti educatorii Ti dau
importanta cuvenita. In virtutea obis-
nuintei, la sfirsitul trimestrului sau anu-
lui scolar, dirigintele, 1Tn unele cazuri,
grabit sa-si Tncheie catalogul, spre a pu-
tea pleca In vacanta, scrie la rubricares-
pectiva invariabilul ,,10*

Acolo unde stabilirea notei
este rezultatul unei judicioase analize a
conduitei elevului, avindu-se Tn vedere
,drepturile si datoriile” fixate Tn regula-
mentul scolar, nota exprimd o situatie
mai aproape de realitate. N-as dori s& fiu
nteles gresit, nu trebuie sa se urmareas-
ca scaderea notei la purtare la cit mai
multi elevi, dar e necesar sa se faca si
aici o ierarhizare a valorilor. Dacd in
clasele I—IV e greu sa ne decidem asu-
pra scaderii notei la purtare, in clasele
mai mari avem toate elementele necesare
sa o facem, deoarece caracterul copiilor
ncepe sa se contureze. La fixarea notei
la purtare, cred ca nu e necesar sa ne
orientdm numai dupa notele obtinute de
elev la studii, dupa cum fac unii dintre
colegii nostri. Un elev poate sa aiba note
bune si foarte bune la obiectele de Tnva-

la purtare

tamint, dar conduita lui s& lase de dorit,
intr-adevar, exista elevi buni la Tnvata-
turd, dar care sint absenti din viata sco-
lii. In jurnalul clasei citesti, adeseori, n-
semnari ca acestea: ,,se prezintala cursuri
cu intirziere pentru a lipsi la exercitiile
de Tnviorare", ,n-a participat la munca
patrioticd a clasei, desi n-avea nici un
motiv sa lipseasca”, ,a lipsit nemotivat
de la serbarea clasei”, ,fuge de la orele
de cor, desi are voce bund”, ,,n-a contri-
buit cu nimic la Tnfrumusetarea clasei”,
»S€ sustrage sistematic de la practica
agricold” etc- latd niste elevi egoisti, lip-
siti de raspundere si spirit colectiv. Ce
vor face mifine cind li se va cere mult
mai mult ? Meritd oare sd fie calificati
cu nota maxima la purtare, alaturi de
elevii care, desi cu note mai mici la une-
le obiecte de Tnvatdmint, raspund ,pre-
zent" la toate chemarile clasei lor si ale
scolii ? Hotarit, nu! De aceea, cred ca e
bine ca nota la purtare sa fie acordata
cu mult discernamint, dupa discutarea n
prealabil a cazurilor de indisciplina, a
Tntregii activitati a clasei, Intr-o ora de
dirigentie, ca ea sa-si atinga scopul edu-
cativ, sa participe cu egale drepturi la
stabilirea mediei generale a elevului.

Prof. MIHAI BALAJ
Com. Seini, jud. Maramures

A aparut:

.Revista de pedagogie” nr. 7-8 (iulie — august

dactice"

la dezvoltarea

.Perfectionarea tehnologiei di-
cuprinde : |
pescu : Preocupari privind _mo-
dernizarea metodologiei si  a

1973)

tivitatea de autodotare,
Maria Po-

te mijloc
de Tnzestrare _a scolilor ; Geor-
geta Horga si loan Nicola: A-
plicarea algoritmizarii in preda-

si_ perfectionarea Tnvatamintu-
lui 'in Republica Socialistd Ro-
mania. ]

La rubrica: ,Cercetarea pe-
dagogica si dezvoltarea invata-
mintului”  sint publicate : G,
Véideanu : Calitatea procesului
— abiectiv prioritar al perfec-
tiondrii Tnvatamintului ; = Petre
Malcomete : Rolul organizatiilor
de partid din_ scoli in _conduce-
rea procesului ‘instructiv-educa-

tiv ; VI. Krasnaseschi :  Crite-
rii si indicatori pentru evalua-
rea invatamintului ; Alex.
Gheorghiu si Virginia  Cretu :

Eficienta pedagogicd a procesu-
lui de instruire T conditiile Tn-
tregrarii emisiunilor de televi-
ziunea scolara ; Em Dimitriu si
Mihai Bogdan : Folosirea calcu-
latorului in_cercetarea pedago-
Iglca . Olga Oprea ; Selectia mij-
oacelor de tnvatamint si cri-
terii de validare’ pedagogica ;
Leon Topa si Serban Lanescu :
Preocupari autoeducationale ale
elevilor ~ si studentilor ; Nic.
Vintanu : Tipologii de compor-
tament la elevi.

tehnologiei ¢ ]
Todor :~ Modernizarea lectiel de
biologie ; Grigore Pura : Cres-
terea eficientel_Tnvatarii la Jec-
tille de sintaxa a  propozitiei
prin_instruire programata ; Pa-
vel Petroman : Opiimizarea pre-
darii-invatarii literaturii | Mi-
hail-Aurelian  Radulescu_ : Pro-
bleme de metodologia asistente-
lor ; Valeria_ Cechir: Necesita-
tea muncii diferentiate cu elevii
anului | de liceu ;| Aurora Tu-
dose : Seminarul, forma de or-
gangreva procesului de pre-
are-invatare_in liceu ; Arcadie
Szantd : Aplicarea_ problemati-
zarii In predarea fizicii ; L. Ro-
man : Munca elevilor in condi-
tiile trecerii la sistemul preda-
rii_ Tn laboratoare, cabinete si a-
teliere ; L, Hebedeanu si, N.
Ota ; Atelier de electronica cu
plan de productie — CELTA ;
Anton Zeiler . Efectuarea expe-
rientelor la domiciliul elevilor si
valorificarea lor ; Viorica Lupu
si Demetra Preoteasa : Lucrari-
le practice de laborator la chi-
mie ; Weissmann Herbert : Ac-

didactice; Virginia  rea chimiel. . .
Despre_,,Procesul instructiv-e-
ducativ_in_ clasele 1—IV" se

scrie : Emil Verza : Particulari-
tati diferentiate Tn limbajul si
in" gindirea fetelor si a baieti-
lor I Vasile Petrescu : Modali-
tati de cunoastere a unor parti-
cularitdti ale memoriei elevilor
de clasa a IV-a; Gh. Zatiu:
Procedee active utilizate pentru
insusirea_ tablei Tnmultirii si a
impartirii la clasa a Il-a; Ele-
na Staicu : Cum putem educa
elevii clasei | Tn spiritul dra-
gostei de munca. =
La ,Istoria scolii si gindirii
pedagogice” apar : Angliei Ma-
nolache : Gindirea si activitatea
lui Gh. Lazar ; lon Gh. Stan-
ciu : losif I. Gabrea — octoge-
nar : Anton Vasilcscu @ Tnva-
tatorul Carp Greceanu si valoa-
rea scolii experimentale de la
Brezoi-Vlcea ; lon Georgescu :
Un slujitor devotat al Tnvata-
mintului — George Joandrea.
_In revista mai_ sint_publicate
gi rubricile : Opinii, Dialog cu
/ititorii, Carti-idei, Breviar.
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Puncte de vedere

Ergonomie scolara

Amil precedent de Tnvata-
mint s-a Tncheiat nu numai
eu note bune obtinute de ca-
tre elevi la Tnvatatura, dar si
cu fructuoase rezultate in ac-
tivitatea tehnico-productiva a
scolarilor. Nu Tmi propun sa
ma refer la succesele obtinute
in atelierele-scoala ce exista
in prezent Tn sistemul Tnvata-
mantului de cultura generala,
ci doar sa ridic o problema
legatd de sporirea eficientei
scolii Tn acest domeniu : asi-
gurarea unor conditii ergono-
mice in activitatea atelierelor-
scoala. Apreciez ca merita a
fi discutata aceasta problema
si propuse solutii acum, la n-
ceput de an scolar, cind se
folosesc concluziile experien-
tei acumulate Tn anii  prece-
denta

Dupéa cit se stie, ergonomia
are ca scop studierea si crea-
rea unor conditii de munca
si viatd pentru om (in cadrul
scolii : elev), astfel Tncit aces-
ta sa fie solicitat Tn limitele
normale ale resurselor sale
biologice, printr-o astfel de
organizare a muncii, care sa
asigure evitarea efortului fizic
si intelectual inutil, Tnlatura-

rea influentelor nocive, com-
baterea zgomotului, vibratii-
lor si trepidatiilor, folosirea
esteticii industriale, asigura-

rea unei securitdti maxime a
muncii, crearea unei ambian-
te psihice optime, instituirea
unor motivatii care sd faca
placuta si interesanta activi-
tatea pe care o desfasoara
omul (elevul) in productie si
in societate.

Dupa parerea noastra, orga-
nizarea muncii in atelierul-
scoala pe principii ergonomi-
ce, asigurarea unor  conditii
corespunzatoare din punct de
vedere igienico-sanitar  con-
stituie elemente de importan-
ta capitala in aceasta activi-
tate. Atelierul-scoald introduce
pe elev intr-un mediu cu to-
tul diferit pe acela al clasei:
mediul  muncii productive.
Manualul, harta, tabla, creta
s. a. sint Tnlocuite Tn buna
masura, prin masini, utilaje,
mese de lucru si unelte de
munca.

Sub aspect ergonomie nu
putem sa pierdem din vedere
faptul ca o parte din utilajele
eu care sint dotate atelierele-
scoala sint dintre cele vechi,
uzate, cu gabarite mari (bune
pentru adulti), cu o functiona-
litate depasita, mai putin a-
daptate la conditiile umane.
Existd Tnca unele ateliere n
subsoluri, fara aerisire cores-
punzatoare, fara lumina di-
recta. In alte cazuri elevii lu-
creaza pe podele cu ciment,
desi introducerea unor gratare
de lemn sau aplicarea unui
Tnvelis de material plastic ar
micsora efectul daunator al a-
cestora. De aceea, se impune
0 analiza atentd a situatiei
concrete din fiecare atelier si
luarea de masuri Tn consecin-
ta. Aceasta, si pentru faptul
ca zgomotul, fumul, praful,
mediul viciat, Tn general, este
cu mult mai daunator pentru
elev (preadolescent sau ado-
lescent) decit pentru matur.

Este indicat ca utilajele, in
special acelea care produc zgo-
mot prin actiune, sa fie insta-
late la parter, Tn locuri mai
izolate, pentru a nu tulbura
procesul de Tnvatamint Tn cla-
sele vecine. Vibratiile masini
lor si motoarelor produc nu
numai unde acustice in aer,
ci si unde elastice in construc-
tii. De aceea, se recomanda
ca masinile grele sa fie ase-
zate pe batiuri rigide din be-
ton sau otel. Daca greutatea
acestor masini este redusa, se
pot aseza pe placi de cauciuc,
din pisla sau din pluta. Sur-
sele de zgomot pot fi capsu-
late Tn cutii speciale, peretii
interiori ai acestora fiind cap-
tusiti cu un material absor-
bant.

Gruparea elevilor la masini,
la mesele de lucru, e bine sa
se faca tinindu-se seama si
de dezvoltarea fizica a aces-
tora. Pentru cei cu o statura

micd se pot pregati gratare
(postamente) speciale — de
inaltimi variabile — pe care

sa stea Tn timpul muncii. Tot
astfel, uneltele (dalti, feras-
traie, pile, surubelnite) s& fie
diferentiate ca marime, in ra-
port cu statura si posibilita-
tile fizice ale elevilor.
Specialistii  Tn  ergonomie
recomanda sa se dea mare a-
tentie iluminatului Tn timpul
muncii. Cercetarile stiintifice
au aratat ca lumina zilei a-
sigura nu numai conditii pri-
elnice pentru ochi, dar si o
anumita stare tonifianta. Este
necesar sa se pastreze un
contact vizual cu lumea ex-
terioara (insa, fara elemente
care ar putea distrage atentia
de la lucru) si Tn timpul ore-
lor de lucru in atelier, pentru
ca intr-o cladire fara ferestre
si numai cu lumina artifi-
ciala, unii oameni pot suferi
de claustrofobie. Pervazul fe-
restrelor e necesar sa fie la

Tnaltimea meselor de lucru.
La suprafete egale, ferestrele
Tnalte sint mai eficace decit

cele largi, deoarece permit o
patrundere mai ampla a lu-
minii Tn Tncapere. De aseme-
nea, e necesar ca geamurile
sa aiba o transparenta buna
(90°l0). Se recomanda ca sursa
de lumind sa nu vina in linie
orizontala, ci dintr-un unghi
Tntre 45—90°/0. Tn cadrul acti-
vitatilor care solicitd intens
ochiul (in special, lucrarile
de artizanat) este indicata o
lumind mai puternica.
Culoarea in atelier are, de
asemenea, 0 mare importanta.
Peretii, mesele si celelalte o-
biecte sa fie vopsite pe cit
posibil Tn culori mate, adica
amestecate cu mult alb. In
general, culorile Tnchise au un
efect depresiv, pe linga faptul
cd nici nu Tndeamna la cura-
tenie. Culorile deschise au un
efect reconfortant si stimula-
tor. In Tncaperile de trecere
(holuri, coridoare, anexe) se
recomanda culori mai puter-
nice. Tn literatura de specia-
litate se citeaza exemple care
arata ca zugravirea peretilor
si plafoanelor in atelierele din
industrie Tn culori deschise si
asigurarea unui iluminat co-

respunzator duc la sporirea
productiei Tntre 5—10% si la
reducerea  accidentelor de
munca cu un procent de pina
la 16,50/0.

Temperatura aerului in ate-
lier — la Tnaltimea capului —
sa fie Tntre 20—23 grade ; mis-
carea aerului mai mica de 0,2
metri pe secunda, iar umidi-
tatea relativa sa fie cuprinsa
Tntre 40—50°/o.

Muzica ritmata si nuantata
are un rol stimulativ, mai ales
cint operatiile de lucru sint
monotone, repetitive, si  nu
necesita concentrare de aten-
tie si efort mare de gindire...
Se recomanda Tn acest caz o
muzica discreta, ,,muzica de
fond", care are ca scop sa
creeze un climat acustic agre-
abil. Pare judicios a se repar-
tiza muzica pe perioade
scurte de cite 10—15 minute,
mai ales, la Tnceputul lucru-
lui sau dupa pauze.

Climatul de munca poate fi
Tmbunatatit si prin aspecte
decorative de interior : lustre,
perdele, suporturi pentru flori
cu ghivece si flori; prin afi-
sarea pe pereti a unor grafice
sau fotografii cu aspecte din
munca elevilor Tn atelier, 1n
fabrica sau pe ogoare. Fie-
care atelier sa aiba un profil
propriu, dupa specificul mun-
cii : Tn general insa o atmos-
fera calda care sa atraga, un
mediu educativ placut in con-
ditii de caratenie, buna gospo-
darie si civilizatie. Tinuta Tn-
grijita a elevilor si profesori-
lor-maistri sa completeze a-
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Educatia fizica

si predarea simultana

In dezacord?

Citesc cu mult interes arti-
colele aparute in , Tribuna
geolii Din pacate sint prea
putine care trateaza despre
modernizarea lectiilor la cla-
sele |I—IV in conditiile pre-
darii simultane. La una din
sutele de scoli cu predare si-
multana, la care munca Tnva-
tatorilor este mult mai grea,
predau si eu. La aceste scoli,
din cauze subiective sau obi-
ective, lectiile de educatie
fizicd se desfasoara mult mai

greu. Tn programa analitica a-
par un ghid de planificare si
3 lista cu materiale, utile pen-

IV-a. Fiecare ora de educatie
fizica poate Tncepe cu alergari
pe distante scurte si_un com-
plex de 5—6 exercitii de dez-
voltare fizicda generala : mis-
cdri de miini. picioare, genu-
flexiuni, sarituri _pe loc. aler-
gari pe loc. flotdri, rotari de
brate si trunchi. Pentru a evi-
ta plictiseala, elevii pot fi Tm-
partiti in patru grupe, doua
de baieti si doua de fete, iar
Tnvatatorul numeste cite un
comandant de grupa, dintre
cei care executa cel mai co-
rect exercitiul propus. Fiecare
grupa are un exercitiu de exe-
cutat, Tnvatatorul urmarind
desfasurarea lui la  fiecare
grupd, intervenind si corectind
numai cind e cazul

Cele patru_ grupe pot exe-
cuta : saritura in Tnaltime, po-
dul pe o saltea, saritura 1in
lungime la groapa de sarituri,
prinderea si aruncarea mingii.
Toate grupele executa cele
patru exercitii, pe rind. Exer-
citille In cadrul grupelor se
desfasoara cu succes pe bazd
de Tintrecere, iar Tnvingatorul
la fiecare proba devin auto-
mat sefi de grupa la proba
respectiva. Aceasta 1i convin-

ceasta atmosfera de laborator
al muncii, al ordinii, al disci-
plinei, al creatiei si satisfac-
tiei Tndreptatite

PETRE BARBULESCU
Institutul de cercetari
pedagogice, Bucuresti

de realizari.

tru Tnvatatorii care predau la
0 singura clasa.

lata Tnsa cum se pot desfa-
sura aceste ore in
predarii simultane,
du-se o participare activa a

elevilor claselor a Il-a si a

ge pe copii asupra
conditiile @ Tnvinge.
asigurin-

Scoala generald
jud. Olt.

Cind si cum se predau literele

In articolul ,,Aspecte ale corelarii
disciplinelor la clasele 1—1V* (,,Tri-
buna scolii" nr. 87/1973), se dezbate
aceasta problema pe baza experien-
tei si a unor studii minutioase, din-
du-se sugestii pretioase autorilor
viitoarelor manuale de la clasele
I—IV. Pentru neconcordanta care
exista Tntre abecedar si aritmetica
la clasa | solutia care se recoman-
dad, si anume ,,...scurtarea perioadei
de abecedar”, se pare ca nu este cea
mai potrivita.

Tn conditiile scolarizarii  copiilor
de 6 ani ritmul de munca trebuie s&
fie mai lent. Perioadei predarii abe-
cedarului i sint planificate 100 ore
pentru citit, plus 100 de ore pentru
scris. Cele 28 litere ale alfabetului
plus 8 grupuri de litere (ce, ci, ge,
gi. che, chi, ghe, ghi) necesita cel
putin 72 ore. (O ora pentru litera
mica si alta pentru cea mare).

Concomitent cu citirea se preda si
scrierea. Cele doua cerinte ale scrie-
rii : rapiditatea si lizibilitatea se im-
pune a fi realizate Tn acelasi timp.

Tn diferitele etape ale scolaritatii
se pune accentul numai pe una din-
tre cele doua cerinte: mai ntli li-
zibilitatea, urmind ca rapiditatea sa
se formeze pe parcurs.

Abecedarul nu prezinta un model
de elemente grafice executate cu le-
gaturi Tntre ele. Nu se pune accentul
pe executarea literelor cu o singura
miscare si pe legaturile continue in-
tre litere, punind semnele diacritice
la sfirsit, cerintd pe care caligrafia o
solicitd abia in clasa a Ill-a. Exista
riscul automatizarii unor elemente
grafice ale unui scris gresit. Elevul
face pauze in timpul scrierii unei li-
tere spre a lega elementele compo-
nente ale acesteia, precum si pentru
a lega literele intre ele.

Trebuie tinut seama si de faptul ca
in perioada preabecedara nu se e-
Xxecuta toate elementele grafice ne-

cesare literelor, fiind reduse la : li-
nioare, cirlige, ovaluri. Lipsesc multe
elemente necesare unor litere si n
special literelor: h, f, 1. j (adica
Lbiciul™)

Consider ca o lacuna a abecedaru-
lui si felul cum se foloseste virgula.
Ea apare odata cu textul model de
copiat abia dupd Tnvatarea a 22 lite-
re, la pagina 70. Oare sa nu o folo-
sim pina Tn acest moment ? Manua-
lul ne ofera model de scriere cu li-
tere de mina la pagina 60 : loana
moara roata poale soare, toate scri-
se fara virgula.

Chiar dupa ce elevii folosesc vir-
gula Tn copiere la paginile 70, 73, 75,
cuvintele sint scrise fard a se folosi
virgula, ca de exemplu : geam minge
Angela (la pag. 82).

Tinind seama de cele aratate mai
sus pledez pentru a se mentine nu-
marul actual de ore pentru perioada
abecedara, iar pentru a putea fi n-
telese problemele de aritmetica pro-
pun o alta modalitate.

in predarea literelor, dupa exerci-
tii de copiere urmeaza trecerea la
exercitii de transcriere, care se reco-
manda a se face dupa primele 10—
12 litere. Acest moment corespunde
cu perioada cind se rezolva cele
dintti probleme din  manualul de
aritmetica, la sfirsitul trimestrului I.

Ramine ca Tn alcatuirea probleme-
lor autorii sa gaseasca cuvintele
care contin literele invatate de elevi
n etapa respectiva, ceea ce este po-
sibil cu exceptia unei singure litere
L1° (necesara in  cuvintul ,,cite"),
care in abecedar este in ordine a
saptesprezece (spre deosebire de ,,i*,
care este a treia). Din punctul de ve-
dere al dificultatii, aceasta litera ar
putea fi plasata intre primele 12 li-
tere.

Institutor TEODOR CI CV
Scoala generala nr. 26, €raiov

cd disciplina e o conditie de

inv. ION MOCANU
Milcov Deal,
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Jocul didactic si limbile straine

Jocul didactic folosit — Tn mod
corespunzator — ca ,,metoda” 1n
predarea limbilor straine la clase-
le mici creeazda o atmosferd des-
tinsa, face participarea elevilor ac-
tiva, creatoare. Tnclinatia spre joc,
spiritul de competitie — specifice
virstei — constituie premise pentru
atingerea, cu ajutorul acestei meto-
de, a obiectivelor urmarite: intro-
ducerea si fixarea elementelor de
vocabular, realizarea unor construc-
tii gramaticale etc. Prezentam aici
citeva exemple de jocuri didactice
pe care le-am folosit Tn predarea
limbii engleze.

Pentru fixarea elementelor de vo-
cabular :

1. Se imparte clasa in doua gru-
puri. Perechi de concurenti vin si

numesc cu voce tare obiectele in-
dicate de profesor. Grupul care nu-
meste corect cele mai multe obiecte
cistiga jocul.

Exponatul

muzeistic

Exponatul muzeistic solicita — se
poate spune — multilateral elevul ;
el se oferd privirii. auzului, actiunii
tactile chiar. Astfel, elevul este ,,0-
bligat" sd ia cunostinta si sa retina
vizual si auditiv ceea ce i se trans-
mite de profesor Tn colaborare cu
muzeografii.

Un alt factor il reprezinta am-
bianta. atmosfera de studiu, de cer-
cetare existenta Tn muzeu. Structura
sufleteasca a elevului este sau poate
ft impresionata de faptul cd un om
si-a daruit viata studierii unui efect
fizic — pe care elevul 1l ,,vede" ma-
terializat —. recompunerii unui pro-
ces chimic, ori cercetarii vietii unui
exemplar minuscul sau de proportii
— din biosfera.

Desigur, exponatul muzeistic ma-
terializeaz& un moment static sau
un rezultat : masinile expuse — cu
rare exceptii — nu pot functiona,
efectele fizice sau procesele chimice
nu pot fi produse la cererea vizita-
torilor, exemplarele de fauna sint
Tmpaiate sau sint simple mulaje,
speciile vegetale sint fragmentate,
Tn parte uscate si presate, documen-
tele literare sau istorice sint, de cele
mai multe ori. fotocopii si materiali-
zeaza un rezultat, un efort finit si
nu in devenire. Acest exponat are
Tnsa miraculoasa capacitate de a so-
licita imaginatia privitorului; el
,traieste” cu ajutorul acestei ima-
gtnatii.

In sfirsit, un al treilea factor I-am
considera reprezentat de schimbarea
In sine, iesirea din cadrul obisnuit,
ce reprezinta un eveniment — de
mai mica sau mai mare amploare,
dupa disponibilitatea sufleteasca a
fiecarui elev Tn parte — care se fi-
xeaza 1n structura spirituala a sco-
larului.

Contributia muzeografilor, care
rostesc ,,povestea muzeului” sau ,,is-
toria unei masini" ori reconstituie
basmul literaturii noastre, impresio-
neaza si se impune intelegerii, sim-
tirii si memoriei.

Conlucrarea celor trei factori sem-
nalati reprezintd un real ajutor 1n
asimilarea si fixarea cunostintelor
transmise elevilor, lectia desfasurata
Tn muzeu impunindu-se ca o moda-
litate de certa valoare in procesul
instructiv-educativ.

Prof. Fl,. GUINEA
lasi

2. Un elev iese din clasd. Ceilalti
numesc un obiect de pe o plansa
sau din clasa. Apoi elevul care a
iesit este invitat s& intre prin co-
manda ,,Come in" si din trei 1n-
trebari de tipul ,is it a horse?"
etc. trebuie sd identifice obiectul.
Cistigd elevul care identificd cel
mai repede obiectul.

Pentru fixarea unor elemente de
gramatica:

1. Se constituie doua grupuri de
cite trei elevi care trec in fata cla-
sei. Un elev din clasd numeste cite
un adjectiv pentru fiecare grup.
Elevii din fiecare grup construiesc
propozitii  cu adjectivul respectiv,
stabilindu-i formele la cele trei
grade de comparatie. Echipa care
construieste cel mai repede i
corect propozitiile cistiga.

2. Se Tmparte clasa Tn doua e-
chipe, partenerii stind fata in
fatd, pe doua coloane. La un anu-
mit semnal (sonor), jocul Tncepe.
Primul elev din coloana A pronun-

UN EXPERIMENT:

ta propozitia tip (de exemplu: ,,1 am
a pupil), ti imediat schimba, tot el,
elementul mobil al tiparului, adica
persoana, urmind ca replica, com-
pletarea propozitiei prin efectuarea
schimbarilor  morfologice necesare
— schimbarea persoanei verbului —
sa fie data de concurentul din gru-
pa B. Elevul urmator din coloana A
da un nou tipar, schimba elementul
mobil, raspunde cel din B si jocul
continua pina la ultimul elev din
coloana B. Apoi, rolurile se inversea-
z&, urmind ca elevii din coloana B
sd propuna tiparele. Echipa cu cele
mai putine greseli cistiga.

Jocul automatizeaza deprinderile
de a realiza constructii corecte si
dezvolta spiritul de echipa. El tre-
buie sa se desfasoare Tntr-un ritm
alert. Folositd cu tact si imbinata
armonios cu celelalte metode, me-
toda jocurilor didactice poate sa con-
tribuie la predarea n conditii tot
mai eficiente a limbilor straine in
primii ani de scoala.

Prof. LILIANA TATARU-MIHAI
Cluj

Trusa ,,chimol”

Cu multa satisfactie am aflat din
,, Tribuna sco'ii" (2 iunie 19'13) ca re-
prezentarea Tn spatiu a structurii
moleculelor — care ma preocupa —
a fost experimentata, cu bune rezul-
tate, si de alti colegi. In ce ma pri-
veste, am expus acest principiu unor
elevi, in luna martie a acestui an,
dupa care elevii, sub Tndrumarea
mea, au confectionat materialul di-

dactic corespunzator din mase plas-
tice. Asa, am alcatuit truse complexe
carora le-am dat denumirea
de ,,truse chimol"” pentru fiecare
elev. Utilizarea lor 1n predare o
voi extinde Tn cursul noului an sco-
lar. Fiind vorba de un experiment,
astept, In legatura cu el, propuneri,
sugestii, comentarii ale colegilor pro-
fesori.
Prof. ZOLTAN SZATMANI
Salonta

In atelierul de lacatusarie al Liceului ,,Al. Sahia" din Bucuresti.

De la notiuni la realitate

Din chestionarea sistematica, mai
multi ani la rind, a elevilor admisi
la scoala profesionald, am observat
ca circa 70 la sutd dintre ei cunosc
ceoretic problemele cuprinse Tn pro-
grama diferitelor obiecte de Tnvata-
mint. dar nu pot face legatura din-

tre notiunile Tnvatate si realitate.
Deosebit de eficiente pentru cu-
noasterea realitdtilor cotidiene de
catre elevi sint lectiile-vizite la cele
mai diverse locuri de munca. Bine
pregatite prin stabilirea probleme-
lor, amanuntelor ce vor fi urmarite
de elevi, realizate Tn ritm lent, nu
ca o plimbare prin sectii si finaliza-

te prin teme libere, desene, scheme,
probleme, lectiile-vizite oferad tineri-
lor posibilitati de prelucrare proprie
a observatiilor concrete culese de pe
teren. Imaginile Tnregistrate senzo-
rial de elevi In timpul vizitei, com-
pletate cu explicatiile profesorului
sau cadrului tehnic din unitatea vi-
zitata, se fixeaza Tn mintea tinerilor
ca elemente durabile pentru explica-
rea ulterioard, corelativa, a celor mai
variate aspecte ale realitatilor cu-
noscute.

Prof. ALEXANDRA APOSTOL
Grupul scolar comercial, Botosani

Ce cultiva gustul
stridentelor sonore

Se spune ca formarea gustului es-
tetic muzical se hotaraste Tnca din
anii de scoala. Sa nu-, intereseze
oare pe elevi muzica ,culta" fiind-
ca opera ,,Oedip" al lui George E-
nescu ,are idei filozofice pe care nu
le Tnteleg”. cum mi-a declarat un
elev cindva ? Poate, dar am vazuto
datda o sala plinda de elevi trimisi
de diferite scoli (fara nici un dascal
sau pedagog care sa-i Tnsoteascd)
ascultind  intr-o liniste profunda
Tntimplari din viata lui George E-
nescu, povestite de profesorul uni-
versitar Dan Smintinescu. de la
Conservatorul ,,Ciprian Porumbes-
cu“ din Bucuresti. Alta datd. Tntr-o
sala mai mare, multi elevi erau
captivati de un concert judicios al-
catuit din auditii simfonice, camera-
le si solisti instrumentisti.

La orele de dirigentie. unii profe-
sori Tncearca sa ,explice” ca mai
exista si o astfel de Muzica, dar la
reuniunile de stmbatd seara le ofe-
rim fara discernamint. pentru
dans, sunete prelucrate Tntr-un mod
necreator, strident, de catre compo-
zitori analfabeti si textieri agramati
straini, Tn scopuri comerciale. Si
uzanta trebuie luata ™n consideratie
cu cea mai mare seriozitate. Oare
numai muzica de restaurant, de di-
vertisment sau taraful sa aiba
prioritati in formarea lor muzica-
1&? Tinerii nostri sint Tndeajuns de
familiarizati cu formele complexe
— de pilda — ale operei lui George
Enescu, Bach, Beethoven, sau
Chopin ?

Ce putem spune despre faptul ca
elevi si eleve, de 12—13 ani, n loc
sa Tnvete, irosesc timpul Tnregis-
trind pe banda si imitind ineptiile
siropoase ale cintaretilor de serie
straini, pina le asimileaza ? O 1n-
cercare de demitizare a acestora,
de revizuire a atitudinii fatd de
arta sunetelor, ar lamuri putin lu-
crurile.

A imita moda ,,pop" la Tntimpla-
re si a o prelua inte?ral Tnseamna,
cum spunea muzicologul George
Sbircea ,,a schimba ciresii nostri n
palmieri si Oltul Tn Guadalquivir".
Daca sintem de acord ca o auditie
muzicala este menita Tmplinirii cul-
turii artistice a elevului si ca tine-
rii au nevoie de muzica pentru a
petrece Tn chip placut timpul lor
liber, atunci sa le oferim acest pri-
lej ; sa-i Tnvatam sa cinte si  sa
ofacd" muzica de artda. Sa nu-i la-
sam la voia Tntimplarii. deoarece
toxicomania  ,stridentelor sonore"
dauneaza formarii unei sensibilitati
muzicale si uneori chiar asupra sa-
natatii.

Nu sint de specialitate, dar cred
n rolul concertelor educative pre-
cedate de explicatii privitoare la
structura. instrumentatie, autor
s.a.m.d.. explicatii oferite la un ni-
vel adaptat posibilitatilor de Tnte-
legere. gradate cu stiinta si  simt
pedagogic. Asemenea initiative sa
nu se limiteze doar la cele luate de
radioteleviziune ci chiar pe plan
local si in incinta unor scoli. Ar fi
un bun Tnceput, care trebuie spri-
jinit de toate cadrele didactice. Sin-
tem datori elevilor nostri, pentru
Tnnobilarea fiintei lor umane, si cu
aceste cunostinte care le lipsesc.

Prof. DUMITRU CODAUS
Pitesti

Datorita volumului important de
raspunsuri adresate direct solicita-
torilor, rubrica ,,Consultatii" nu a-
pare in acest numar.

Rugam cititorii ca, pentru clarifi-
carea unor situatii ce ii intereseaza,
sa se adreseze in primul riad con-
ducerilor unitatilor scolare si inspec-
toratelor scolare judetene.



Itinerare editoriale

Ghid pedagogic

pentru maistrul-instructor

Editia a Il-a, Bucuresti,

Colectivul de zece autori ai aces-
tui volum si-a propus, arata coordo-
natorul lui, Romeo Dascalescu, in
,»Cuvint Tnainte" — ,sa orienteze in
probleme elementare de pedagogie
pe maistrul-instructor, figura cen-
trala a activitatilor practice din in-
vatamintul de culturd enerala si
din cel profesional si tehnic" As-
teptata, prin urmare, cu nerabdare,
de categoria vizata de educatori,
cartea este binevenita pentru ori-
care dintre oamenii_scolii, Tndemnat

**sa-5| reexamineze si mtregeasca Cu-

nostlntele — mai mult decit ele-
mentare” — de pedagogie. Dovada
prezenta, Tn volum, a unor autentice
studii, de interes pedagogic general,
ca: ,Educatia ateist-stiintificd a
elevilor” (lon" Gh. Stanciu — Costin
Stefanescu) ,»Cunoasterea elevi-
lor"  (Dr. Mihai Peteanu) »Ve-
rificarea si aprecierea muncii elevi-
lor* (Dr. 'Dumitru Muster). Unitatea
volumului se verifica prin atentia
cu care au fost urmarite si corela-
te principiile teoretice cu metodele
practice de lucru. Astfel, coordona-
torul volumului ofera ,,Uun model de
fisa pedagogica”, precizind ca la Tn-
tocmirea eimaistrul-instructor poa-
te folosi metodele de cunoastere sti-
intificd a elevului, ,,despre care s-a
vorbit Tn studiul precedent” (adica,
Tn ,,Cunoasterea elevilor"). | se cere,
asadar, aceluia care Tntocmeste fisa,
sa transcrie observatii, decurgind
din aplicarea unor metode stiintifi-
ce, privitoare la caracterul = (Com-
portarea elevului), temperamentul
(Rezistenta la efort), progresul 1in
Tnsusirea meseriei, calitatea produ-
selor si, bineinteles, situatia scolard
a ,,subiectilor”. Rezistenta la efort,
se mentioneaza Tn descrierea rubri-
cilor indicd starea de sanatate
a elevului, cit si — cind lipsa de
rezistentd are un caracter perma-
nent 0 inadecvata optiune profe-
sionalda. Autorii au n permanenta
in vedere legatura Tntre clasa si
atelier, Tntre munca profesorului si
aceea a maistrului-instructor, Tntru-
cit, de pilda, In aplicarea metodelor
de predare in Tnvatdmintul practic
(obiectul studiului lui Serban Con-
stantinescu) maistrul-instructor are
Tndatorirea sa se mentina la nivelul
stiintific ,,corespunzator scolii si
anului de studii Tn care sint elevii".
»Tipologia lectiei practice”™ (Mihai
Ghivirigd) — semnaleaza particula-
ritatile determinate de munca n a-
telierul scolar si aceea Tn Tntreprin-
dere, pentru ca, in continuare, un
alt studiu sa trateze separat ,,indru-
marea practicii Tn productie” (Ro-

Editura didactica si pedagogicd, 1973

meo Dascalescu — Gheorghe Ene),
Valentina Visan se ocupa de ,,Me-
todele de instruire practica Tn agri-
cultura”, stabilind doua categorii
mari de metode de instruire practi-
ca, ,,determinate Tn mod nemijlocit
de specificul activitatilor pratice
concrete : metoda reactualizarii cu-
nostintelor si demonstratia pratica".
Nu lipsesc — nota caracteristica vo-
lumului, care se anunta si reuseste,
Tn mare masura, sa fie un ,,ghid" —
indicatiile de ordin metodologic,

practic, pentru destinatar : maistrul
instructor.

DRAGOMIR MAGDIN

Tribuna scolii nr. 107
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Revista JTERRA"

Noua rubrica a revistei ,,Terra"
,,Protectia mediului  Tnconjurator”
— prezentata cititorilor printr-un
articol redactional care sintetizeaza
aportul geografiei la protejarea me-
diului Tnconjurator, privit si  sub
aspectul ,,instruirii si educarii ti-
neretului scolar si universitar n
vederea conservarii cu grija si ras-
pundere a mediului ambiant” —
debuteaza cu doua studii de spe-
cialitate si un interviu al redac-
tiei. la care raspund cinci primi-se-
cretari ai comitetelor judetene de
partid. Studiul prof. univ. dr. Va-
sile Cucu, intitulat ,,Mediul Tncon-
jurator — tema geografica funda-
mentald™, utilizeaza notiunea de
mediu geografic Tntr-o acceptiune
moderna, ca ,realitate  geografica

un raspuns optimist Tntrebarii daca
oamenii planetei sint capabili sa
previna si sa reorienteze fenomene
»explozive" ale epocii ca de exem-
plu poluarea etc.

>Sarcinile geografiei privind
protectia  mediulul  Tnconjurator”
constituie obiectul celui de al doi-
lea studiu, semnat de prof. dr.
Grigore Posea. Autorul acorda, in
finalul articolului, un_spatiu sarci-
nilor care revin scolu in  aceastd
directie, insistind asupra necesita-
tii- ca, T lectiile de geografie,
,S4 se pund mai mult accent pe
analiza functionala a factorilor de
mediu, pe masurdtori si observatii
permanente sau periodice ale ur.or
fenomene".

D. M.

complexa natura — om“ si acorda

¢) Terra, nr. 4. iulie—august 1973

Gramatica azi

Fata de editia a Il-a a Gramati-
cii Academiei (1963), aceasta lu-
crare vrea sd fie ceea ce a Tnsem-
nat Limba romana (1956) fata de
editia ei | (1954) : un  veritabil
compendiu, redus ca proportii, Tn-
tins ca raza de cuprindere.

De unde mari avantaje si  de-
zavantaje. Avantaje, fiindca pre-
zintd, Tntr-un modest volumas, o
tabla de materii surprinzator de

Tncapatoare, tratind pe rind : pro-

bleme de lingvisticd generalda, mor-
fologie, sintaxa a propozitiei si a
frazei, fenomene de stilistica gra-
maticald, punctuatie; dezavantaje,

Tn sensul ca necesitati imperioase

de concentrare a acestui imens ma‘
terial — de limba propriu-zisa si
de culturd ~lingvistica — fac ca
unele titluri sa fie tratate doar e-
nuntiatjv, sumar descriptiv, -fard o
exemplificare pe deplin satisfaca-
toare (de pilda locutiunile, semnele
de punctuatie etc.). Pe de altd par-
te, exemplele date sint confectio-
nate ad hoc> fara garantia unei ca-
litati literare in masura a le im-
pune ca model de limba expresiva.
Sint, firestet ,riscuri" pe care
autorul le accepta ab initio drept
ipoteze de lucru impuse de speci-
ficul unei asemenea Tintreprinderi.
Foloasele cartii ramin Tnsa ines-
timabile. Cele mai multe, nu tin
atit — cum s-ar parea — de boga-
tia informatiei (ea Tnsasi impresio-
nantd), cit de calititile  scrisului
acad, Graur, Mntr-a'devar remarca-,
bile. Fapte de limba relativ spe-

O carte despre

Tnvatamintui

Inspectoratul scolar al judetului
Hunedoara, Tn colaborare cu Casa
judeteand a corpului didactic si Sin-
dicatul salariatilor din Tnvatamint
ne-au trimis, Tn preajma zilei de
23 August, un cadou atragator, cu.
constiinciozitate lucrat:  volumul
,.Din istoria Tnvatamintului  hune-
dorean”. Ne vine de pe meleaguri
dacice, de acolo de unde socialis-
mul este Tmbogatit prin truda vred-
nica a oamenilor cu carbuni, otel
si pline, marturia unei statornice
prezente Tn cultura si stiinta de
carte. Prefatata de tov. loachim
Moga, membru al C.C. al P.CR,
prim secretar al Comitetului jude-
tean Hunedoara al P.C.R., avind o
pagina filigranata de talentul poe-
tului lon Banuta. lucrarea este struc-
turatd pe cinci parti, istoric perio-
dizate. Astfel: partea | se refera la
evolutia Tnvatamintului hunedorean
din sec. XIV pina in 1848, partea a
Il-a releva dezvoltarea Tnvatamin-
tului hunedorean in anii ,,absolutis-
mului luminist™; perioada anilor
1868—1918 este abordata in partea a
Ill-a a lucrarii, In timp ce partea
a IV-a reactualizeaza perioada in-
terbelica, fiind evidentiata lupta de
clasa pe meleagurile Hunedoarei
si ecourile ei Tn organizarea si prac-
tica Tnvatamintului.

hunedorean

Realizarile obtinute sub condu-
cerea partidului, Tncepihd cu anul
1948, demonstreaza mutatiile si sal-
turile calitative, precum si directiile
de dezvoltare ale Tnvatamintului
hunedorean, Tn concordanta cu dez-
voltarea multilaterala a socialis-
mului din patria noastra.

Scrisd cu sobrietatea actului stiin-
tific, si cu putere de convingere,
prin argumente, probe si fraza, lu-
crarea retine interesul cititorului.
Deocamdata o semnalam ca o pre-
zenta ineditd pe masa noastra de
lucru. O revenire asupra ei o conk
sider de pe acum necesara.

Nu poti pune punct considera-
tiillor acestora preliminare fara a
stringe mina autorilor: Cornel Stoica,
inspector general, lon Fratila, di-
rector al Arhivelor de stat din ju-
detul Hunedoara, Ovidiu Vlad,
profesor, Nicolaie Wardegger, cer-
cetator stiintific.

Pentru corectitudinea  aprecierii,
mentionam faptul cd pentru a se
putea scrie o asemenea lucrare a
fost nevoie de patriotismul, daruirea
si capacitatea tuturor generatiilor
de hunedoreni, care au scris cu
viata si fapta lor istoria acestor
meleaguri romanesti.

ROMEO DASCALESCU

cializate, abstracte si aride prin
natura lor, capata, in interpretarea
d-sale, o coloratura afectivda, su-
puse totdeauna unei logici deduc-
tive, comparativiste, fara cusur.

Comparatia, demonstratia, deduc-
tia, la care se adaugd concentra-
rea maxima a expresie), concizia
si claritatea, individualizeaza pe de-
plin si impun cititorului un stil
deja consacrat, cu o mare audien-
td Tn public, ceea ce-i asigura au-
torului o larga popularitate. lata,
de pjlda, la Ordinea cuvintelor,
cum se poate realiza o pledoarle
cuceritoare, Tntru recomandarea
unei anumite structuri gramaticale,
aducind fatd fatd enunturi con-
struite cu elemente identice, dar
cu mesaje diferite : ,,dati mosulw
pantofii" ; ,dati pantofii mosulw
(p. 226).

Argumentul singular, Tnsa bine
ales, atractiv prezentat, face de
prisos abundenta Tncarcatura
exemplificativé a tratatelor ,eru-
dite".

Ca mod de prezentare, ni se ofe-
rd o sistematizare riguroasa, in
spirit clasic- pe capitole, subcapi-
tole si paragrafe. Sistematizarea in
ansamblu, dar si Tn‘ detaliu, redu-
cind deﬂmt,ule la strictul necesar,
dovedind o selectie exigenta si o
severa disciplina distributiva a ele-
mentelor de referinta.

Cautind a deslusi ce este tauto-
logia, bundoard, autorul ne spune,
ntr-un stil cu placute trasaturi
de oralitate :,,Se numeste asa o
propozitie Tn care acelasi cuvint
este subiect, si hume predidativ. sau
o frazd in care o propozitie de-
pendenta o repeta pe cea regen-
td! casa-i ~casda, masa-i masa;
reuseste cipe reuseste":

Exemplele sint Tn mod fericit
complementare definitiei, astfel in-
cit cine nu Tntelege definitia ob-

serva exemplele, si fiecare ramine
cu o perceptie, oricit de aproxima-
tiva, a unui concept stilistico-gra-
matical considerat  inaccesibil pu-
blicului larg. De cele mai  multe
ori, definitille sint date doar func-
tlonal astfel : Fropozma predica-
tiva ,,Tlne locul numelui predica-
tiv din propozitia regentd auto-
rul introdueindu-ne, fara multa vor-
ba. Tn miezul chestiunii. Situat pe li-
nia conceptiei evolutioniste a lim-
bii, vazuta ca ,.un sistem de sem-
ne", ca mijloc de comunicare, acad.
Graur justifica pe deplin si apara,
ih spirtul gramaticii traditionale,
caracterul morfo-sjntactic al unor
definitii, Tn ciuda criticilor actuale
ce se aduc acestei pozitii (v. pp.
29, 34). Esential Tn explicarea fap-
telor de limba, desi cartea se chea-
ma ,,Gramatica azi", se dovedeste
a fi criteriul istoric. utilizat n
permanentda, paralel cu descrierea
si expllcarea unor categorii. Alt-
fel» nici cd am fintelege de ce tre-
buie sa scriem (si sd rostim, fires-
te) ,,parade”, si nu ,parazi" (v.p.
38, unde se Interpreteaza exce-
lent pluralul substantivelor). Ade-
seori, Tmpotriva ,,prescriptiilor”
I|ngV|st|I0r uzul comun (si nu nu-
mai el ) sfideazd persistent nor-
mele. Editurile stiu, fara Tndoiald
ca substantivele proprii incep cu
majuscula, dar imprima afise, tit-
luri de carti etc. cu minuscule !
Sint stiri de fapt impotriva carora
lingvistul socoate ca e mai prudent
sa dovedeascd moderatie, chiar in
formularea unor reguli gramaticale,
operind — cum 1nsusi spune —
.Cu oarecare elasticitate".

G.C. RUSU

»AL  Graur: | Gramatica _ azi"
ed.” Il, Editura Academiei R.SR,
Bucuresti. 1973.

Tntindere solara’¥

Semnalam cu bucurie recenta_a-
paritie & volumului_ de versuri IN-
TINDERE SOLARA" al colegului
nostru de redactie, poetul Dimitrie
Rachici,.

Staruind cu emotie asupra farme-
cului generator de emotii al epocii
noastre (,,M-aplec spre tine. Duna-
re batrina, / Din piscul virstei mele
alb de soare. / Si floare limpede iti
smulg din min& / Si-n pieptul tarii
prind aceastd floare”. — Interludiu
la_Portile de Fier), asupra firescu-
lui dialectic al naturii (,,Riuri Tn-
dragostite de propriile  maluri... |
Cu o religiozitate de veacuri sle-
fuind stincile, / visind drumul cel
mai scurt / dintre doua puncte, /
lesirea voastra din matca — lo su-
prema negatie / a Tngustelor limite"
— Riuri Indragostite), asupra locu-
rilor cu rezonantd istoricd (,,Beau
romanii din cupe de dor, / Si le
ciocneau / peste riul intins Tntre
ei, | Ca o spada, / Intr-o zi / L-am
scos din maluri, / L-am ridicat ver-
tical, / Cu uimire-au vazut | Ca
seamana c-un stilp de pridvor ro-
manesc | La o casa-ncapatoare ! Si
noud ~ — La Milcov) si asupra u-
riasei transformari a omului n si

prin realitatea noastra Tnnoitoare
(,,Stiu,: a crescut iarba pe jocurile
mele..." / — Stelei mele 7i  spun),
poetul minuieste cu simplitate fili-
granul metaforei  (,,Tara straveche
— cu frunte de bour. / Ca niste co-
paci vigurosi cresc cintecele / la Iu-
mina ta ne Tnchinam dimineata...
— Tara a Virfului cu Dor) si dimen-
siunile cosmice ale acesteia (,,Griule
miscat, iti scriu o scrisoare / pe-0
petala de mac, cu o raza de soare"
— Scrisoarea griului).

Cu fiecare vers de-a lungul vo-
lumului, Rachici se dezvaluie me-
reu mai mester in minuirea boga-
tiei de semnlflcatn a cuvintului, Tn-
carcat de emotle cu Tncredere 1n
oameni si deplln angajat, autopor-
tretizindu-se simbolic in  Fintina
visind : ,,Ea leaga cerul / de centrul
pamintului, / limpede / ca un su-
flet de om, | tuturor ! darumdu-se".
Asa cum noi, colegii sai de redac-
tie, 71 cunoastem si 1l pretuim.

C. STEFAN
*) Dimitrie Rachici : ,,intindere to-

tard", Editura ,Albatros”. Bucuresti,
1973.
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Planiglob

Dialog cu BELARMINO CASTILLA MAS,
ministrul educatiei din Cuba

,»Cautam sa obtinem o concordantd deplinda cu productia nu
numai prin asigurarea unei calitati corespunzatoare a ,,produsu-
lui finit" al scolii, ci actionind n asa fel ncit, pe tot parcursul
activitatii lor, unltatlle scolare s fie productlve n acceptiunea
economica a acestui cuvint. in felul acesta, anii de scoald vor fi
valorificati Tn mod intensiv, atft pe planul intereselor sociale ale
colectivitatii cit si Tn favoarea dezvoltarii multilaterale a fiecarei
personalitati®.

Cu aceasta caracterizare a_obiectivelor centrale ale activitatii
scolii cubaneze, Tn lumina noii Legi a Tnvatamintului obligatoriu
si a masurilor privind Tmbinarea strinsa a invatamintului gene-
ral. tehnologlc si universitar cu dezvoltarea economica a Cubei Tsi
»prefateaza” Belarmino Castilia Mas, ministrul educatiei din prlma
tara socialista a Americii latine, raspunsurlle la solicitarea noastra
de a ne oferi tabloul dinamic al dezvoltarii Tnvatamintului evolu-
tiei poporului cubanez pe calea progresului si bunastarii.

»Punctul de pornire al legarii Tnvatamintului de productie —
ne spune el — l-a constituit ampla actiune educativa numita
,,scoala pe cimp”, initiatd pe la mijlocul deceniului al 7-lea. Timp
de 45 de zile din calendarul scolar, elevii din clasele mari pleaca
pe cimp. unde participd la munca productiva. Aceasta actiune are
un dublu efect educativ . pe de o parte ea 1i deprinde pe tineri
sd pretuiasca munca in productie, le face cunoscutd viata satului
si a muncitorilor de pe ogoare, iar pe de alta parte are rezultate
economice importante.”

— V-as ruga sa prezentati, Tn continuare, planul C.E.l.B.A. care
reprezmta dupa cite stiu, o alta caracteristica esentiala a dezvol-
tarii invatamintului n Cuba de astazi.

— Tn primul rind cred ca trebuie precizat cd aceste initiale
desemneaza sistemul de complexe scolare speciale pentru educarea
patrioticd revolutionara. Fiecare dintre aceste complexe scolare
dispune de o suprafatid de 400—600 de hectare acoperita cu culturi
de citrice, cafea, ananas, bananieri. Timpul util al elevilor se di-
vide in 3—4 ore activitate pe cimp si 4—5 ore pregatire teore-
tica si de laborator. Elevii conduc tractoare si agregate agricole
diverse, Tntretin si recolteaza culturi de mare productivitate. A
devenit un fapt obisnuit ca pe terenurile complexelor scolare
C.E.I.B.A. sa se obtina productii-record.

— De cite scoli dispuneti Tn cadrul planului C.E.I.B.A.?

— Tn 1973 am depasit numarul de 50 de asemenea scoli, dupa
ce Tnceputul a fost facut, doar cu trei ani Tnainte, cu complexul
scolar experimental de la Artemisa.

Activitatea desfasurata in aceste complexe, ca si in ansamblul
scolilor cubaneze urmareste realizarea unei educatii integrale, care
vizeaza, alaturi de formarea cunostintelor cultural-stiintifice, parti-
ciparea elevilor la munca productiva, la diferite activitati extra-
scolare — artistice, sportive si recreative — astfel ncit sa se reali-
zeze un Tnvatdmint viu, legat de cerintele contemporaneitatii. Tn-
tregul corp didactic dovedeste o Tnaltd responsabilitate fatd de
sarcinile ce i-au fost incredintate, desfisurind totodatd o activi-
tate sustinuta pentru continua perfectlonare profesionala si pe-
dagogica. Numai printr-o asemenea activitate plinad de devota-
ment si daruire s-a reusit saltul urias ca. dintr-o tara care abia
recent a lichidat analfabetismul (dupa ce incd in anul 1956 apro-
ximativ 2/3 din populatie nu beneficia de stiinta de carte),
devind o tard in care peste doui milioane si jumatate de ceta—
teni, dintr-o populatie de noua milioane locuitori, urmeazd dife-
rite cursuri scolare si forme de Tnvatamint. EV|dent, aceasta a
presupus un efort conjugat si pe planul educatiei adultilor, care
a constat Tn includerea tuturor oamenilor muncii care nu au atins
incd un nivel adecvat de pregdtire in forme institutionalizate de
studiu — ce se desfasoard mai ales in orele de seara — realizin-
du-se astfel ridicarea nivelului lor de culturd si de calificare pro-
fesionald. Paralel, se realizeazd o activitate complexa. in multi-
Ple forme, avind ca principala coordonata formarea cadrelor ca-

ficate. perfectlonarea acestora.

— Cum apreciati colaborarea si schimbul de experientd in do-
meniul invatdmintului si al stiintelor educatiei Tntre Republica
Socialistd Romania si Cuba ?

— Am putut cunoaste direct progresul impresionant realizat
Tn domeniul educatiei, ca si Tn ansamblul vietii economice si so-
ciale de catre Romania socialista. Trecerea. intr-o perioada ui-
mitor de scurta din punct de vedere istoric, la generalizarea in-
vatamintului de 10 ani si perspectiva apropiata a generalizarii n-
vatamintului de 12 ani constituie o stralucita realizare pe plan in-
ternational. Mi-am putut da seama ca aceasta reusita se dato-
reste aplicdrii creatoare de catre Tntregul corp didactic a indica-
tillor partidului, activitatii instructive de Tnaltd competenta pe
care o desfasoara cadrele didactice si atentiei deosebite care se
acorda problemelor educarii tinerei generatii.

Actualele legaturi prietenesti Tntre tarile noastre socialiste, le-
gaturi ce se Tntdresc necontenit, atit prin schimbul de delegatii
pe linie de stat cit si prin schimbul de specialisti in diferite do-
menii ale Tnvatamintului. puternica dorintd reciprocd de. colabo-
rare, sint menite, am aceastd convingere profunda, sa avantajeze

ambele noastre tari prietene pe planul educarii multilaterale a
tineretului si al modernizarii Tnvatamintului.
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Ascendente

Politica scolara a guver-
nului R. P. Ungare a dus
an de an la cresterea pro-
centului  populatiei  ins-
truite prin diverse forme de
Tnvatdmint. Tnainte de
eliberare, 15% din cetate-
nii in virsta de peste 15
ani, posedau o pregatire
scolara corespunzatoare
scolii generale actuale, pen-
tru ca. in prezent procen-

Statiuni balnear©
pentru copii

Guvernul Ucrainei a a-
doptat o hotarire privind
crearea unei noi statiuni
balneare pentru copii. Ea
va fi construitd in Crimeea
pe malul Marii Negre (in
U.R.S.S. exista Tn prezent
peste 16.000 de statiuni
balneare si  climaterice
precum si puncte de sana-
tate pentru copii).

Insula studentilor

Insula Kipsala de pe
Daugava, situata chiar Tn
centrul orasului Riga, a
devenit o asezare a stu-
dentilor letoni. Aici au si
fost construite cladirile re-
zervate sdlilor de studiu si
laboratoarelor pentru Insti-
tutul politehnic din Riga.
Studentii  celei mai mari
institutii de Tnvatamint su-
perior din republicile bal-
tice sovietice, vor avea aici
toate conditiile necesare
Tnvataturii si odihnei.

Noi centre
de Tnvatamint

La Dusambe, capitala
Turkmeniei, se extinde
Universitatea nationald,
care va avea un nou corp

inscrierea in clasa |

Conform unei hotariri
a Ministerului Instructiei
si Educatiei din R.P. Po-
ona, Tnscrierea copiilor
in clasa | se va face cu
un an Tnainte de intrarea
lor efectiva Tn scoald. Ca

~TRIBUNA SCOLII"

tul sa urce la 52%. A
crescut de la 4% la 16°»
procentul tinerilor de pes-
te 18 ani, care si-au luat
bacalaureatul si de la 1,6t
la 4,3% al cetatenilor 1n
virsta de 25 de ani si mai
mult, care poseda  studii
superioare. Este, de ase-
menea, de mentionat ca
91% din copiii ‘de  virstd
scolard termina azi studii-

de cladiri cu laboratoare
si un complex pentru stu-
denti. De asemenea, a fin-
ceput constructia unui nou
orasel al Institutului poli-
tehnic turkmen unde vor
putea Tnvata 5.000 de stu-
denti.

Tn Turkmenia, care are
0 populatie de 2.364.000 de
locuitori, dupa revolutia
socialista din anul 1917, au
fost Tnfiintate 6 institutii
de Tnvatamint superior si
30 de scoli medii de spe-
cialitate.

Lectura prin muzica

Oamenii de stiintd din
Moscova au elaborat un
nou sistem de citit pentru
nevazatori. Daca Tn ,,cimpul

le celor opt clase ale sco-
lii generale si 85'A-isi con-
tinud pregatirea in scolile
secundare. In institutiile de
Tnvatamint superior, nu-
marul studentilor a cres-
cut de patru ori Tn cursul
ultimilor 25 de ani, iar
proportia studentilor
origine muncitoreasca
taraneasca a crescut de La
2% la 52%.

vizual" al aparatului creat
de ei este plasat un text
obisnuit, dintr-un megafon
special se face auzita o
melodie pe care orbii o
receptioneaza la fel ca si
vorbele. Pentru  fiecare
element grafic a fost alea-
sa o0 combinatie caracte-
risticdi de tonuri muzicale
de o0 anumita frecventa.
Literele se aud ca o serie
de acorduri. Descifrind
,melodiile” transmise de
aparat, nevazatorii transfor-
ma sunetele Tn cuvinte.
Este important faptul ca
pentru descifrarea textului
nu este necesar ca nevaza-
torul sa aiba ureche mu-
zicala. Tn sase luni, un om
cu Tnsusiri medii poate Tn-
vata sa citeascd orice
text fara sa-l vada.

Lec(ie Tn laboratorul fonetic al Scolii din

satul Spitino,

urmare, in luna mai a.c.
a finceput Tinscrierea celor
aproximativ 50 000 de co-
pii  nascuti in 1967. care
vor Tncepe scoala Tn sep-
tembrie 1974. Se preconi-
zeazd ca 1n cel mai scurt
timp toti copiii de virsta
prescolara sd fie cuprinsi
in djferite forme de edu-
catie organizatd, pentru_a
fi pregatiti In vederea Tn-
ceperii  scolii.

regiunea Kiev.

Geografie in aer liber

tn districtul  Tolbuhin
s-a introdus predarea ex-
perimentala a geografiei
in aer liber Tn scopul le-
garii maj strinse a  teo-
riei de practica. Orele de
geografie se  desfasoara
intr-un spatiu special a-
menajat In curtea  scolii,
unde elevii pot face ob-
servatii, experiente, masu-
ratori, familiarizindu-se
cu manuirea diferitelor a-
parate si instrumente geo-
grafice

O scoala noua (Jjasko-
vec, linga Tirnovo). ca a-
titea altele Tnaltate n a-
nii liberi ai Bulgariei.
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