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ALEGERILE SINDICALE CONGRESUL MONDIAL AL ASOCIAȚIEI
Prof, MARIA STANESCU 

președinta Comitetului Uniunii sindirntelor 
din învățămînt, știință și cultură

Anul acesta, conform prevederilor statutare, au loc alegerile sindicale 
la grupe, secții, sindicate și organe teritoriale ale sindicatelor (consilii co­
munale, orășenești, municipale și județene)

Adunările generale și conferințele pentru dări de seamă și alegeri la 
grupe, organizații sindicale de secție și sindicale din grădinițe, școli și 
facultăți au loc într-un moment care deschide o nouă etapă de muncă in 
invățămîntul nostru de toate gradele ; moment în ccire slujitorii școlii, 
toți factorii interesați și responsabili sînt chemați să dea viață măsurilor 
adoptate de Plenara Comitetului Central al Partidului Comunist Român 
din 18—19 iunie a.c. cu privire la perfecționarea și dezvoltarea invățămin- 
tului în Republica Socialistă România.

Plenara C.C. al P.C.R. a elaborat un plan de perspectivă privind învă­
țământul românesc, pentru crearea unui sistem stabil și unitar, deschis și 
corelat atît în «e privește structurile, succesiunea treptelor, cit și conținu­
tul științifico-educativ, de la învățămîntul preșcolar pînă la cel superior. 
Hotărîrile și măsurile adoptate de către Plenara C.C. al P.C.R. impun stu­
dierea temeinică și traducerea lor în viață de către toate cadrele didacti­
ce, de către toți membrii de sindicat din învățămînt.

Corelînd sarcinile ce decurg din Hotărîrea plenarei eu realitățile con­
crete din fiecare județ și localitate (perspectivele dezvoltării economice 
culturale, cerințele de cadre pe sectoare, recensămîntul populației școlare, 
spațiul existent pentru învățămînt, necesarul de cadre didactice, dotarea 
unităților de învățămînt, amenajarea atelierelor școlare) este necesar să 
se alcătuiască planuri concrete cuprinzînd măsurile <<e se impun a fi lua­
te pentru a se asigura, etapă cu etapă, îndeplinirea tuturor prevederilor 
holăririi ; este necesar să reducem și chiar să înlăturăm definitiv etapa 
reflecțiilor și a așteptării de noi precizări. Organele sindicale vor trebui 
să și propună sarcini concrete care să contribuie nemijlocit la realizarea 
unor prevederi din Hotărîre.

Organizate in aceste condiții, adunările generale și conferințele sindi­
cale trebuie să constituie un nou prilej de mobilizare a tuturor membri­
lor de sindicat din invățămîntul de toate gradele la modernizarea sistema­
tică a conținutului invățămîntului, a metodelor de predare, la pregătirea 
temeinică a tineretului școlar și universitar pentru muncă și viață, la in­
troducerea tot mai largă în practică a principiului educației permanente.

Avînd în vedere rolul și atribuțiile eu care au fost învestite sindicatele, 
adunările generale și conferințele sindicale de alegeri au menirea să ducă 
la întărirea vieții interne, dezvoltarea democrației socialiste, perfecționa­
rea structurii organizatorice a unor sindicate, a stilului și metodelor de 
muncă ale organelor și organizațiilor sindicale.

Unul din atributele principale ale adunărilor generale și conferințelor 
sindicale de dări de seamă și alegeri trebuie să-l constituie analiza în 
tr-un spirit de înaltă răspundere, exigență și combativitate revoluționară, 
a activității desfășurate de organele sindicale, a modului cum membrii 
acestora și-au îndeplinit mandatul încredințat, cum se aplică principiile 
și normele însorise în statutele sindicalelor.

Ținînd seama de sarcinile de mare răspundere ce revin sindicatelor, 
adunările generale și conferințele de dări de seamă și alegeri sint chema­
te să dezbată și să stabilească cele mai corespunzătoare măsuri astfel ca 
sindicatele să-și îndeplinească rolul de cadru organizat, prin care se asi­
gură participarea efectivă a oamenilor muncii Ia elaborarea și înfăptuirea 
politicii Partidului Comunist Român, la rezolvarea problemelor complexe 
ale dezvoltării economice, cultural-știiiițifice si sociale a patriei noastre.

Instrucțiunile Consiliului Central al Uniunii Generale a Sindicatelor 
din România din 1973, stabilesc ca adunările de dări de seamă și alegeri 
la grupe, secții, sindicate să se desfășoare între 15 octombrie și 1 decem­
brie a.c. Acțiunea se încadrează în trei momente succesive : instruirea ac­
tivului sindical pentru pregătirea dărilor de seamă, a planurilor de mă­
suri și însușirea tehnicii de luuru, desfășurarea adunărilor și pregătirea 
activului sindical nou ales.

în perioada premergătoare alegerilor, toate comitetele sindicatelor vor 
trebui să examineze modul in care și-au desfășurat activitatea birourile 
grupelor și comitetele organizațiilor sindicale de secție, contribuția mem­
brilor de sindicat la îndeplinirea sarcinilor ce au revenit școlii in această 
etapă de intensă activitate politică, ideologică, economică si socială, cum 
s-au preocupat de rezolvarea propunerilor făcute de salariați. Concluziile 
desprinse din aceste analize vor fi reflectate în conținutul dărilor de sea­
mă și in măsurile de îmbunătățire a muncii.

Paralel cu elaborarea dărilor de seamă vor fi întocmite proiectele de 
liotăriri, care vor cuprinde sarcini concrete din toate domeniile de activi­
tate. La nivelul grupelor sindicale și al organizațiilor sindicale de secție, 
măsurile pot fi stabilite și în dările de seamă.

O deosebită atenție se va acorda întocmirii bugetelor sindicatelor pen­
tru anul 1974. Ele trebuie să reflecte posibilitățile și necesitățile pe care 
le au sindicatele, grija pentru folosirea judicioasă a sumelor de la capito­
lul „cheltuieli" în spiritul indicațiilor date de Comitetul Executiv al Con­
siliului Central al U.G.S.R.

Dările de seamă ale comitetelor sindicatelor, proiectele de hotăriri, 
rapoartele comisiilor de cenzori, proiectele de buget pentru anul 1974, 
îmbunătățite cu observațiile făcute în dezbaterile de la grupele sindicale, 
vor fi văzute de organele de partid și aprobate de organele sindicale res­
pective cu cel puțin 8—10 zile înainte de dala adunării sau conferinței 
sindicale.

Prin dările de seamă și dezbateri, organizațiile sindicale urmează să 
realizeze o analiză temeinică in spirit critic și autocritic, a contribuției 
lor la traducerea în fapt a cerințelor formulate de partidul nostru față 
de învățămînt, îndeosebi pe linia asigurării și pregătirii eadrelor califica­
te, necesare dezvoltării economice și sociale a țării.

INTERNATIONALE A [DUCĂTORILOR PENTRU
PACEA LOMU (IAEWP)

La propunerea secretariatului Aso­
ciației Internaționale a Educatorilor 
pentru Pacea Lumii (IAEWP), guver­
nul român și-a dat asentimentul pen­
tru organizarea în România a primului 
congres mondial al Asociației, în vara 
anului 1974 (29 iulie — 2 august). Tema 
acestei manifestări științifice este „Edu­
cația în spiritul înțelegerii între popoa­
re". Lucrările se vor desfășura în sesiuni 
plenare și în următoarele cinci secții : 
Comunicarea educațională în era spa­
țială ; Educația și mediul înconjurător ; 
Dezvoltarea resurselor umane ; Educa­
ția în vederea răspunderii mondiale ; 
Evoluția spirituală (morală) a umani­
tății și educația pentru pace.

Și-au anunțat participarea educatori, 
conducători ai învățămîntului și re­
prezentanți ai unor asociații interna­

ționale din aproximativ 50 de țări ale 
iumii.

Pentru organizarea lucrărilor con­
gresului s-a constituit un comitet na­
țional.

Miercuri 3 octombrie a.c., Ia Ministe­
rul Educației și învățămîntului, sub 
conducerea tovarășului Virgîl C'azacu, 
prim-adjunct al ministrului educației 
și învățămîntului, a avut loc ședința de 
constituire a Comitetului național ro­
mân. alcătuit din personalități ale vieții 
științifice și culturale din țara noastră.

Comitetul național român va lucna 
în colaborare cu Comitetul internațio­
nal de coordonare format din prof, 
univ. Charles Mercieca (S.U.A.), secretar 
general, prof. univ. Takhashi Hanada 
(Japonia), președinte, și prof. univ. 
George Văideanu (România), prim- 
vicepreședinte al Asociației.

La strîngerea recoltei: elevii Liceului industrial de alimentație publică
din București.
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Prima mea zi de învățămînt

'Continuare in pag. a 2-a)

îmi fuge gîndul spre 
prima zi de școală, spre, 
ziua cînd copilăria, 
după ce alergase 7 ani, 
poposise timidă in școa­
la satului- Era o toamnă 
frumoasă ca acum. Dea­
lurile erau îmbătate de 
aroma merelor domnești 
și crețești, iar strugurii 
albi și negri se coceau 
în soarele cald și mîn- 
gîietor. Frunzele începu­
seră să cadă, lăsînd par­
că fructele să străluceas­
că, ca niște poame de aur 
în lumina cosmică a 
copilăriei.

’Mi-amintesc, apoi, 
cum mama, grijulie, 
după ce 'mi-așezase în 
ghiozdan cîteva nuci și 
două mere roșii, alături 
de creioanele și caietele 
îmbrăcate frumos, m-a 
luat de mină și amândoi 
am pășit pragul școlii...

A trebuit să treacă 13 
ani (timp în care am

terminat Liceul pedago­
gic Ploiești) ca să înțe­
leg această sărbătoare 
trăită de școlari și pă­
rinți cu emoția întipări­
tă în zimbetul sfios și 
în speranța devenirii de 
miine.

Prima zi de învăță­
mînt va rămîne de neui­
tat în inimile celor ce-au 
început cariera nobilă 
de dascăli. Pentru mine 
înseamnă suprema bu­
curie trăită după cei 13 
ani de școală, căci, în 
prima zi de învățămînt 
am retrăit cu lacrimi în 
ochi prima zi de școală, 
iar în privirile duioase 
ale mamelor ce partici­
pau la festivitatea de 
deschidere a noului an 
școlar am retrăit emo­
ția mamei mele, care 
m-a condus la școală 
atunci, urîndu-mi în 
tăcere: „Succes, școla-

rule !“ Ce-mi rămîne de 
făcut aici, în acest sat 
departe de cel al copi­
lăriei mele, decît să-i 
învăț carte și să-i educ 
pe cei ce miine vor fi 
comuniștii constructori 
ai unei țări frumoase și 
bogate ca-n povești... 
Eu, colegii mei reparti­
zați în satele județelor 
Prahova, Tulcea și Vran- 
cea ne luăm angajamen­
tul de a sluji școala ro­
mânească cu cinste, de a 
traduce în viață direc­
tivele Plenarei C.C. al 
P.C.R. din 18—19 iunie 
a.c, — act de mare im­
portanță în dinamica 
procesului de învățămînt 
din țara noastră.

Învățător 
GHEORGHE D. SOARE 
Școala generală Radii», 
com. Valea Călugărească, 

jud. Prahova
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100 de ani de la nașterea 
matematicianului G. Țițeica

Obișnuiți cu portretul său de pe co- 
perțile caietelor școlare, știm cu toții 
că marele matematician G. Țițeica s-a 
născut la 4 octombrie 1873. Numele 
de botez (în registrul stării civile al 
municipiului Drobeta Turnu-Severin) 
este George, pe tatăl său chemîndu-1 
Radu Țițeica, muncitor cu brațele în 
gara Vîrciorova.

Viitorul savant urmează clasele pri­
mare la Școala generală nr. 1 din Tr. 
Severin, iar cursurile liceale la Cole­
giul „N. Bălcescu“ din Craiova, unde 
obține, în clasa a II-a, bursa ,,Eufro- 
sin Poteca*.  Bursier apoi al Școlii Nor­
male Superioare din București, G. 
Țițeica s-a înscris la Facultatea de 
științe, secția matematică, avînd ca 
profesori pe David Emmanuel, Spiru 
Haret și Constantin Gogu. Face studii 
strălucite în Franța, luîndu-și docto­
ratul în matematică la Sorbona. In 
toate școlile a purtat numele : Țițeica 
R. George. întors în țară, este numit 
profesor la Școala politehnică și la 
Facultatea de științe de la Universita­
tea din București. în 1913 este ales 
membru al Academiei române. De a- 
semenea, a fost membru al mai multor 
academii și societăți de științe mate­
matice cu renume mondial, a ținut 
cursuri la Sorbona, Bruxelles, Roma, 
făcîndu-se cunoscut lumii științifice 
de pretutindeni prin numeroase studii 
și comunicări în domeniul științei ma­
tematice și în special al geometriei. A 
editat și fondat revistele: „Matemati- 
ca“, „Gazeta matematică", și „Natura". 
Și tot de numele său se leagă celebrele 
lucrări „Geometria diferențială pro­
iectivă a rețelelor", „Introducere în 
geometria diferențială proiectivă a 
curbelor".

G. Țițeica a fost primul savant ro­
mân care a făcut cunoscută lumii în­
tregi valoarea școlii matematice româ­
nești.

Severinenii de astăzi, In semn de 
omagiu și prețuire, s-au gîndit să 
atribuie numele lui G. Țițeica unei 
străzi și Școlii generale nr. 1 din ora­
șul natal. Totodată, la împlinirea cen­
tenarului nașterii sale, bustul ilustru­
lui matematician va fi așezat în roton­
da (sau aleea) mehedințenilor de sea­
mă. O pildă și un îndemn pentru 
urmași.

Ion STROE OANCEA 
Drobeta Turnu-Severin

Oaspeți de peste hotare
Recent, o delegație a Ministerului , 

învățămîntului și Științei din R. F. 
Germania, condusă de prof. dr. Klaus 
von Dohnanyi, a făcut o vizită în țara 
noastră. înainte de plecarea spre pa­
trie, în cadrul unei conferințe de presă, 
ministrul federal al învățămîntului și 
științei din Republica Federală Ger­
mania, prof. dr. Klaus von Dohnanyi, 
a ținut să-și exprime deplina satisfac­
ție pentru faptul de a fi fost primit 
de președintele Consiliului de Stat al 
României, Nicolae Ceaușescu, și de a 
fi avut cu acest prilej un schimb de 
vederi în probleme privind dezvoltarea 
relațiilor bilaterale, îndeosebi pe linia 
învățămîntului, științei și tehnolo­
giei.

Vizita mea în România, a spus în 
continuare oaspetele, a fost deosebit de 
utilă și interesantă. în cadrul convor­
birilor cu conducerea Ministerului E- 
ducației și învățămîntului și a Consi­
liului Național pentru Știință și Teh­
nologie, cu rectori, decani, cercetători, 
cadre didactice, am convenit ca dia­
logul purtat să fie continuat pentru a 

facilita o dezvoltare viitoare mai mare 
a cooperării noastre în acest domeniu.

Despre școala românească, ministrul 
Klaus von Dohnanyi a afirmat: „Cred 
că în România s-a pornit cu multă 
consecvență și fermitate pe un drum 
pe care eu personal îl consider nece­
sar și potrivit, adică pe calea îm­
binării teoriei cu practica, a școlii cu 
experiența de producție, a cercetării 
științifice cu dezvoltarea economiei și 
industriei".

în întîmpinarea 
centenarului școlii

Evidențiem preocuparea deosebită a 
cadrelor didactice ale Școlii generale 
nr. 2 din Fetești, pentru continua per­
fecționare și dezvoltarea activității in- 
structiv-educative, grija manifestată în 
pregătirea teoretică și practică a elevi­
lor, în educarea atitudinii lor active 
față de muncă, în îmbinarea pregăti­
rii științifice și practice a elevilor cu 
educarea politico-ideologică, moral-ce- 
tățenească și ateist-științifică a aces­
tora. întregul colectiv al școlii caută 
noi forme menite să sporească eficien­
ța educativă a familiei ca al doilea 
partener al școlii, al organizațiilor de 
tineret și pionieri.

Crește preocuparea școlii pentru în­
tărirea colaborării cu toți factorii edu­
caționali, în scopul realizării influenței 
lor convergente asupra tineretului șco­
lar în procesul instructiv-educativ. 
Toate cadrele didactice ale școlii au în 
permanență în vedere perfecționarea 
metodelor de transmitere și însușire a 
cunoștințelor, utilizînd metode mo­
derne.

Pînă pe data de 4 noiembrie 1973, 
ziua sărbătoririi centenarului Școiii 
generale nr. 2 din Fetești, în fața co­
lectivului didactic stau sarcini deose­
bite : completarea anuarului școlii, 
scoaterea numărului festiv al revistei 
școlii, organizarea unor întîlniri ale 
pionierilor și școlarilor de la școala a- 
ceasta cu pionierii și școlarii de la ce­
lelalte școli din împrejurimi, pregăti­
rea sesiunii de referate și comunicări 
pe probleme de istorie locală și de per­
fecționare și modernizare a lecției în 
școală, dotarea și folosirea eficientă a 
laboratoarelor, cabinetelor și ateliere­
lor școlii.

Bilanțul activității școlii ce se va 
face cu acest prilej va constitui un pu­
ternic imbold pentru toți învățătorii 
și profesorii, pentru toți elevii școlii în 
munca pe care o vor desfășura pentru 
traducerea în viață a Hotărîrii Plena­
rei C.C. al P.C.R. cu privire la dezvol­
tarea și perfecționarea învățămîntului 
în România.

înv. IOANA GROZEA 
președinta comitetului sindicatului 

învățămînt Fetești-Ialomița

Conferință de presă 
la C.E.C.

în întîmpinarea „Săptămînii econo­
miei", care se va desfășura între 25—31 
octombrie, la Casa de Economii și Con- 
semnațiuni a avut loc zilele trecute o 
conferință de presă consacrată acestui 
eveniment. Președintele Consiliului de 
administrație al C.E.C.-ului, dr. Mircea 
Popovici, a informat reprezentanții 
presei despre acțiunile care se vor or­
ganiza în acest an cu prilejul ,,Săptă­
mînii economiei" — manifestare deve­
nită tradițională în țara noastră. In 
continuare, s-a răspuns la întrebările 
participanților.

Recomandări
de teledidactică

Eficiența integrării emisiunilor de 
TV școlară în procesul de învățămînt 
este condiționată, în cea mai mare mă­
sură, de grupul de factori prezentați 
în figura de mai sus.

Pentru a veni în sprijinul cadrelor 
didactice care folosesc TVS integrată 
în acest an școlar, publicăm cîteva re­
comandări de teledidactică.

1. Asigurarea condițiilor 

organizatorice de integrare

1.1. Sincronizarea orarului școlii cu 
programul, emisiunilor de TVS in­
tegrată implică plasarea lecțiilor de 
la obiectele ce vor folosi aceste emi­
siuni în așa fel încât durata transmisii­
lor respective să fie cuprinsă integral 
în limitele lecției și — pe cît se poate 
— să ocupe partea centrală a telelec- 
ției.

1.2. întrucît programul emisiunilor 
de TVS integrată se stabilește la în­
ceputul anului școlar pentru toate cele 
trei trimestre, orarul școlii necesită o 
stabilitate corespunzătoare.

1.3. Ținînd seama că fiecare emi­
siune de TVS integrată se transmite 
în cursul aceleiași săptămîni, pentru 
alcătuirea orarului se poate alege una 
dintre cele două alternative.

1.4. Publicarea anticipată a progra­
mului emisiunilor de TVS integrată 
are și scopul de a permite profesori­
lor care le vor folosi să-și alcătuiască 
planificarea calendaristică în raport 
cu conținutul și obiectivele propuse 
pentru telelecția respectivă (instruire 
curentă, recapitulare, introducerea în- 
tr-un capitol nou etc.).

1.5. Stabilirea numărului maxim de 
clase paralele care pot folosi concomi­
tent emisiunile de TVS integrată în- 
tr-o școală este condiționată de 3 va­
riabile : a) numărul profesorilor de 
aceeași specialitate; b) numărul de 

telereceptoare cu care este dotată școa­
la ; c) numărul de retransmisii săptă­
mânale ale fiecărei emisiuni.

1.6. Numărul minim de telerecep­
toare necesare într-o școală se deter­
mină în funcție de două variabile : a) 
numărul maxim de clase ce pot folosi 
emisiunile de TVS integrată în anul 
școlar respectiv ; b) posibilitățile de 
exploatare rațională a receptoarelor 
existente (deplasarea lor pe suporturi 
mobile sau rotația claselor în sălile eu 
receptoare fixe).

1.7. Ținînd seama că într-o telelec- 
ție folosirea integrală și rațională a 
timpului planificat este o cerință de 
prim otrdin, sînt recomandabile urmă­
toarele modalități de realizare :

a) înainte de începerea telelecțiilor 
să fie pregătite și distribuite pe locul 
de lucru al fiecărui elev toate mijloa­
cele de învățămînt ce urmează a fi in­
tegrate în telelecție (modele de exer­
ciții, modele mute, diapozitive, sec­
vențe de filme didactice, colecții 
etc.) ;

b) echipamentele tehnice ce urmea­
ză a fi folosite să fie verificate și puse 
la punct;

c) telelecția să se desfășoare într-un 
laborator sau cabinet, în care elevii, 
așteptați de profesor, să poată intra 
imediat ce se termină recreația ;

d) momentul organizatoric să fie 
Simplificat prin numerotarea locurilor 
din laborator, elevii urmînd a se a- 
șeza corespunzător poziției fiecăruia 
din catalog (în acest fel lista absenți­
lor reiese din constatarea locurilor li­
bere) ;

e) Să fie evitate cu anticipație e- 
ventualele cauze perturbatoare din 
telelecție (prezența unui tehnician, or­
ganizarea mobilierului, camuflarea în­
căperii etc.).

Dr. AL. GHEORGHIU
șeful l aboratorului mijloace moderne 
de învățămînt din Institutul de cerce­

tări pedagogice

Alegerile
(Urmare din pag. 1)

Una din problemele de foarte mare 
importanță, căreia trebuie să i se acor­
de toată atenția, o constituie desemna­
rea candidaților pentru organele sindi­
cale de la grupe, comitete de secție și 
sindicale. Candidații, cei care vor fi a- 
leși în fruntea organizației sindicale, 
trebuie să fie din rîndul celor mai bune 
cadre didactice și al altor salariați din 
învățămint, cu o temeinică pregătire 
politică, ideologică și profesională, eu a- 
titudine înaintată în muncă, oameni 
combativi, cu o înaltă conștiință de cla­
să care se bucură de stima și respectul 

sindicale
colectivelor din care fac parte și nu pre­
cupețesc nici un efort pentru înfăptui­
rea politicii Partidului Comunist Român. 
De calitățile politice și profesionale, de 
nivelul conștiinței cadrelor ce vor fi a- 
lese în organele sindicale, depinde în 
cea mai mare măsură modul cum sindi­
catele vor îndeplini sarcinile de răspun­
dere ce le stau în față.

Adunările generale, conferințele sin­
dicale de dări de seamă și alegeri tre­
buie să se desfășoare într-un larg spirit 
democratic și de combativitate revolu­
ționară, creînd un climat prielnic parti­
cipanților. să-și exprime liber, nestin­
gherit opiniile asupra problemelor puse 

în dezbatere, cît și asupra propunerilor 
de candidați care urmează să fie aleși 
in organele sindicale.

După alegerea birourilor grupelor sin­
dicale și a comitetelor sindicale de sec­
ție, comitetele sindicatelor au datoria să 
analizeze cu toată răspunderea proble­
mele desprinse din dezbateri și propune­
rile făcute de participant și să informe­
ze membrii de sindicat asupra soluțiilor 
stabilite. Totodată, este necesar ca ime­
diat după alegerile din grupe și secții să 
se organizeze instruirea celor aleși în 
birourile grupelor sindicale și în comi­
tetele de secție asupra sarcinilor ce le 
revin și asupra activității grupelor și, 
respectiv, se«țiilor pe baza unui program 
de expuneri și dezbateri alcătuit de 
comitetele sindicatelor cu sprijinul și 
participarea directă a membrilor Comi­
tetului Uniunii noastre și a organelor 
teritoriale. Pregătirea activului va cu­

prinde atit probleme în domeniul meto­
delor și stilului de muncă specifice or­
ganizației, cît și cele referitoare la cu­
noașterea legislației muncii și a legisla­
ției școlare în special, precum șî infor­
marea acestuia cu principalele sarcini și 
măsuri privind dezvoltarea învățămîn­
tului.

In această perioadă, pregnant marcată 
de măsurile ce decurg din Hotărârea 
Plenarei C.C. al P.C.R. din 18—19 iunie 
a.c. ou privire la dezvoltarea și perfec­
ționarea învățămîntului din țara noas­
tră, pregătirea și desfășurarea alegerilor 
sindicale vor constitui un mijloc impor­
tant de mobilizare a tuturor sindicate­
lor, a tuturor membrilor corpului didac­
tic, la traducerea în viață și îndeplini­
rea sarcinilor de mare răspundere ce ne 
revin.
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Sarcini trasate de Plenara C.C. al P.C.R. din 18 — 19 iunie 1973

„în

versificare

prin lecții,

vederea creșterii eficienței învățămîntului general și liceal, este necesară o di*  

mai largă a formelor de organizare și desfășurare a procesului de învățămînt,

activități
9

în cabinete si laboratoare..ț

(din Hotărîrea Plenarei C.C. al P.C.R. din 18-19 iunie 1973 cu privire la dezvoltarea 

și perfecționarea învățămîntului în Republica Socialistă România)

Cabinetul de specialitate
Interviu cu prof. LIVIA DASCÂLU, 

inspector al Inspectoratului școlar județean Brașov
Red. : Ce trebuie să cuprindă un cabinet de limba și literatura română ?
Livia Dascălu : Instrumente de lucru curent — cartea de referință, dic­

ționare, îndreptare ortografice, ortoepice, diapozitive, fișe pe teme, textele 
ce trebuie studiate (în special cele care nu se găsesc), decupaje din revistele 
literare etc.

Red. : Ce părere aveți despre cabinetele-bazar sau depozit, despre ca­
binetele muzeu sau expoziție ? Altfel spus : Credeți că „O scrisoare pier­
dută” se studiază mai bine într-un cadru suprasaturat de material didactic, 
acoperind, din punct de vedere spațio-temporal, toată literatura noastră ?

Livia Dascălu : Sînt, în adevăr, multe cazuri în care cabinetul se dotea­
ză fără discernămînt pedagogic, „cu ochii închiși". Atunci el devine un me­
diu inadecvat studiului și educației, dacă nu chiar dăunător- Clasa, ca orice 
încăpere, dacă e tixită, încărcată cu obiecte și mobilier, dacă are pereții 
acoperiți pînă la refuz cu tablouri, scheme, schițe etc., îl copleșește pe elev, 
îl obosește, îl distrage de la lecție. O planșă care stă permanent sub privi­
rile elevului își pierde din importanță — copilul pierde interesul pentru ea 
și, la momentul oportun, nu o mai poate intui.

La drept vorbind, o cantitate imensă din materialul atîrnat pe pereții 
unor cabinete nu are folosință — și nici nu poate avea — decît o dată, la 
o lecție, în cursul unui an întreg. Atunci de ce să stea mereu în fața clasei ?

Nu mai vorbesc de atentatul la bunul gust al elevilor, pe care îl comitem 
introdueîndu-i într-un mediu atît de înzorzonat, de învîrstat.

Red. : Ați spus că, in cabinet, trebuie să se găsească textele ce sînt de 
studiat la lecții. Credeți că biblioteca școlii, a comunei sau municipiului ar 
trebui să se mute in clasă ?

Livia Dascălu : Deloc. Fragmentele din operele ce trebuie studiate pot 
fi dactilografiate sau multiplicate la xerox, în cantități suficiente, astfel ca 
fiecare elev să poată avea, la lecție, în față, textul, la momentul necesar. 
Unele texte, portrete, scheme etc., pot fi, pe baza diapozitivelor, proiectate 
pe ecran și, în felul acesta, supuse atenției întregii clase, rapid și în condi­
ții optime. Așadar, în loc de 36 de cărți, sau cîteva cărți transmise din bancă 
în bancă, 36 de foi, sau un singur diapozitiv... așa, pe pereții cabinetului nu 
va fi necesar să existe decît ceva care să ilustreze, inteligent și simplu, mo­
mentele cruciale ale literaturii și culturii noastre, un calendar al aniversă­
rilor. poate o „hartă literară"... în orice caz, ceva care să sugereze cadrul in 
care se desfășoară întreaga activitate.

Red. : înțeleg că vedeți în cabinetul de literatură română o sursă a sur­
selor de informație, un cadru fertil de muncă intelectuală

Livia Dascălu : Pentru a constitui acest cadru trebuie, cred, să se înțe­
leagă că dotarea cabinetului nu se poate face de azi pe mîine, în pripă, fără 
discernămînt. Altfel apar acele fenomene, dăunătoare procesului de învăță- 
mint, la care v-ați referit. An de an cabinetul trebuie să devină mai bogat. 

mai valoros, printr-o înzestrare judicioasă, făcută pe îndelete. Este foarte 
important — și pentru realizarea obiectivelor înzestrării cabinetului și din 
certe rațiuni educative — ca zestrea cabinetului să se constituie și cu apor­
tul elevilor (laboratorul foto, de exemplu, poate fi folosit pentru multiplica­
rea materialelor). Ăș aminti aici experiența profesorului Constantin Cuza, 
de ia Liceul nr. 1 din Brașov. Tezaurul informațional, referențial al cabine­
tului de literatură ai acestei școli se îmbogățește și se sistematizează cu aju­
torul elevilor, care lasă promoțiilor următoare roadele strădaniilor lor. Se 
constituie. în acest mod. și o legătură pe planul trăirilor spirituale între 
elevii de azi și cei ce le vor lua. mîine, locul în bănci.

Red.: Ce considerați esențial pentru ca munca din cabinetul de litera­
tură română să nu ducă la supraîncărcarea elevilor ?

Livia Dascălu : Organizarea lui și a muncii desfășurate aci după criterii 
foarte bine gîndile, științifice, pedagogice. Și, neapărat, modernizarea pre­
dării.

Lecția, ilustrată și desfășurată cu mijloacele despre care am pomenit la 
începutul convorbirii noastre, este mai „densă", mai substanțială, cele 50 de 
minute ale ei puțind fi folosite la maximum, activ. Elevul merge acasă cu 
problemele înțelese. Ca urmare, îi rămîne mai mult timp liber, în care — 
dacă interesul îl îndeamnă, poate citi sau studia ce dorește el. Dealtfel, în­
tr-un sondaj de opinie făcut în rîndul elevilor de liceu, aceștia au arătat că 
nu le rămîne suficient timp pentru lectura preferată...

Red.: Ce îndoieli aveți cu privire la posibilitatea organizării cabinetelor 
pe specialități in fiecare școală ?

Livia Dascălu : Desfășurarea procesului predării în cabinete presupune 
reconsiderarea muncii pe întreaga școală, regîndirea spațiului de care dis­
pune ea. Bunăoară, este absolut obligatoriu un spațiu — de preferință la in­
trarea în școală — pentru depozitarea, în condiții corespunzătoare, a 
paltoanelor tuturor elevilor (în compartimente pe clase). O garderobă, deci. 
Așa, deplasarea de la un cabinet la altul s-ar putea face mai ușor și cu mai 
puțină dezordine.

Pentru a evita depozitarea în clase a unor aparate, instalații care ar su­
praîncarcă spațiul, se poate recurge — acolo unde condițiile permit — la 
amenajarea, între două săli de clasă, a unei cabine pentru proiecții și depo­
zitarea materialului respectiv, utilizabilă de ambele clase. O asemenea ame­
najare s-a realizat cu succes, la Brașov. în Școala generală nr. 15.

întrucât nu cred că se poate ajunge ușor la predarea tuturor obiectelor 
în cabinete de specialitate — dealtfel, acestea alimentează lesne tendința 
unei specializări excesive — poate au mai multe șarfte cabinetele multifunc­
ționale, pentru mai multe discipline. în județul nostru sînt asemenea cabi­
nete, în special în școlile de la sat. Dar și la oraș : în Făgăraș. Brașov- La 
Liceul „Dr. Ion Meșotă", de exemplu, care excelează prin organizarea chib­
zuită, științifică a muncii, a spațiului școlii, există un cabinet de științe so­
ciale și unul multifuncțional.

în general, predarea pe cabinete este o problemă foarte disputată de că­
tre cadrele didactice. Așa eum a relevat dezbaterea pe care am avut-o in 
județul nostru pe această temă — discuțiile vizează nu atît utilitatea și opor­
tunitatea cabinetelor eît modalitățile de creștere a eficientei lor și implica­
țiile științifico-pedagogice pe care le prezintă munca în cadrul acestora.

STELA PREDESCU

Laboratorul școlar
_>

Interviu cu prof. DENISA GODINI, 
de la Liceul „Nicolae Bălcescu" din București

Red. : In ce măsură laboratorul (de fizică, matematică, chimie etc.) con­
stituie un element de modernizare a învățămîntului (cum se pot integra 
instrumentele și mijloacele de muncă specifice laboratorului în activitatea 
elevului) ? Considerați că trebuie revizuită ideea de laborator in funcție de 
cerințele actuale, moderne ale învățămîntului, ale pregătirii elevului ?

Denisa Godini : Scopul esențial al procesului de modernizare al învăță­
mîntului îl constituie adaptarea rapidă și pregătirea corespunzătoare a 
elevilor în activitatea practică productivă, în cadrul școlii.

Activitatea în laborator, asemănătoare în multe privințe cu cea din 
atelierul școlar, obligă pe elevi să ia contact nemijlocit cu aparatura moder­
nă pe care o vor întrebuința ulterior în producție, să se familiarizeze cu o 
serie de procedee, metode, deprinderi adecvate scopului urmărit de pregă­
tirea lor. Dacă fiecare lucrare de laborator va fi realizată de toți elevii (cîte 
unul, cel mult doi, în cazul unei lecții), vom reuși să le creăm o situație 
asemănătoare cu cea pe care o vor întîlni mai tîrziu în producție, sau în­
tr-un laborator de cercetare științifică.

Cred că este necesar ca orele de laborator să fie precedate de o pre­
gătire specială. Mă refer nu numai la aspectul pur teoretic, general (o ast­
fel de pregătire se realizează la orele de chimie, fizică sau matematică) ; 
elevul are nevoie să se obișnuiască cu aparatura laboratorului, să cunoască 
fiecare instrument, aparat sau instalație — care îi vor fi explicate amănun­
țit ; e bine să i se precizeze eventuala utilizare în producție a acestui in­
strumentar de lucru. Cred că ideea de laborator, așa cum pare a fi înțe­
leasă de majoritatea cadrelor noastre didactice, în concordanță cu cerințele 
actuale de modernizare, nu are de ce să fie schimbată. Ar fi bine, însă, să 
se restructureze concepția despre desfășurarea unei lecții în laborator, cu 
atît mai mult cu cît este vorba despre discipline cu profil realist. Adică, să 
se treacă de la predarea clasică, în care rolul central îi revenea profesorului, 
emițător de adevăruri științifice imbatabile, la lecția bazată pe activitatea 
directă a elevului, care poate descoperi sau deduce singur caracteristicile 

unor fenomene fizice sau chimice, de exemplu. Desigur, aceasta presupune 
o dotare completă a laboratorului cu mobilierul și aparatura cerute de spe­
cificul obiectului studiat. In acest fel înțeleg asigurarea unei bune funcțio­
nalități a laboratorului.

Red. : Exiști un barem de utilare a laboratorului, un minim de dotare 
necesar ? In ce constă el (este numai cel recomandat de Ministerul Educa­
ției și învățămîntului, sau cel pe care-1 considerați a fi strict necesar) ?

Denisa Godini : După cîte știu eu, situația dotării laboratoarelor variază 
de la o școală la alta, în funcție de interesul manifestat de cadrele didactice, 
de repartizările de materiale făcute de inspectoratele școlare, de sprijinul 
acordat de comitetele de părinți. Cred că a sosit timpul ca cercetarea peda­
gogică să se ocupe — practic, studiind posibilitățile și resursele materiale și 
intelectuale d'h școlile noastre — de problema dotării adecvate a labora­
toarelor ; să se fixeze, eventual, și acest barem de utilare a laboratorului — 
despre care amintiți — ținîndu-se seama de profilul școlilor și de faptul că 
multe din obiectele necesare unui laborator pot fi confecționate în atelierele 
școlare de către elevi, pot fi chiar concepute de aceștia sau de cadrele didac­
tice de specialitate.

Red. Prin ce modalități socotiți că se poate dota rapid, optim labora­
torul, cu mijloacele școlii, prin colaborarea dintre șeoli sau prin alte metode 
experimentate de dv. ?

Denisa Godini : Parțial am răspuns la această întrebare referindu-mă 
la activitatea creatoare a cadrelor didactice, la ajutorul comitetelor de pă­
rinți, la dotările făcute pe linia inspectoratelor școlare, la aportul elevilor 
în cadrul activităților tehnico-productive în această direcție. Aș menționa 
că dezvoltarea activităților în atelierele școlare, sau transformarea unor 
școli în microunități de producție sînt probleme care necesită timp, dar mai 
ales o bună organizare, o participare permanentă și efectivă din partea ca­
drelor didactice și a conducerii școlii. Același lucru se poate afirma și des­
pre autodotarea laboratoarelor. Firește, colaborarea dintre școli sau cu în­
treprinderile care patronează școala conduce la rezultate deosebit de fruc­
tuoase în ceea ce privește înzestrarea laboratoarelor și activitatea instructiv- 
educativă desfășurată în cadrul lor. îmi permit să sugerez că există și posi­
bilitatea ca lucrările de specialitate finale — lucrările de diplomă — care 
se proiectează a suplini sau a completa examenele de bacalaureat în anii 
viitori să răspundă prin tematică cerinței de autodotare a laboratoarelor din 
școlile noastre.

VALERIA BACIU
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Cum dezvoltăm 
gindirca și vorbirea 

copiilor?
Masă rotundă la Piatra Neamț

In numărul precedent al revistei 
noastre, am prezentat sintetic un expe­
riment de modernizare a activităților 
ce dezvoltă gîndirea și vorbirea copii­
lor, a cărui concepție aparține profe­
soarei de pedagogie de la Liceul peda­
gogic de educatoare din Iași, Elena So- 
meșanu. In numărul de față ne propu­
nem să adîncim tema, abordînd și as­
pecte concrete, din practica de zi cu zi 
a educatoarelor.

In acest scop, am inițiat, nu de mult, 
cu concursul tovarășei Elena Iordache, 
inspector pentru învățămîțntul preșco­
lar în județul Neamț, o masă rotundă cu 
directoare de grădinițe și educatoare 
din orașul Piatra-Neamț.

Red. : Cum vedeți dumneavoastră, mai 
ales acum, în condițiile generalizării 
invățămîntului preșcolar, — deci ale 
unei munci sporite cu copiii de 5 ani 
care nu au mai fost școlarizați, — rea­
lizarea acestui obiectiv esențial : dez­
voltarea gîndirii și vorbirii copiilor ? 
Prin ce elemente de planificare, metode 
și activități vă propuneți să-l atingeți

Valentina Pruteanu, educatoare, Gră­
dinița nr. 7 cu orar normal: In grupa 
mea sînt 12 nou-veniți. Am creat situa­
ția ca „cei vechi", mai bine dezvoltați 
din punct de vedere intelectual, să dis­
cute mult cu cei noi, în cadrul jocurilor 
de creație. Chiar dacă aceștia fac gre­
șeli de ortoepie, îi solicit la fiecare ac­
tivitate, combătînd tendința răspunsu­
rilor fragmentare. Programa e prelucra­
tă dinainte cu părinții ; ei cunosc ora­
rul și le adresează întrebări copiilor, 
acasă. Vorbirea se dezvoltă deci și în 
relațiile cu părinții. Deși unii copii sînt 
mai „alintați", iar altora nu le place 
„dădăceala", tuturor trebuie să le sti­
mulăm încrederea în forțele proprii, 
pe de o parte, iar pe de altă parte, să-i 
facem să înțeleagă granița dintre joc și 
activitățile obligatorii, pregătitoare pen­
tru școală- Aș mai avea de observat că, 
în programa clasei I, poveștile și poe­
ziile, foarte simple, ușoare, care se cu­
nosc încă din grădiniță, se repetă ; pro­
grama clasei I poate fi schimbată și îm­
bogățită în acest sens.

Tony Krumholtz, directoarea Grădi­
niței Combinatului de îngrășăminte 
chimice : Elementul cel mai important 
în realizarea obiectivului este observa­
rea pe o arie foarte largă a mediului și 
vieții sociale. Eu văd activitatea în gră­
diniță eliberată de niște canoane meto­
dice, cu accentul pe răspunsul educa­
toarei la curiozitatea copilului. „Cumin­
țenia" frînează dezvoltarea copilului. In 
viața morală (distincția între bine și 
rău), în formarea conceptului de mun­
că, eu rezultatele și consecințele, ei, e 
bine să putem influența familiile prin 
intermediul copiilor. învățătorii ne re­
proșează că îi „încălzim", îi protejăm 
prea mult. Dar rolul formativ al grădi­
niței stă tocmai în dăruirea încrederii 
în forțele proprii ; numai cind copilul e 
încurajat, se realizează aceasta. Clima­
tul din grădiniță, în mod deosebit cel 
din grădinița cu orar prelungit, trebuie 
să dea și ceea ce e propriu familiei 

„Trei iezi eucuieți uța mamei descuieți"... (dramatizare la Grădinița nr. 6 din 
Piatra Neamț)

(afecțiune, ocrotire și încurajare), și 
ceea ce e propriu grădiniței (instruire). 
Modernizarea activităților din grădini­
ță este de multe ori înțeleasă greșit 
Deși se folosesc aparate modenșe, nu 
putem aprecia că aceasta este moderni­
zare, ci mai curînd tehnicizare. Educa­
toarele folosesc în fixarea poveștilor 
tot planșe, după care copilul memorea 
ză momentele povestirii, dar nu-și acti­
vizează gîndirea. Putem folosi frecvent 
machetele, accesibile, căci se pot con­
strui din jucării, deșeuri, și dramatiză­
rile, în care exercițiile de vorbire capă­
tă densitate.

Silvia Gîrcineanu, directoarea Grădi­
niței cu orar prelungit nr. 6 : Dacă vor­
birea întregului personal al grădiniței 
este un model, chiar și în acțiunile cele 
mai simple : mînca.t, dormit, se realizea 
ză o unitate de acțiune.

Maria Bucur, directoarea Grădiniței 
„8 Martie" : Sub aspect metodic, în 
dezvoltarea vorbirii și gîndirii, consi­
der că jocurile logice, experimentate 
de noi încă din anul școlar 1967—1968 
jsub îndrumarea profesorului Gh. Ifti- 
mie, creatorul lor), pe lîngă faptul că 
plac foarte mult copiilor, Le antrenează 
vorbirea, prin convorbirile organizate, 
întrebările și răspunsurile înaintea și în 
timpul desfășurării jocurilor ; în același 
timp, constituie un fundament pe care 
se poate dezvolta gîndirea lor logică. 
De multe ori, copiii — în cadrul jocu­
rilor la liberă alegere — au renunțat la 
jucăria preferată pentru a organiza un 
joc cu piese : „Săculețul fermecat", „Jo­
cul piesei ascunse", „Aranjarea pieselor 
în tablou*.  Prin aceste jocuri, ei desco­
peră o lume bogată în implicații, des­
coperă relații între obiecte, raportează 
proprietățile reale ale obiectelor La 
gândirea lor în curs de dezvoltare.

Veronica Filip, directoarea Grădiniței 
nr. 2 : In afară de jocurile logice, am 
prevăzut în planificare și activități 
create de educatoare, cum ar fi : „Po­
vestind, desenăm" sau „Desenînd, poves­
tim" în care se activizează întreaga gru­
pă de copii. Basmele dramatizate pe 
grupe, în fiecare grupă personajul fiind 
interpretat de un alt copil, dezlegarea 
ghicitorilor prin desen (procedeu care 
individualizează activitatea, preșcolarii 
fiind timizi și emotivi), ca și convor­
birile individuale ale educatoarei cu 
copiii (,,Ce-ai desenat?"), contribuie în 
egală măsură la dezvoltarea vocabula­
rului pasiv al copiilor. în prezentarea 
experimentului jocurilor logice (în „în­
vățământul preșcolar" nr. 3, 1973), pro­
fesorul Iftimie nu a menționat momen­
tul familiarizării cu trusa, adică jocul 
liber. Din cele 4 figuri geometrice, co­
piii au construit scene din povești, di­
ferite obiecte din mediul înconjurător, 
pe care le-au comentat pe rînd. La 
sfârșit, am făcut o statistică : deși din 
aceleași figuri, a rezultat o mare varie­
tate de reprezentări de obiecte și ființe 
ți a apărut necesitatea recompensării 
copiilor (câți au putut să facă construc­
ții mai complicate, mai simple, sau 
deloc) constituind un procedeu de testa­
re a gîndirii, imaginației copiilor. Re-

compensa pe loc, de exemplu un ste- 
guleț la masa fruntașilor, e foarte sti­
mulatoare. Totalul bulinelor acordate 
fiecărui copil pentru numărul de răs­
punsuri corecte i-a pus în situația ine­
dită a numărării bulinelor...

Maria Netea, educatoare, Grădinița 
nr. 6 : Alte jocuri („Ce povești v-au plă­
cut mai mult ?“, „Cu cine vreți să se 
mânați ?“) solicită motivația copilului 
în alegerea personajului ; jocurile „Cine 
știe povești, câștigă" sau „Spuneți cine 
sînt și în ce poveste m-ați întîlnit" (care 
poate fi organizat prin prezentarea unui 
copil îmbrăcat în costumul personaju­
lui), cer ordonarea logică a materialu­
lui faptic. Desenele incomplete, prin 
care se cere denumirea obiectului și a 
părții care lipsește, dezvoltă și vorbirea 
și gîndirea, deoarece presupun operații 
legice : analiză, comparație.

Pentru a finaliza această interesantă 
discuție, a doua zi, la Iași, ne-am adre­
sat prof. Elena Someșanu, coautoarea 
seturilor cu sute de imagini de clasi­
ficare.

Red. : Din experiența elaborării și 
folosirii acestor seturi, ce metode și 
proeedee de lucru recomandați dum­
neavoastră educatoarelor, pentru dez­
voltarea gîndirii și vorbirii preșcolari­
lor, in lumina concepțiilor psihopeda- 
gogice moderne ?

Prof. Elena Someșanu : Nu atît ope­
rațiile gîndirii, cît însușirile ei (profun­
zimea, rapiditatea, elasticitatea) trebuie 
să fie urmărite de educatoare. M-a 
preocupat să transmit atît elevelor 
mele, cît și educatoarelor care se pre­
gătesc pentru examenul de grad preci­
zarea sensului fiecărei activități în gră­
diniță. In privința dezvoltării vocabu­
larului copilului, e foarte bine să reali­
zăm evidența nivelului de corespon­
dență între realitate și reprezentarea sa 
simbolică, la copii. Copiii știu să vor­
bească, dar nu știu să răspundă organi­
zat. Putem forma vorbirea după un plan 
logic, de expunere, la copiii preșcolari ? 
Punînd această întrebare, aproape că 
sînt împotriva planurilor, care sînt co­
piate mecanic în predare (mă refer Ia 
eleve), nerespectînd particularitățile 
copiilor, tratarea diferențiată. E mai 
util să cunoaștem modul concret de 
afirmare a capacității de gîndire, a per­
sonalității fiecărui copil în parte. Edu­
catoarele nu știu întotdeauna drumul 
de la concret la generalizarea observa­
ției psihologice. Psihologia copilului se 
studiază în anul II, dar în anul II ele­
vele nu fac practică pedagogică. Se 
impune ca planul de învățămînt al li­
ceului pedagogic să fie adaptat la nece­
sitățile (urgente) ale pregătirii educa­
toarelor, iar în anii IV și V elevele 
noastre să fie inițiate în tehnica de cer­
cetare științifică.

In experimentul meu, pentru sesiza­
rea legilor gîndirii, — prin descoperire, 
comparație, analiză, sinteză și generali­
zare, — și pentru dezvoltarea simultană 
a vorbirii, am stabilit 10 criterii de cla­
sificare a imaginilor. Se poate oferi co­

---------------------------------------------------------------------.

Pentru grădinițe
Tovarășelor educatoare care s-au 

adresat redacției cu propuneri de 
teme pentru pagina „Preșcolarii", 
cu apariție în fiecare număr, în 
acest an școlar, le răspundem că do­
rim să publicăm articole axate 
în principal pe următoarele teme :

1. Activitatea educativă cu pre­
școlarii în virstă de 5 ani ; 2. For­
marea la preșcolari a deprinderilor 
neceseare elevilor din clasa I ; 3.
Dezvoltarea vocabularului și a ex­
primării corecte Ia preșcolari ; 4. A- 

pilului, spre clasificare, un set de ima­
gini, din care el să aleagă numai pe 
acelea reprezentînd obiecte și ființe a că­
ror rostire începe cu sunetul a, i se pot 
oferi imagini ale unor personaje care se 
aseamănă prin fapte, însușiri acțiuni. 
I se cere să aleagă, de exemplu, „neas- 
cultătorii" : iedul cel mare, Scufița Ro­
șie, Ionică din „Amintiri..." Se pot ob­
serva și testa astfel limitele gîndirii, se 
poate stimula creativitatea prin între­
bări „de încurcătură", întrebări-proble- 
mă (Nu : de ce n-are ursul coadă, oi i 
ce-ar fi trebuit să se întîmple ca ursul 
să rămînă eu coadă ? Copiii pot da răs­
punsuri surprinzătoare, cum a fo6t 
acesta : să fie un țăran deștept, să vadă 
dacă vulpea nu se preface că e moar­
tă... și altele). Diferențiind copiii pe 
grupe de inteligență, li se pot da sar­
cini de dificultăți deosebite. Copiii mai 
slabi povestitori de la grupa mare pot 
să povestească la grupa mică- Alt set, 
Anotimpurile, e alcătuit din cîte 6 ta­
blouri ce prezintă imagini pentru fie­
care anotimp. Copiii sînt puși să adau­
ge pe un panou alăturat elementele de­
finitorii ale anotimpului care lipsesc, să 
le adune completând și organizând ca­
drul ; se ajunge astfel la o sinteză, ur- 
mînd drumul logic al gîndirii. Am cre­
at și imagini plastice ale timpului : zi- < 
lele săptămînii reprezentate prin bile 
colorate, iar tipurile de activitate prin 
cartonașe cu scheme desenate. Copiii au 
obligația să le fixeze în ordine pe pa­
noul orarului săptămînal, ceea ce le 
dezvoltă atenția și memoria. Prin acor­
darea libertății de a-și alege singuri ac­
tivitățile gospodărești — desenate pe 
jetoane, educatoarea poate să vadă ce 
înclinații au. Exprimarea prin limbaj a 
unei situații trăite de copii favorizează 
cel mai mult ordonarea mintală a fap­
telor. Jocurile și activitățile alese sînt o 
sursă inepuizabilă de situații problema­
tice.

*
în concluzie, jocurile, pe bază de 

terial didactic, îi eliberează pe ebpiA 
produc miracolul dezlegării limbii", le 
ordonează modul de prezentare a lucru­
rilor, faptelor, scenelor, le creează o 
vorbire fluentă, dar numai dacă mate­
rialul didactic este ales, confecționat în 
așa fel îneît el să nu „deformeze" reali­
tatea, să nu altereze acea doriță echi­
valență între realitate și reprezentarea 
ei simbolică, într-un cuvînt să fie un 
material didactic de calitate, plastic, 
intuitiv, evocator, expresiv. în al doi­
lea rînd, o mare atenție e necesar să 
se acorde copiilor la intrarea lor in gră­
diniță, pentru o rapidă acomodare, des­
cătușare și dezinhibare a copiilor, pen­
tru declanșarea interesului lor con­
structiv necesar unei bune desfășurări 
a activităților, într-un climat aproape 
familial — și aceasta se poate realiza 
numai printr-o întărire a triunghiului 
părinte-copil-educator. O altă preocu­
pare, care se cere permanentizată, vi­
zează perfecționarea stilului de muncă 
al educatoarelor.

DOINA STERESCU

tragerea familiei la organizarea și 
respectarea regimului zilnic a) pre­
școlarului ; 5. Activitatea de grup 
a preșcolarului ; 6. Modernizarea 
dotării grădinițelor ; 7. Nivele și eta­
pe de perfecționare profesională a 
educatoarelor.

Sugerînd colaboratoarelor noastre 
aceste teme care ne preocupă, le 
recomandăm să le abordeze și să ne 
scrie, prezentîndu-ne punctele de 
vedere și, eventual, experiența do- 
bîndită în activitatea din grădiniță.
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Casele de copii

Frontul comun 
cu școala

Casa de copii este asemănată de 
obicei cu o familie foarte mare, în 
care educatorii au de rezolvat pro­
blemele atît de diverse și nu mal 
puțin spinoase pe care le pune, în 
fața tatălui sau mamei, ori în fața 
amîndurora deodată, creșterea 
micilor odrasle. Analogia nu este 
desigur lipsită de temei. Totuși, ex­
periența de peste 20 de ani de mun­
că într-o asemenea „familie mare" 

■r-a convins că sarcinile educatoru­
lui sînt aici mult mai dificile și mai 
variate. Și aceasta, în primul rînd 
pentru faptul că ei lucrează cu co­
pii de o sensibilitate deosebită, par­
ticulară — să ne gîndim, bunăoară, 
la împrejurările care i-au adus aici. 
Iar această sensibilitate se multipli­
că în zeci de variante și se ridică 
la scară după numărul băieților și 
fetelor (noi avem peste 200) care 
compun colectivul unei astfel de 
case. Este tocmai ceea ce ne-am 
simțit datoare să facem înțeles de 
către toate colectivele didactice din 
școlile în care învață elevele noastre 
(Școala generală nr. 119, Liceul 
„Ion Creangă", mai multe școli pro­
fesionale), fiind un aspect care ar 
putea, în mod firesc, să scape unor 
profesori, obișnuiți să lucreze cu 
copii crescuți în colectivități mici, 
în condiții de viață lipsite de zgu­
duiri și traume. în același timp, 
ne-am străduit să facem cunoscute 
condițiile de viață și de muncă, me­
diul ambiant în care trăiesc copiii 
în casa noastră, pentru ca și acestea, 
diferind de cele din familiile obiș­
nuite, mici, necesită o atenție și 
măsuri pedagogice speciale. Bună­
oară, programul casei de copii poate 
impune anumite schimbări în pro­
gramul școlii și invers, astfel încît 
ritmul de viață și muncă din am­
bele instituții să nu fie în contra­
timp, ci să se închege într-un flux 
armonios, spre deplina realizare a 
obiectivelor instructiv-educative 
propuse și de una și de cealaltă.

Pentru a realiza toate acestea, am 
utilizat un sistem de vizite recipro­
ce între cadrele didactice din școala 
și cele ale casei de copii. Directorii 
școlilor (în special directoarea Șco­
lii generale nr. 119, unde învață 
majoritatea fetițelor noastre) au 
fost invitați să cunoască „pe viu“ 
viața în colectivitatea noastră, par- 
ticipînd la ședințele cercurilor pe­
dagogice, la diverse activități și 
manifestări ale copiilor, luînd cu­
noștință de programul casei de co­
pii, de regimul zilnic al elevelor etc. 
Am considerat utilă, de asemenea, 
invitarea cadrelor didactice din 
școală la serbările noastre, la acti­
vitățile recreative din timpul vacan­
țelor, în taberele pe care le organi­
zăm în cele mai pitorești locuri din 
țară. Pe de altă parte, noi înșine 
mergem în școlile în care învață 
fetele noastre, ținem legătura cu 
profesorii lor, cu diriginții și co­
mandanții instructori de pionieri, 
participăm la unele consilii pedago­
gice, la o serie de activități în care 
sînt angrenate ele. în felul acesta 
ne întregim informațiile despre fie­
care copil în parte, cu ceea ce ne 
furnizează activitatea lui într-un 
mediu diferit de al nostru, și furni­
zăm, la rîndul nostru, date despre 
ei, ajutînd școala să le cunoască 
mai bine, să le trateze în funcție de 
particularitățile lor cele mai subtile, 
în același timp, o asemenea legă­
tură ajută la evitarea paralelisme­
lor dintre casa de copii și școală 
sau organizația de tineret. Dacă, de 
exemplu, organizația de pionieri își 
propune vizitarea unui muzeu, a- 
tunci în planul de muncă al clasei 
inserăm în aceeași zi vizitarea ace­
lui muzeu, organizînd astfel munca 
împreună.

Dar colaborarea noastră cu școa­
la în vederea creării unui front co­
mun pe tărîmul educației și in­
strucției se realizează nu doar oca­
zional, ci permanent : ori de cîte

Moment solemn : primirea de noi pionieri la Casa de copii nr. 6 din Capitală.

ori este nevoie, cadrele didactice 
din colectivul clasei se sfătuiesc cu 
pedagogii școlilor, discută cu ei pro­
blemele pe care le ridică fiecare e- 
levă în parte, grupele de eleve sau 
întregul colectiv al casei. în felul a- 
cesta școala reușește să valorifice 
tot ce este mai bun în conformația 
spirituală a fetelor noastre, să con­
tribuie la înlăturarea unor lipsuri 
în comportamentul lor, în concepția 
unora dintre ele despre muncă și 
învățătură.

Nimic din ceea ce urmărește ca­
sa de copii pe plan educativ nu sca­
pă școlii și nimic din ceea ce le 
cere școala fetelor noastre nu ne 
scapă nouă, ceea ce duce la conso­
lidarea bunelor deprinderi ale ele­
velor, la un stil de muncă ritmic, 
la sentimentul că învățătura este o 
activitate frumoasă și, totodată, o 
datorie față de sine însăși și față de 
societate. Roadele unei asemenea 
strînse colaborări nu întîrzie să se 
vadă. Dacă ar fi să ne referim nu­
mai la situația la învățătură — tre­

buie subliniat că foarte multe din 
fetele noastre sînt premiante, au 
luat diverse diplome și mențiuni în 
cadrul școlilor în care învață. La 
sfîrșitul anului trecut procentul de 
promovare la clasele V—VIII era de 
93 % (și aici trebuie ținut seama că 
am avut și cazuri de copii defici- 
enți, cu diverse handicapuri, care au 
afectat procentul de promovare).

Firește, cînd cîte un director de 
institut sau de întreprindere n» 
spune : „Să ne mai trimiteți fete ca 
acestea !“, referindu-se la tinerele 
crescute în casa noastră și care, la 
terminarea cursurilor profesionale, 
ale liceului, sau ale universității, se 
integrează în producție — noi ne 
gîndim întotdeauna că acesta nu 
este numai meritul nostru, ci și al 
școlii în care au învățat ele, care a 
acționat într-un front comun cu noi, 
într-o unitate deplină de vederi.

Prof. MARIA MINEA 
directoarea Casei de copii nr. 6 

București

Hotărîrea Plenarei Comite­
tului Central al P.C.R. din 
iunie 1973, cu privire la dez­
voltarea și perfecționarea în- 
vățămîntului obligă să se ia 
măsuri (cap. XI) și în com­
partimentul sistemului de 

□j^ffecționare a personalului 
didactic.

Statutul personalului didac­
tic din R. S. România prevede 
un sistem cuprinzător de per­
fecționare a profesorilor din 
școala generală și liceu și a 
învățătorilor, în care pregăti­
rea pentru definitivarea în 
învățămînt și obținerea de 
grade didactice (II și I) ocupă 
un loc important.

S-au ținut în vară (7—11 iu­
lie), examenele pentru obține­
rea gradului II. Prezentăm cî- 
teva comentarii ale unui exa­
minator dintr-una din cele 
peste 100 de comisii care au 
funcționat în cadrul Institutu­
lui central de perfecționare a 
personalului didactic. în cen­
trele universitare din țară, dar 
la care situația este similară, 
din punctele de vedere anali­
zate.

Instrucțiunile Ministerului 
Educației și învățămîntului 
din iulie 1973 privind organi­
zarea și desfășurarea lucrări­
lor comisiilor de examinare 
sînt precise, venind în spriji­
nul unei verificări adecvate a 
calității pregătirii profesorilor 
care solicită gradul. Este pre­
văzut un control al pregătirii 
de specialitate, dar împreună 
cu metodica predării obiectu­
lui de învățămînt respectiv 
(se consideră media aritmetică 
a rezultatelor verificării ’celor 
două aspecte). Deosebit, se ve­
rifică pregătirea pedagogică 
generală — ceea ce este firesc, 
fiindcă e vorba de profesori 
(nomenclatoarele de profesiu-

Sistemul de perfecționare 

a cadrelor didactice
ni înregistrează denumirile : 
„profesor de matematică”, nu 
matematician ; „profesor de 
istorie", nu istoric ; „profe­
sor de fizică", nu fizician : 
ș.a.m.d., — cînd e vorba de 
cadrele din învățămînt). Și se 
mai cercetează competența 
candidaților în discutarea 
unor „probleme ale construc­
ției societății socialiste" — 
ceea ce este iarăși firesc, în- 
trucît profesorii pregătesc ti­
neretul unei țări care constru­
iește societatea socialistă mul­
tilateral dezvoltată. Instruc­
țiunile mai menționează nu 
numai că, „în cadrul exame­
nului, candidații trebuie să 
dovedească o temeinică pre 
gătire de specialitate, pedago­
gică și politico-ideologică", ci 
că se va urmări și „contribu­
ția personală adusă la perfec­
ționarea programelor și ma­
nualelor școlare, la crearea 
unor noi prototipuri de mate­
rial didactic". Iar în ce pri­
vește organizarea examenului 
de grad, se precizează obliga­
ția pentru comisie de a asi­
gura „o atmosferă de exigen­
ță și obiectivitate", evitîndu-se 
„caracterul școlăresc al exami­
nării. creîndu-se o ambianță 
de discuție colegială între 
specialiști, pe baza căreia să 
se poată desprinde gradul de 
pregătire și informare a can­
didaților, capacitatea acestora 
de a interpreta și aplica cu­
noștințele primite în procesul 
de învățămînt", ceea ce, tre­

buie să recunoaștem, este o 
bună îndrumare și pentru or­
ganizarea examenelor și exa 
minărilor pe care le vor con­
duce și profesorii respectivi cu 
elevii lor.

Rezultatele examenului pen­
tru obținerea gradului al 
II-lea didactic, la care ne re 
ferim, demonstrează, în pri­
mul rînd, un procent mare de 
absenți, de „auto-eliminați" i 
din 142 de înscriși (la comisia 
respectivă), s-au prezentat 101
— deci 29% dintre cei îndrep­
tățiți legal să solicite gradul 
(care primiseră apreciere po­
zitivă la inspecția specială) 
nu au crezut că pot face față 
colocviului prevăzut.

Dintre cei 101 prezentați, 11
— deci circa ll»/8 — nu au 
putut trece proba primă, de 
specialitate și metodica ei. Au 
rămas în examen — și au ob­
ținut gradul — 90 de candi­
dați, deci circa 63% din tota­
lul înscrișilor.

Dar sînt unele obiecții în 
legătură cu calitatea pregătirii. 
Să se constate, conform in­
strucțiunilor, nu numai corec­
titudinea răspunsului la două 
întrebări propuse într-un bilet 
întîmplător (de altfel, pentru 
a corecta hazardul, s-a urmă­
rit, dincolo de răspuns, per­
spectiva largă a pregătirii pe­
dagogice), ci și preocupările 
personale de perfecționare a 
procesului de învățămînt la 
școala candidatului (întreba­
rea a fost adresată fiecărui

candidat în parte) și lectura 
pedagogică pe care se întemeia 
această preocupare („ce carte 
sau articol de pedagogie v-a 
interesat sau influențat în ul­
timii ani ?“). Din nefericire, 
dacă — în general — răspun­
sul școlăresc (bună memori­
zare a cursului de pedagogie, 
cel mult a bibliografiei) a fost 
mulțumitor, relativ la între­
bările biletului, mai puțin de
10 candidați (deci mai puțin 
de 10% au dovedit reale pre­
ocupări de autoperfecționare 
pedagogică și cam tot atîția 
au putut demonstra interes 
pentru documentarea pedago­
gică curentă. Trebuie să re­
cunoaștem că procentele sînt 
mult prea mici, cînd e vorba 
de profesori care, prin gradul 
pe care-1 obțineau, urmau să 
se situeze în rîndul unor pro­
fesori fruntași.

Este probabil cazul ca, pen­
tru viitor, instrucțiunile de 
înscriere la examenele pentru 
obținerea gradelor didactice 
să definească mai clar condi­
țiile care se cer pentru fie­
care grad. în special, gradul
11 pare să aibă nevoie de sub- 
lineri și precizări. într-ade- 
văr, definitivatul stabilește 
statutul de profesor încadrat 
normal, din punct de vedere 
științific și pedagogic, pentru 
sarcinile profesiei. Iar gradul 
I se acordă profesorului care

nu numai că „dovedește o 
pregătire deosebită de specia­
litate și pedagogică", dar a- 
firmă și „preocupări de cerce­
tare în domeniul pedagogiei 
sau al specialității", corelîn- 
du-se aceasta cu doctoratul 
(art. 87 din Statut prevede că 
personalului didactic care a 
obținut titlul științific de doc­
tor i se acordă de drept gra­
dul I). Gradul al II-lea nu 
poate constitui doar o treaptă 
intermediară, urcată automat, 
de la definitivat, la gradul I. 
Acest al II-lea grad trebuie 
să fie acordat unor profesori 
care manifestă certe preocu­
pări de modernizare a învă­
țămîntului și care sînt la cu­
rent cu documentarea pedago­
gică respectivă. Aceasta o 
pretind și instrucțiunile pen­
tru ținerea examenului : dar, 
într-un fel, este mai eficient 
dacă aceste condiții sînt pre­
văzute expres în normativele 
de acceptare la examen.

Perfecționarea sistemului 
gradelor didactice este nece­
sară, fiindcă acestea sînt in­
strumentele cele mai sigure 
pentru stimularea externă 
(prin sporurile de salariu pe 
care le comportă) a perfecțio­
nării personalului didactic, 
fără de care nu este posibil 
un învățămînt continuu mo­
dernizat. Bineînțeles, cînd se 
va ajunge să se recruteze nu­
mai profesori de vocație, mo­
tivația perfecționării va avea 
resurse mai adînci și perma­
nente.

Conf. univ. dr. 
DUMITRU MUSTER 

Institutul central de perfec­
ționare a personalului didac­

tic, București
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PROIECTUL PROGRAMEI DE LIMB
Continuăm in acest număr dezbaterea proiectului programei de 

limba română pentru clasele I — VIII, inițiată în numărul 105 din 11 
august a.c. al revistei noastre, aducind la cunoștință tuturor colabora­
torilor care ne-au scris că propunerile, sugestiile și observațiile lor vor 
fi înaintate Direcției „Invățămîntului preșcolar și general obligatoriu", 
din Ministerul Educației și Invățămîntului. Mulțumim, totodată, învă­
țătorilor și profesorilor care au răspuns cu solicitudine, dovedind și de 
această dată interes pentru perfecționarea programelor, manualelor, im­
portante instrumente de lucru din domeniul lor de activitate.

Sugerăm cadrelor didactice care nu și-au spus încă părerea și 
vor s-o facă, să trimită articolele Direcției „Invățămîntului preșcolar 
și general obligatoriu" din Ministerul Educației și Invățămîntului.

Prof. RUSU ARGENTINA LORENA, 
Liceul „Nicolae lorga", Vălenii de 
Munte, județul Prahova.

Textele alese în programă să fie mo­
dele de limbă ; nu prea mari, conți- 
nînd exemple puține, și potrivite, cu 
exemplificări cit mai elocvente, ilu­
strând fenomenul de limbă respectiv. Să 
se pună accent pe implicațiile stilistice 
ale majorității părților de vorbire — res­
pectiv părților de propoziție. Ar fi u- 
tilă o culegere de exerciții, de analize 
lingvistice complexe : sintactice, stilis­
tice, morfologice, lexicale, fonetice, de 
ortografie și de punctuație, pe clase 
sau pe cicluri. Se poate lărgi cercul 
noțiunilor de teorie literară, la clasele 
a VII-a, a VIII-a, elevii fiind apți în 
a sesiza noțiunea nouă. Ilustrațiile 
pentru compuneri, de la sfîrșitul ma­
nualelor (dacă se vor menține), să fie 
mai frumoase, mai clare, să spună mai 
mult. Lecturile literare la clasele V— 
VIII ar fi însușite mai bine, ar fi mai 
aproape de sufletul copiilor, dacă — 
gîndesc eu — ar fi însoțite de unele 
ilustrații colorate. în cadrul orientări­
lor noi din didactică se încearcă și la 
limba română — la gramatică mai a- 
les — predarea programată. Pentru 
aceasta e nevoie de manuale progra­
mate, întocmite pe bâza principiului 
„pașilor mici".

Prof. IOAN MUNTEANU, Liceul *-  
conomic „loan Ghica", Brăila.

în proiect se supralicitează caracte­
rul practic-aplicativ, ajungîndu-se 
prin unele formulări la neglijarea și 
chiar desconsiderarea muncii desfășu­
rate pînă acum în școală pe linia cul­
tivării limbii. De asemenea, deși se su­
gerează rolul gramaticii în „formarea 
intelectuală" a elevilor, se trece sub 
tăcere rolul acesteia în dezvoltarea 
gîndirii logice a elevilor, faptul că în 
procesul de formare a noțiunilor gra­
maticale elevul analizează, compară, 
clasifică, generalizează, deduce reguli 
și definiții pe care, apoi le aplică în 
gîndire, vorbire și scriere. Prin acea­
sta, ca și prin diferențierile operatorii 
dintre cuvînt-noțiune, propoziție-jude- 
cată, gramatica constituie un prim bre­
viar de logică, disciplină și așa urgisită 
de planurile actuale de învățămînt.

Prof. EUGENIA MUREȘAN, Luduș, 
într-adevăr. cunoașterea bazelor teo­

retice ale gramaticii limbii române 
este o necesitate de prim ordin ; nu­
mai că acest lucru trebuie să se vadă 
și din capitolele programei pentru fie­
care clasă, alături de rîndurile, foarte 
numeroase, rezervate tipurilor de e- 
xerciții. Pentru a nu se încărca textul 
programei, ar fi bine să nu se mai 
tipărească părțile nesubliniate, adică 
— materia repetată în clasa superi­
oară, conform principiului concentric.

Prof. TEOFANA APREOTESEl, Școa­
la generală Muncelu, județul Vrancea.

La clasele I—IV punctul de plecare 
în predarea gramaticii este sintaxa. De 
ce nu s-ar face acest lucru și la cla­
sele V—VIII ?

Prof. COSTIN MERIȘCA, Liceul Tg. 
Frumos, județul Iași.

Cei care au alcătuit noua programă, 
cu excepția clasei a VIII-a care pare 
a avea alți „autori", nu numai că n-au 
redus o serie de noțiuni, dar n-au 
schimbat de la locul lor aproape nimic 
din prevederile actualei programe. De 
pildă, la clasele a IlI-a și a IV-a nu a- 
pare prevăzută despărțirea cuvintelor 
în silabe, ca la clasele a Il-a și a V-a. 
La clasa a V-a, dacă se prevăd arti­
colul hotărît și nehotărît și cazurile 
substantivelor, de ce nu se prevede și 
declinarea ? La „cazurile pronumelui 
personal" s-a omis sublinierea și, dacă 
e vorba de cazuri, iar mai încolo de 
formele neaccentuate, nu înțeleg de 
ce nu zicem „declinarea pronumelui 
personal". Poate că, începînd din clasa 
a V-a, ar trebui predat întîi predicatul 
și apoi subiectul, deoarece, odată pre­
date modurile predicative, elevul scapă 
de cercul vicios de la ciclul I, cînd 
subiectul îl afla punînd întrebarea la 
predicat, iar predicatul punînd între­
barea la subiect.

La clasa a Vl-a, proiectul subliniază 
greșit ca noțiune nouă : „părțile de 
vorbire neflexibile : adverbul". Dacă 
se predau în această clasă gradele de 
comparație ale adjectivului, de ce nu 
s-ar preda și ale adverbului, consoli- 
dîndu-se astfel cunoștințele despre 
gradele de comparație. Tot așa se în- 
tîmplă cu raporturile de coordonare 
și subordonare prevăzute la clasă a 
VI-a, dar conjuncțiile coordonatoare și 
subordonatoare apar la clasa a VIII-a, 
cînd toate acestea ar trebui să anară 
In aceeași clasă, fie a Vl-a, fie a Vil-a.

Prof. LEONTTN BULEA, Școala ge­
nerală Budacu de Sus, județul Bistri­
ța- Năsăud.

Noul proiect de programă pentru 
limba română, pus în discuție, suge­
rează ideea respectării unor principii 
psih-o-pedagogice, de care, neapărat 
trebuie să ținem seamă. în eșalonarea 
materialului pe clase, se are în vedere 
principiul accesibilității, evitîndu-se 
folosirea unor termeni inaccesibili u- 
nei anumite vîrste. A vorbi însă elevi­
lor din clasa a Il-a de partea de pro­
poziție care arată cine face acțiunea, 
această definire rămîne incomplet în­
țeleasă, pentru că micii școlari nu au 
încă noțiunea de acțiune.

Se vorbește, apoi, foarte mult, de 
„partea de vorbire flexibilă", însă ni­
căieri nu se explică ce se înțelege prin 
termenul de flexiune. Prin prezenta­
rea unui material faptic adecvat, cu 
multă ușurință, se poate răspunde și 
la această întrebare.

în cadrul propoziției simple, în cla­
sa a Il-a, chiar, elevii pot să observe 
despre cine sau despre ce se vorbește, 
stabilind ei înșiși subiectul, apoi ce se 
spune despre el (ce face, ce este sau 
cum este). Tot așa pot să stabilească 
și predicatul. Se pot recunoaște astfel 
de părți și în alte propoziții dintr-un 
text, ca apoi să se încerce construcții 
individuale ale unor forme similare 
în conformitate cu prevederile progra­
mei.

înv. ION MOCANU. Școala generală 
Milcov-Deal, județul Olt.

Studiind Proiectul de programă de 
limba română la clasele I-IV, am con­

statat că unele noțiuni apar ca „noi" 
în clasa a Il-a, unde li se alocă 12 ore, 
deși practic ele se învață în clasa I. 
Mă refer în acest sens la scrierea cu 
inițială majusculă la începutul propo­
ziției, folosirea punctului la sfîrșitul 
unor propoziții, scrierea titlului, scrie­
rea și pronunțarea propozițiilor care 
au la sfîrșit scris semnul întrebării sau 
exclamării, folosirea virgulei, a două 
puncte sau a liniuței de dialog. Elevii 
cunosc încă din clasa I grupurile de 
litere, au alcătuit și scriu cuvinte cu 
ele încă din clasa I. în clasa a Il-a, 
este necesar să se insiste asupra pro­
nunțării și scrierii unor cuvinte mai 
giele, unde copiii confundă grupurile 
de litere. Cred că este necesar să pre­
cizăm încă din clasa a IlI-a, pentru 
a evita o confuzie, că adjectivul se a- 
cordă în gen și număr cu substantivul, 
numai cînd Substantivul este de gen 
masculin sau feminin, făcînd excepție 
substantivele de genul neutru care la 
singular primesc adjectiv de gen mas­
culin. iar la plural adjectiv de gen fe­
minin.

în clasa a IV-a este necesar să se 
acorde o atenție deosebită abrevierilor. 
Consider că putem în clasa a lV-ă, 
după ce elevii au învățat verbul, să 
■țacem exerciții de trecere a verbului 
prin toate persoanele, numerele și tim­
purile învățate.

în orele de recapitulare și la cele 
puse la dispoziția învățătorului să se 
facă analize pe text a părților de pro­
poziție și de vorbire învățate, elevii 
puțind mai bine să-și fixeze legătura 
dintre ele.

Prof. ZOE OPREA. Luduș.
Nu e bine că s-a renunțat la prin­

cipiul din vechea programă : „8. Pro­
blemele exprimării corecte la limba 
română literară actuală depășesc ca­
drul unui singur obiect de studiu", 
ilustrat prin ideea : „Fără conlucrarea 
organizată și armonioasă a întregului 
personal didactic, eforturile profesori­
lor de limba română nu pot da rezul­
tatele așteptate". Indiferent de specia­
litate, profesorul este un intelectual, 
și e exclus ca un intelectual să nu po­
sede aspectul literar al limbii națio­
nale și să nu contribuie la cunoaște­
rea lui.

Dar mai cu seamă nu e bine că s-a 
renunțat la principiul : „9. Lectura li­
terară este un factor de cea mai mare 
însemnătate în însușirea limbii ro­
mâne literare" ; forța de influențare 
a modelelor, în actul lecturii, e foarte 
mare; elevii care au citit scrierile 
marilor clasici români scriu cu ușu­
rință româna literară".

Prof. IOAN CODAU. Liceul de eul- 
tură generală Ineu, județul Arad.

Constatăm o diminuare — la jumă­
tate — față de vechea programă, a 
numărului de ore rezervate probleme­
lor de fonetică, ceea ce nu-și are jus­
tificarea, dacă ne gîndim că există a- 
numite tendințe în pronunțare care se 
repercutează asupra scrierii.

Reținem ca o recomandare intere- 
ss.ntă realizarea, pe viitor, a unor a- 
nalize lingvistice complexe, ceea ce 
obligă la considerarea cuvîntului din 
punct de vedere fonetic, lexical, mor­
fologic și sintactic, fără a se omite e- 
vidențierea valențelor stilistice pe care 
el le are într-un anumit context. Este 
un exercițiu util, pregătitor, în vede­
rea abordării stilistice a operelor lite­
rare, acum cînd se impune tot mai in­
sistent ideea despre „primordialitatea 
textului literar", despre „descoperirea 
operei prin ea însăși". Evidențierea 
potentelor stilistice ale unor părți de 
vorbire, ale unor categorii gramatica­
le, ale unor dislocări și inversiuni mo­
delează nu numai o exprimare co­
rectă. nuanțată, ci și expresivă, capa­
bilă a exterioriza oricînd și marea a- 
fectivitate a omului, reacția sa in fața 
frumosului natural sau creat.

Prof. CORNELIA TOȘA, Școala ge­
nerală nr. 10, Tg. Mureș.

Comentariul la primul principiu al 
proiectului programei e axat pe ideea 

formării „deprinderilor de exprimai 
corectă, ceea ce nu e rău, dacă ML frai 
următoare nu ni s-ar spune acela 
lucru — elevii „să-și exprime... ideild 
corect" — și dacă principiile următo 
re nu ar relua, prin confuzii repeta 
aceeași idee : principiul următor ea 
enunțat în baza ideii predării col 
centrice, dar e comentat, în esență, ] 
ideea exercițiilor „aplicative", cu ide 
„formalii și consolidării deprinderii] 
de exprimare corectă"; principiile] 
și 5 sînt echivalente, pot sta bine | 
dreptul egalului, repetînd caractei] 
„practic". „4. Studiul gramaticii ed 
un instrument de cunoaștere a lima 
de formare a deprinderilor de expi 
mare corectă, orală și în ser s, și > 
un scop în sine" *=  „5. întăr£aa cai a 
terului practic-aplicativ ^^^t ud iul 
limbii române — obiectiv principal 
predării" ; tautologii de toată ffnm 
setea, dar „practice" care se intîlna 
în toată programa.

Prof. CORNELIA RUSU, Școajgd 
nerală Jibou, județul Salaj.

Predarea paralelă a părților de pn 
poziție cu propozițiile subordonate 
școala noastră s-a făcut începind 
clasa a VlI-a. Rezultatele au fost m 
mult decît satisfăcătoare. Această pi] 
dare dă posibilitatea elevilor să fa 
transformări și contrageri cu multă 
șurință, stabilind un rapoit logic înl 
partea de propoziție și subordona 
corespunzătoare. Cred că predarea I 
nor subordonate, chiar la clasa a VII 
nu ar supraîncarcă elevii, iar la cla 
a VIII-a să se introducă compleme 
tul condițional și concesiv, precum 
subordonatele respective.

Prof. MIHAI MOCANU, Școala d 
nerală Dăscălești, județul Buzău.

Propun ca la începutul fiecăuai 
școlar sa se rezerve mai multe ofe 
recapitulare a cunoștințelor din clase 
precedente (în proiect sînt numai ca 
2 — clase). Aceasta pentru a da pol 
bilitatea profesorului să vadă „bag 
jul" cu care se pleacă „la drum" 
anul școlar respectiv. Mai ales că 
cer recapitulate toate „compartime 
tele" : fonetică, vocabular, grămătic 
ortografie și punctuație.

După această recapitulare sumară, 
se zăbovească in ore speciale asup 
semnelor de ortografie și de punctul 
ție, pe care, apoi, în tot cursul anulil 
să le reamintim, îmbogățindu-le I 
noi cunoștințe. Pînă acum (și in pr 
iedul de discuții) aceste ore (2) sîi 
plasate la sfîrșitul anului-fcsolar (u 
timele ore), cînd oboseala unui an « 
muncă este vizibilă.

Mai propun ca la fiecare lecție (< 
Sintaxă, îndeosebi) să se precizeze r 
gulile de punctuație care trebuie pr 
date.

La clasa a VIII-a, eventual în prea 
ma punctului „C“ (Analize lingviști 
complexe), să se facă loc cîtoiga o 
de inițiere a elevilor în „arfa” de 
vorbi liber, cu subiecte din afara m 
nualului. ~ t->-

Prof. GHEORGHE MOVILA, Liee^ 
Comănești, județul Bacău.

Consider că predarea mai sistem 
tică a chestiunilor de vocabular poa 
începe chiar din clasele I—IV, pri 
însușirea unor cunoștințe despre sin 
nimie, omonimie și antonimie, prin î 
lăturarea din vorbirea elevilor a term 
nilor locali și regionali, a celor de arg- 
și jargon. La clasele a IIT-a și mai i 
seamă a IV-a pot fi discutate mai i 
larg problemele de îmbogățire a v 
cabularului prin mijloace interTfe (îi 
deosebi derivarea și compunerea), chi; 
cu riscul de a se diminua volumul c 
noștințelor de morfologie sau ăntax 
care, oricum, se reiau în clasele u 
mătoare. Numărul de ore acordate v< 
cabularului (2 în clasa a V-a, 2 n ci 
sa a Vl-a și 4 în clasa a Vil a, deci i 
total 8 ore în cei opt ani de curs) i 
se pare mult prea mic.
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34. Dezvoltarea României între 
anii 1866—1877.

35. Războiul pentru independen­
ța națională.

36. România între anii 1878-1914. 
începutul organizării politice 
a clasei muncitoare.

37. Marea răscoală a țăranilor 
din 1907.

38. Transilvania între anii 1850- 
1914.

39. România în timpul primului 
război mondial.

40. Unirea Transilvaniei cu Ro­
mânia. încheierea procesului 
de formare a statului națio­
nal român.

41. Cultura românească între 
anii 1848—1918.

42. România după primul război 
mondial.

43. Avîntul revoluționar din anii 
1918—1920. Crearea Partidu­
lui Comunist Român.

44. România între anii 1922-1928. 
Lupta maselor populare con­
duse de P.C.R. pentru apăra­

rea intereselor fundamentale 
ale celor ce muncesc.

45. România în anii crizei eco­
nomice din 1929—1933. Eroi­
cele lupte revoluționare ale 
clasei muncitoare conduse de 
P.C.R.

3. România între anii 1934-1940. 
Lupta forțelor democratice 
conduse de P.C.R. împotriva 
fascismului, pentru apărarea 
independenței și suveranității 
naționale.

47. România în timpul dictaturii 
militaro-fasciste (1940—1944). 
Lupta de rezistență a forțe­
lor patriotice în timpul războ­
iului hitlerist.

48. Dezvoltarea culturii între 
cele două războaie mon­
diale.

REVOLUȚIA 
DEMOCRAT-POPULAR.A

49. Insurecția națională antifas­
cistă armată din august 1944. 
Semnificația internă și inter­
națională a insurecției națio­
nale antifasciste.

50. Participarea României la răz­
boiul antihitlerist. P.C.R. or­
ganizatorul efortului de răz­
boi al țării.

51. Lupta pentru instaurarea 
unui guvern democrat. Re­
forma agrară din 1945.

52. România între anii 1945-1947. 
Abolirea monarhiei și pro­
clamarea Republicii Popu­
lare Române.

ORINDUIREA SOCIALISTA

53. Dezvoltarea României în pe­
rioada de trecere de la capi­
talism la socialism.

54. Dezvoltarea economico-socia- 
lă și politică a României so­
cialiste.

55. Partidul Comunist Român — 
forță politică conducătoare a na­

țiunii noastre socialiste.
56. Dezvoltarea învățămîntului, 

științei și culturii în patria 
noastră.

57. Politica externă a Republicii 
Socialiste România, politică 
de slujire a intereselor pă­
cii, ale securității și progre­
sului în lume.

Proiect

Tematica
de istorie a României 

pentru învățămîntul liceal
— Anul școlar 1974—1975 —

1. Introducere. Conceptul de cul­
tură și civilizație.

2. Arii de cultură (materială) în 
epoca străveche.

3. Cultura daco-geților.
4. Cultura romană în Dacia.
5. Unitate și continuitate în e- 

poca migrațiilor.
6. Formarea limbii și a poporu­

lui român.
7. întemeierea statelor feudale 

românești.
8. Structuri social-economice în 

feudalismul timpuriu.
9. Instituții de stat și de drept 

în țările române pînă în sec 
XV.

10. Cultura la începuturile evului 
mediu.

11. Marile mișcări sociale și lup­
ta pentru independentă în 
evul mediu.

12. Ideea de unitate politică la 
români în sec. XV—XVI.

13. Umanismul și Renașterea în 
țările române.

14. Locul țărilor române în spa­
țiul est-central-european în 
secolul al XVI-lea.

15. Noi structuri de stat și de 
drept în secolul al XVI-lea.

16. Dezvoltarea economică și cul­
turală a societății în sec. XVI- 
XVII. Curente și stiluri în 
arta medievală în țările ro­
mâne.

17. Relațiile multiple dintre țările 
române — factor de progres

18. Cultura la sfîrșitul evului me­
diu.

19. Iluminismul în țările române
20. Romantismul și spiritul revo­

luționar.
21. Formarea națiunii române
22. Dezvoltarea culturii națio­

nale.
23. Idei și concepții în pregătirea 

revoluției de la 1848.
24. Revoluția pașoptistă : aspira­

ții, programe, tendințe.
25. Structuri economice și social- 

politice sub impulsul revolu­
ției din 1848.

26. Cultura românească la mijlo­
cul secolului al XIX-lea.

27. Unirea Principatelor, act fun­
damental în dezvoltarea Româ­
niei moderne.

28. Instituțiile României moderne
29. Transilvania în epoca regimu­

lui liberal.
30. Consolidarea regimului bur­

ghez în România.
31. Independența națională — 

necesitate istorică.
32. începuturile mișcării munci­

torești și socialiste.
33. Civilizația modernă și pro­

gres social.
34. Mișcarea de eliberare națio­

nală în Transilvania.
35. Desăvîrșirea unității politice 

și statale.
36. Pătrunderea marxismului în 

România.
37. Cultura românească în a doua 

jumătate a sec. al XIX-lea.
38. Curente și tendințe 'în cultu­

ra românească la începutul 
sec. al XX-lea.

3n Făurirea partidului politic al 
clasei muncitoare, locul și ro­
lul său în istoria poporului 
român.

4n Crearea P.C.R. — sinteză a 
idealurilor de eliberare socia­
lă și națională.

(Continuare în pag. a 3-a)



A

ȘTIINȚE SOCIALE Pagina a 7-a

CALENDARUL
ACȚIUNILOR EDUCATIVE CE SE VOR ORGANIZA 

CU ELEVII ÎN ANUL ȘCOLAR 1973-1974
Ministerul Educației și Invățămîntului, Comitetul Centra] al Uniu­

nii Tineretului Comunist și Consiliul Național al Organizației Pionie­
rilor, au elaborat programul aețiunilor educative adresate elevilor, în 
anul școlar 1973—1974.

Activitatea politico-educativă 
în< rîndul elevilor în acest an 
școlar va fi concepută și se va 
desfășura pe baza documentelor 
Conferinței Naționale a P.C.R., 
a Hotărîrii Plenarei C.C. al 
P.C.R. din iunie 1973 privind 
dezvoltarea și perfecționarea în- 
vățămîntului.

Planurile acțiunilor politico- 
educative, care se vor întocmi la 
nivelul județelor și școlilor, vor 
include acțiunile din prezentul 
calendar, precum și unele acti­
vități în funcție de opțiunile ele­
vilor, de specificul școlii, de ce­
rințele concrete locale, evitîn- 
du-se supraîncărcarea progra­
mului de lucru al elevilor

într-un an școlar, un elev poa­
te participa la concursurile or­
ganizate pe linia unei singure 
activități, (în cadrul concursuri­
lor pe obiecte participarea va fi 
la un singur obiect). în mod ex­
cepțional, cu aprobarea conduce­
rii școlii, un elev poate participa 
la două activități extrașcolare. 
în acest caz, una din aceste ac­
tivități va fi cultural-artistică, 
sau sportivă.

în perioada tezelor trimes­
triale, precum și în timpul exa­
menelor nu se vor desfășura con­
cursuri.

I. ACȚIUNI DE EDUCARE A 
ELEVILOR PRIN MUNCĂ ȘI 

PENTRU MUNCA

1. Concursuri școlare pe obiec­
te de învățămînt și olimpiade

a) Pentru elevii din învăță- 
mîntul general obligatoriu clasele 
V-X.

Matematică (cl. V-X) 
etapa pe școală : luna februarie 
etapa pe județ : 12 mai

Fizică (cl. VII-X) 
etapa pe școală : luna februarie 
etapa pe județ : 12 mai

b) Pentru elevii din învățămîn- 
tul liceal 

Limba și literatura română

etapa pe școală : 10-30 ianuarie 
etapa pe județ : 24 februarie 
etapa pe țară : 7-13 aprilie, la 
Timișoara

Limba și literatura maghiară 
sau germană.
etapa pe școală : 10-30 ianuarie 
etapa pe județ : 24 februarie 
etapa interjudețeană : 8-11 apri­
lie ; pentru limba maghiară la 
Cluj ; pentru limba germană, la 
Sighișoara.

Limba și literatura rusă
etăpa pe școală : 10-30 ianuarie 
etapa pe județ : 24 februarie

Matematică
etapa pe școală : 10-30 ianuarie 
etapa pe județ : 17 februarie 
etapa pe țară : 7-13 aprilie, la 
București

Fizică
etapa pe școală : 10-30 ianuarie 
etapa pe județ : 17 februarie 
etapa pe țară : 7-13 aprilie, la 
București

Chimie
etapa pe școală : 10-30 ianuarie 
etapa pe județ : 17 februarie 
etapa pe țară : 7-13 aprilie, la 
București

Economie politică 
etapa pe școală : 10-30 ianuarie 
etapa pe județ : 24 februarie 
etapa pe țară : 7-13 aprilie, la 
Ploiești

Biologie
etapa pe școală : 10-30 ianuarie 
etapa pe județ : 24 februarie 
etapa pe țară : 7-13 aprilie, la 
Jibou-Sălaj

c) Pentru elevii din învăță- 
mîntul profesional se organi­
zează concursuri la limba și li­
teratura română, matematică, fi­
zică, chimie în trei etape, la da­
tele prevăzute pentru elevii din 
licee.

în cadrul desfășurării etapei 
pe țară vor avea loc sesiuni de 
referate și comunicări ale elevi­
lor la obiectele respective.

Olimpiade internaționale : ma­

tematică, fizică, chimie.
2. Concursuri pe meserii și 

specialități.
Se organizează numai cu pro­

bă practică, în funcție de profil, 
pentru elevii liceelor de specia­
litate, școlilor profesionale și 
ucenicie la locul de muncă ; 
etapa pe clasă : 12-31 ianuarie 
etapa pe școală : 20 februarie — 
10 martie 
etapa pe zonă : 20-25 martie 
etapa pe minister : 20 aprilie — 
13 mai 
etapa pe țară : 25-30 mai

3. Concursuri de creație teh­
nică

a) Pentru elevii din învăță- 
mîntul general obligatoriu

Concursul și expoziția „Mini- 
tehnicus" 
etapa pe județ : 1 noiembrie 1973
— 30 martie 1974 (expoziție) 
etapa pe țară : 7-30 aprilie (ex­
poziție).
Concursuri de aero-navo-racheto- 
modele, radiotelegrafie și car­
turi :
etapa pe școală : 1 noiembrie 1973
— 30 martie 1974
etapa pe județ : în vacanța de 
primăvară 
etapa pe țară : în vacanța de 
vară

b) Pentru elevii din învăță- 
mîntul liceal și tehnic-profesio- 
nal:
Concursul „Tehnium" 
etapa pe școală : 1 noiembrie 
1973 — 30 aprilie 1974 
etapa pe județ : 30 iunie — 30 
iulie (expoziție)

II. ACȚIUNI CULTURAL-AR- 
TISTICE

Pentru elevii din învățămîntul 
general obligatoriu, liceal și teh- 
nic-profesional.

1. Festivalul de teatru, de poe­
zie patriotică și revoluționară 
.Partid, inima țării".
etapa pe județ : vacanța de iarnă 
etapa pe țară : vacanța de pri­
măvară.

2. Concursul cultural-artistic 
„Țara mea de glorii"

a) pentru elevii din învățămîn­
tul general obligatoriu.

(Continuare în pag. a S-a)
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fază pe școală și pe comună : în 
vacanțele școlare

b) pentru elevii din învăță- 
mîntul liceal și tehnic-profesici­
nai.
fază pe județ : în vacanțele șco­
lare.

3. Festivalul folcloric „Litoral 
’74“ — august

Participă formații folclorice și 
fanfare ale pionierilor și elevilor 
care au desfășurat în anul școlar 

1973-1974 o activitate cultural- 
artistică deosebită.

4. Concursul de creație literară 
„Tinere condeie”

. Lucrările selecționate vor 
fi trimise pînă la data de 15 
aprilie 1974 la C.N.O.P., respec­
tiv la C.C. al U.T.C.

5. Concursul și expoziția repu­
blicană de fotografii artistice cu 
tema „Sub flamura Partidului, 
creștem odată cu țara”.

Se vor organiza expoziții la 
nivelul școlilor și județelor. Fo­
tografiile selecționate din expozi­

țiile județene și clișeele respecti­
ve vor fi trimise la Palatul pio­
nierilor din București, pînă la 
data de 20 aprilie 1974.
etapa pe școală : în vacanța de 
iarnă
etapa pe județ : în vacanța de 
primăvară
etapa pe țară : 15 iulie — 15 
august.

6. Expoziția de filatelie a pio­
nierilor și elevilor „Cravatele 
roșii”

Expoziția republicană se va 
deschide în orașul Alexandria la 
data de 1 iunie.

Alexandru Boboc:

„Marxism-leninismul și confruntarea de
idei în filozofia contemporană"

(Editura politică, 1973)

Noua colecție, Dezbateri ideo­
logice a Editurii politice și-a pro­
pus chiar de la început să pre­
cizeze nuanțat principalele pre­
ocupări ale filozofiei nemarxis- 
te contemporane, valorificînd-o în 
spiritul ideologiei materialist-dia- 
Lectice și istorice și înfățișînd șco­
lile, curentele și tendințele aces­
tor orientări. Ca un principiu ge­
neral, Al. Boboc surprinde „mo­
dificarea de orizont” caracteristi­
că majorității tendințelor aminti­
te și anume aceea că se afirmă 
preferințe pentru „factori nera­
ționali”. Valorificarea critică a 
gîndirii unor filozofi nemarxiști 
incumbă analizarea unor proble­
me specifice, dintre care autorul 
preferă cîteva chestiuni funda­
mentale : gnoseologie, epistemo­
logia, metodologia, metafizica, ca­
tegoriile, filozofia culturii, axiolo­
gia și antropologia filozofică. Se 
analizează, pe baza cît mai mul­
tor citate, o seamă de orientări, 
multe cu nume de rezonanță : 
neokantianismul, neohegelianis- 
mul, fenomenologia, pragmatis­
mul, neopozitivismul, existenția­
lismul, personalismul, neoraționa- 
lismul și structuralismul. Fiecărui 
curent enumerat i se explică di­
recția esențială, specificitatea în 
cadrul tendințelor nemarxiste 
contemporane, analizîndu-se ac­
tivitatea principalilor gînditori, 
dintre care nu lipsesc : H. Ric­
kert, B. Croce, E. Husserl, W. 
James, R. Carnap, M. Heidegger,
J. P. Sartre, J. Piaget ori CI.
Levi-Strauss.

ca o tendință orientativă de 
prospecțiune, Al. Boboc remarcă 
apelurile tot mai insistente și ne­
cesare de solicitare a gîndirii 
marxiste în rezolvarea chestiuni­
lor ridicate de gîndirea filozofică 
nemarxistă contemporană. Se in­
sistă (poate ar fi trebuit mai 
mult) asupra apropierii treptate, 
declarată sau nu, a unor filozofi 
nemarxiști ca J. P. Sartre și CI. 
Levi-Strauss, de pozițiile mar-
xiste ale filozofiei. Unele aspecte 
de ordin logic și metodic emana-

Prof. A. ILICA
Arad

Palatul voievodal din București — Muzeul Curtea Veche.

te din gîndirea nemarxistă sînt 
apreciate : hermeneutica, princi­
piul fenomenologic, analiza struc­
turală, teoria sensului ș.a. Din vo­
lum se remarcă contribuția în­
semnată pe care Partidul Comu­
nist Român a adus-o la îmbogă-
țirea și progresul filozofiei mar- 
xist-leniniste, lămurindu-se și 
mai clar valoarea socială și su­
perioritatea gîndirii materialist­
dialectice.

Pagini interesante cu citate din 
surse originale, atitudinea intran­
sigentă față de pozițiile antimar­
xiste, valorificarea unor aspecte 
pozitive din gîndirea filozofică 
nemarxistă, lămurirea fără echi- 
vocuri a unor termeni, recoman­
dă cartea lui Al. Boboc ca nece­
sară și valoroasă, în ciuda stilu­
lui pe alocuri greoi și prea exact 
pentru cei cărora li se adresează.
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1. Obiectul, periodicitatea și 
importanța studierii istoriei 
patriei.

2. Izvoarele istoriei patriei.

ORÎNDUIREA COMUNEI 
PRIMITIVE.

3. Epoca pietrei pe teritoriul 
patriei.

4. Epoca metalelor pe teritoriul 
patriei.

ORÎNDUIREA SCLAVAGISTA

5. Statul dac de la Burebista 
la Decebal.

6. Dacia în timpul stăpînirii ro­
mane.

PERIOADA DE TRECERE 
LA FEUDALISM

7. Populația daco-romană în

Incepînd cu numărul 109 al revistei „Tribuna școlii” și 
continuînd cu următoarele, am publicat în supli­
mentul „Științe sociale”, proiectul tematicilor orientative 
ale programelor de științe sociale pentru anul școlar 1974 — 
1975. Au apărut pînă în prezent, proiectul tematicii de filozo­
fie la anul III (cu 2 ore de predare săptămînal), proiectul te­
maticii de socialism științific pentru învățămîntul liceal și 
proiectele tematicilor de istorie pentru învățămîntul tie cul­
tură generală și pentru învățămîntul liceal.

Invităm profesorii de specialitate să participe cm sugestiile 
și observațiile lor pe marginea acestor proiecte la dezbaterea 
pe care o vom începe din numărul 113 al revistei în paginile 
suplimentului „Știinte sociale”.

Proiect 

Tematica 
de istorie a României 
pentru învățămîntul 
de cultură generală 

— Anul școlar 1974—1975 —
timpul migrațiunii popoare­
lor.

8. Formarea poporului român 
și a limbii române.

ORÎNDUIREA FEUDALĂ

9. începuturile feudalismului pe 
teritoriul patriei noastre.

10. Formarea statelor feudale 
românești.

11. Organizarea țărilor române 
în sec. XIV—XV.

12. Țara Românească și Moldova 
în timpul domniei lui Mir­
cea cel Bătrîn și Alexandru 
cel Bun.

13. Răscoala țăranilor români și 
maghiari de la Bobîlna, din 
1437.

14. Lupta pentru apărarea inde­
pendenței în timpul lui Iancu 
de Hunedoara și Vlad Țepeș.

15. Moldova în timpul . domniei 

lui Ștefan cel Mare. Dezvol­
tarea economică și social-po- 
litică a țării.

16. Lupta antiotomană condusă 
de Ștefan cel Mare.

17. Războiul țărănesc din 1514 
condus de Gheorghe Doja.

18. Moldova, Țara Românească 
și Transilvania în sec. XVI.

19. Lupta pentru independență 
în timpul lui Mihai Viteazul

20. Unirea Țărilor Române sub 
Mihai Viteazul.

21. Țările române în sec. XVII 
Domniile lui Matei Basarab 
și Vasile Lupu.

22. Dezvoltarea Țărilor române 
în timpul lui Constantin 
Brîncoveanu și Dimitrie Can- 
temir.

23. Dominația habsburgică în 
Transilvania și dominația 
turcă fanariotă în Țara Ro­
mânească și Moldova.

24. Dezvoltarea culturii feudale 
în țările române.

25. Răscoala țăranilor din 1784, 
condusă de Horia, Cloșca și 
Cri șan.

26. Mișcarea revoluționară de 
la 1821 condusă de Tudor 
Vladimirescu.

27. Țările române în perioada 
premergătoare anului revolu­
ționar 1848.

28. Dezvoltarea culturii națio­
nale.

ORÎNDUIREA CAPITALISTA
t

29. Revoluția de la 1848 din ță­
rile române : cauze și obiec­
tive. Mișcarea revoluționară 
din Moldova.

30. Revoluția burghezo-democra- 
tică din Țara Românească.

31. Revoluția burghezo-democra- 
tică din Transilvania.

32. Unjrea Moldovei cu Țara 
Românească în 1859. Forma­
rea statului național român.

33. Reformele din timpul dom­
niei lui Alexandru loan 
Cuza (1859—1866).

{Continuare în pag. a 2-a)



Pagina a 4-a TRIBUNA ȘCOLII

Consultație pentru profesorii 
de economie politică

Aspecte ale crizei 
capitalismului contemporan

Una din formele de manifesta­
re a crizei generale a capita­
lismului o reprezintă procesul de 
accentuare a fenomenelor de 
instabilitate economică. Acest 
proces este determinat de domi­
nația proprietății private asupra 
mijloacelor de producție și de 
contradicțiile reproducției capi­
taliste.

Dacă în stadiul capitalismului 
premonopolist, instabilitatea se 
concretiza cu predilecție prin in­
termediul desfășurării ciclice a 
producției. în condițiile crizei ge­
nerale a capitalismului asistăm 
la o diversificare a fenomenelor 
de instabilitate economică — a- 
cest proces fiind influențat în- 
tr-o măsură din ce în ce mai 
mare de mecanismul de funcțio­
nare al pieței mondiale capitalis­
te.

Astfel, dezvoltarea inegală a 
țărilor din sistemul mondial ca­
pitalist, migrația internațională 
a forței de muncă, protecționis- 
mul comercial agresiv, criza din 
domeniul relațiilor valutare, lup­
ta dintre monopoluri pentru ex­
tinderea pieței internaționale a 
capitalurilor, intensificarea și di­
versificarea contradicțiilor exis­
tente în sistemul mondial capi­
talist sînt, alături de dezvolta­
rea ciclică a producției, forme de 
manifestare a crizei capitalismu­
lui contemporan.

Ca urmare a unor factori noi 
ce influențează reproducția capi 
talistă, cum ar fi: desfășurarea 
revoluției științifico-tehnice. am­
ploarea capitalismului monopo­
list de stat, militarizarea econo­
miei etc., ciclul economic mani­
festă o serie de modificări. 
Printre acestea, enumerăm omni­
prezența inflației, unele dere­
glări în succesiunea fazelor ci­
clului. precum și diferențierea 
duratei acestuia.

Dacă în mecanismul clasic ai 
ciclului economic, prețurile mani­
festau o tendință de creștere în 
fazele ascendente ale ciclului și 
apoi o tendință de scădere în fa­
zele descendente. în perioada 
postbelică se înregistrează o 
creștere a prețurilor chiar' și în 
condițiile stagnării producției. 

în acest context avem de-a- face 
cu procesul denumit stagflație.

Pînă la o anumită limită, in­
flația reprezintă, pentru burghe­
zie, o sursă importantă de mări­
re a profiturilor prin intermediul 
procesului de redistribuire a ve­
niturilor populației, totodată a- 
fectînd în mod negativ salariul 
real al clasei muncitoare. Agra­
varea procesului inflaționist de­
reglează mecanismul reproduc­
ției capitaliste, fiind un cataliza­
tor al disproporțiilor in produc­
ție generind dezorganizarea co­
merțului și a sistemului bănesc, 
în dorința atenuării consecințe­
lor negative ale inflației, defavo­
rabile burgheziei, statele capita­
liste recurg vremelnic la o serie 
de măsuri ce caracterizează poli­
tica anticriză, cum ar fi înghe­
țarea salariilor, controlul asupra 
prețurilor, manevrarea taxei de 
scont. înfăptuirea unor reforme 
bănești etc. De cele mai multe 
ori asemenea măsuri nu-și ating 
decît parțial scopul, contribuind, 
pe plan intern, la accentuarea 
conflictelor de clasă, iar pe plan 
extern, la amplificarea contra­
dicțiilor interimperialiste.

Extinderea inflației, corobora­
tă cu militarizarea economiei, 
dezvoltarea inegală a ramurilor 
de producție, amortizarea accele­
rată a capitalului fix, agravarea 
problemei piețelor etc. contribuie 
la declanșarea crizelor economice 
parțiale și intermediare, prin in­
termediul cărora se produc dere­
glări în succesiunea fazelor ci­
clului economic și modificări în 
durata acestuia.

Evoluția diferită a ciclurilor 
economice naționale în perioada 
postbelică poate constitui o supa­
pă de ajustare a dezechilibrului 
ce există pe plan național între 
cererea și oferta de forță de 
muncă Dacă cererea este mai 
mică decît oferta, șomajul care 
ia naștere poate deveni o sursă 
a emigrației, iar dacă cererea 
este mai mare decît oferta penu­
ria de forță de muncă reprezintă 
un punct de atracție al imigra­
ției. Acest dezechilibru emană 
din însuși mecanismul producției 
și acumulării capitaliste. Adapta­

rea incontinuă a ofertei de forță 
de muncă la necesitățile de valo­
rificare ale capitalului deter­
mină crearea unei suprapopu­
lați! relative care, la rîndul ei, 
constituie un resort al acumulă­
rii capitaliste, reprezentînd o 
condiție de existență a modului 
de producție capitalist. Această 
armată industrială de rezervă, 
care la începutul actualului de­
ceniu înregistra, pe ansamblul 
sistemului mondial capitalist, 
peste 15 milioane de șomeri, 
procură capitalului materialul 
uman necesar valorificării sale, 
în perioada postbelică, fluxul 
migrației internaționale a forței 
de muncă este alimentat cu un 
efectiv mediu anual ce depășește 
două milioane persoane.

Posibilitatea ajustării dezechi­
librului dintre cererea și oferta 
de forță de muncă prin interme­
diul migrației internaționale este 
temporară. Legile reproducției 
capitaliste determină apariția 
unor noi disproporții. De data 
aceasta, efectivul de imigranți se 
transformă într-un tampon de 
amortizare a șomajului autohton. 
Astfel. în Franța, în timpul re­
cesiunii din 1967, 400.000 imi­
granți au trebuit să părăsească 
țara. O situație similară o întîl- 
nim, în ultimii ani, în Elveții, 
unde se procedează la o expul­
zare parțială a forței de muncă 
străine.

Desfășurarea fluxurilor econo­
mice internaționale este oglindi­
tă de balanța de plăți externe. 
Stabilitatea economică a unei 
țări depinde în mare măsură de 
echilibrarea schimburilor econo­
mice externe. Dezechilibru din 
balanțele de plăți ale majorității 
țărilor capitaliste constituie un 
indiciu al instabilității economiei 
acestora. Dacă acest dezechilibru 
manifestă o tendință de aronici- 
zare, ajustarea lui este înfăptuită 
prin intermediul reformelor mo­
netare — devalorizare, dacă este 
vorba de un deficit — și reeva­
luare, în condițiile unui excedent.

în urma unei devalorizări 
cum este cazul dolarului ameri­
can, lirei sterline engleze, fran­
cului francez etc — sporește gra­
dul de competitivitate al produse­
lor autohtone pe piața mondială, 
fiind totodată frînat importul. 
Se pot înregistra și situații in­
verse, cînd, datorită excedentelor 
cronice și importante ale balan­
ței de plăți, trebuie să se recurgă 
la revalorizare monetară. Este 
cazul R. F a Germaniei, Japo­
niei etc. în acestă împrejurare 
are loc scumpirea produselor ex­

Lector univ. DAN FOCSA 
Lector univ. VIOREL CORNESCU

(Continuare în pag. a 5-a)
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portate și ieftinirea produselor 
importate. în acest context a- 
devărate războaie comerciale se 
întreprind de S.U.A., Japonia, 
țările membre ale Pieței comune 
etc.

Criza actuală din domeniul re­
lațiilor valutare se repercutează 
nu numai asupra diversificării 
contradicțiilor pe plan comercial, 
ci afectează, totodată, și fluxul de 
capital. Astfel, în condițiile 
unei reevaluări, are loc scum­
pirea creditului acordat anterior 
altor țări. De asemenea, în mo­
mentul unei devalorizări, pose­
sorii valutei respective resimt o 
diminuare în depozit. Se creează, 
astfel, cîmp larg de manifestare 
tranzacțiilor speculative cu di­

verse valute. Vagabondarea a- 
cestor capitaluri au precipitat 
cursul recentelor furtuni ce au 
bîntuit sistemul monetar occi­
dental, reforma acestuia fiind 
iminentă. Dealtfel, la conferin­
ța de la Nairobi, ținută în sep­
tembrie a.c., s-a căzut de acord 
ca acest deziderat să fie înfăp­
tuit pînă la 31 iulie 1947.

în concluzie, analizînd evolu­
ția pieței mondiale capitaliste, se 
poate face aprecierea că, în pe­
rioada postbelică, contradicțiile 
interimperialiste în domeniul 
fluxurilor economice internațio­
nale au înregistrat momente de 
încordare, unele perioade de ate­
nuare, pentru ca, apoi, să reapa­
ră adesea și pe alte planuri, cu 
mai mare intensitate, acestea 
constituind o trăsătură caracte­

ristică a crizei capitalismului 
contemporan, un indiciu al insta­
bilității sale.

K. Mark, F. Engels, Opere, voi. 
23, București, Editura politică, 
1966, secțiunea șaptea „Procesul de 
acumulare a capitalului".

Nicolae Ceaușescu „Raport la 
Conferința Națională a P.CR." 
19-21 iulie 1972, în volumul „Con­
ferința Națională a P.C.R.", Edi­
tura politică, 1972, pag. 92—96.

I. Șerbănescu „Inflația — inci­
dențe asupra ciclului economic ca­
pitalist". „Era socialistă", 7/1972, 
pag. 55—58.

C. Kirițescu „Lunga cale a re­
formei sistemului monetar inter­
național". „Viața economică", 7, 8, 
9/1973.

D. Focșa „Migrația internaționa­
lă a forței de muncă în sistemul 
mondial capitalist". „Viața econo­
mică", 49/1972, pag. V—VIII,

în atenția profesorilor 
de științe sociale

Spre a veni în sprijinul predării 
disciplinelor sociale, începînd cu 
noul an școlar, revista noastră a 
reluat publicarea suplimentului 
de științe sociale. Dorim ca prin 
intermediul său să punem la înde- 
mîna cadrelor didactice care pre­
dau aceste discipline o serie de 
consultații asupra unor probleme 
de ideologie, filozofie și economie 
politică de maximă importanță, 
care sînt necesare în predare, a- 
vînd în vedere temele noi intro­
duse în programe cît și pe cele 
care sînt tratate mai puțin în ma­
nuale, sau nu sînt cuprinse de­
loc. Consultațiile, pe care le vom 
însoți de exemplificări practice, 
metodologice, cît și de ample bi­
bliografii. vor., fi asigurate, ca și 
în anul școlar trecut, de specia­
liști în domeniile respective, de 
cadre didactice universitare.

în afara acestor materiale, ne 
propunem ca în acest an școlar 
șă acordăm un spațiu mult mai 
larg predării acestor discipline, 
problemelor de metodică și meto­
dologie a predării, să popularizăm 
experiența unor profesori în rea­
lizarea lecțiilor, metode eficiente 
de folosire a cabinetului. Pentru 
aceasta solicităm colaborarea tu­
turor profesorilor care predau 
disciplinele sociale, participarea 
la realizarea suplimentului a fie­
cărui cadru didactic angajat în 
activitatea de educare comunistă 
a tinerei generații. Sugerăm în a- 
cest scop cîteva teme pe care do­
rim să le abordăm în următoarea 
perioadă :

— dezbateri asupra modului în 
care pot fi predate anumite 
lecții sau teme din programe 
(de exemplu : cum veți or­
ganiza în cabinet lecția „Da­
cia în timpul stăpînirii ro­
mane" sau cum integrați do­
cumentele de partid în lec­
ția „Făurirea economiei so­
cialiste unitare" ; cum veți 
folosi elementele locale în 
lecțiile de istorie, cum veți 
preda în cabinet capitolele 
„Reproducția socialistă" sau 
„Relațiile economice externe 
ale României") ;

— planuri de lecții model pe 
discipline (de exemplu : pla­
nul lecției „Societatea capi­
talistă contemporană și dez­
voltarea ei spre socialism" 
sau al lecției „Revoluțiile de 
eliberare națională" modali­
tăți de organizare a lecțiilor 
în cabinete etc.) ;

— probleme ale modernizării 
predării științelor sociale;

— metodica integrării docu­
mentelor de partid și de 
stat;

— metodologia diferitelor lecții 
pe bază de seminar, refe­
rate, modele de teste de ve­
rificare a cunoștințelor la 
științe sociale.

Ținînd seama de rolul pe care 
îl au catedrele de științe sociale 
îp perfecționarea profesorilor. în 
pregătirea lor metodică, ne pro­
punem să popularizăm mai mult 
activitatea catedrelor de științe 
sociale publicînd o serie de pla­
nuri de muncă model ale aces­

tora, acțiuni întreprinse de cate­
dre, opinii în legătură cu proble­
mele pe care le ridică predarea 
științelor sociale, perfecționarea 
profesorilor.

în ceea ce privește cercurile de 
științe sociale ale elevilor, aștep­
tăm sugestii de tematici, relatări 
pe marginea ședințelor acestor 
cercuri, a tuturor acțiunilor în­
treprinse de membrii cercurilor.

Suplimentul de științe sociale 
acordă în acest an o importanță 
deosebită învățămîntului ideologic 
al cadrelor didactice. Invităm or­
ganizațiile de bază din școli, pro­
pagandiștii și cursanții să se a- 
dreseze redacției cu propuneri 
privind articolele și alte materi­
ale pe care le apreciază ca ne­
cesar să apară în sprijinul învă­
țămîntului ideologic.

Imagine din Muzeul de Istorie al 
R. S. România

I
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Pregătirea psihologică 
a profesorului

în cuvîntarea rostită la Plena­
ra Comitetului Central al Parti­
dului Comunist Român din 18-19 
iunie 1973 cu privire la învăță- 
mînt, tovarășul Nicolae Ceaușescu 
a subliniat, printre alte sarcini 
ale perfecționării muncii școla­
re, și aceea a cunoașterii de către 
fiecare profesor a elevului, a 
înclinațiilor lui, în vederea ori­
entării lui profesionale. Această 
valoroasă idee are o serie de im­
plicații în stabilirea conținutului 
planurilor de învățămînt a facul­
tăților din cadrul universităților 
și institutelor pedagogice care 
pregătesc viitoarele cadre didac­
tice. Căci, dacă profesorul, indi­
ferent de specialitatea lui, este 
chemat nu numai să transmită 
cunoștințe și să formeze deprin­
derile elevilor săi, ci și să le stu­
dieze înclinațiile, interesele, apti­
tudinile pentru a putea aprecia 
în ce direcție trebuie ei orientați, 
aceasta înseamnă că el va trebui 
pregătit pe băncile facultății spe­
cial pentru a putea cunoaște 
științific copilul. Un studiu al 
personalității elevului (interese, 
aptitudini, temperament, carac­
ter etc.) nu se poate face „din 
ochi“ și nici orientarea lui pro­
fesională nu se poate face „după 
ureche“. Ele presupun, cu nece­
sitate, cunoștințe de psihologie a 
copilului, de psihologie diferen­
țială și experimentală etc.

Cunoașterea elevilor, această 
Importantă premisă a orientării, 
se realizează în concret și cel mai 
bine, în cadrul procesului de 
învățămînt. Cine altul decit pro­
fesorul care predă o disciplină 
poate să știe cel mai exact dacă 
elevul are sau nu are înclinații, 
interese și aptitudini la acea dis­
ciplină ? Și cum se vor putea 
cultiva mai bine acele aptitudini 
dacă nu prin intermediul disci 
plinei respective ? Dar va putea 
profesorul să cunoască temeinic 
și să formeze adecvat aceste in 
terese și aptitudini dacă nu are 
cunoștințe științifice despre ele 
ți despre procesul dezvoltării 
lor ?

Orientarea profesională mai 
Implică familiarizarea elevilor 
eu diferitele profesiuni, mai pre­
cis, informarea lor profesională. 
Procesul acestei informări începe 
cu transmiterea cunoștințelor si 
formarea deprinderilor la obiec­
tele de învățămînt și se continuă 
cu vizitele și practica în produc­
ție. Dar ca acest lucru să se facă 

In mod adecvat și cu eficiență, 
este necesar ca profesorul — in­
diferent de specialitatea lui — să 
fie pregătit în acest sens, căci 
altfel acționează empiric.

Privite lucrurile din această 
perspectivă, predarea cursului da 
psihologie (cu ramurile ei dife­
rențială și experimentală) pentru 
viitorii profesori va trebui să 
dobîndească o pondere deosebită 
în planurile de învățămînt. Căci 
cu șapte sau chiar paisprezece 
prelegeri (fără seminar) — cum 
s-a predat pînă acum — nu ve­
dem cum ar putea răspunde a 
cestor cerințe urgente și maiore 
Cred de asemenea că introduce­
rea lucrărilor practice (experi­
mentale) de măsuri psihologice, 
de psihodiagnostic etc,, va deve­
ni un complement absolut nece­
sar al acestui curs, după cum la 
boratoarele de psihologie și de 
orientare profesională (preconi­
zate încă de Directivele Congre­
sului al X-lea) vor constitui 
principalele mijloace de pregăti­
re practică în acest sens. Ar fi 
poate necesară și studierea posi­
bilităților de introducere a unui 
curs de orientare școlară și pro­
fesională, fie el chiar facultativ. 
Căci, deși orientarea se bazează 
pe psihologie în primul rînd, ea 
este mult mai mult decît o psi­
hologie aplicată, presupunînd 

Studiu în bibliotecă.

cunoștințe de sociologie, de eco­
nomie, de medicină și igienă, de 
pedagogie și — nu mai puțin 
— de viitorologie.

în același timp, filialele 
I.C.P.P.D., în colaborare cu cate­
drele de pedagogie și psihologie 
din principalele centre universi­
tare, ar putea organiza cursuri 
de informare (sau reciclare) a 
tuturor cadrelor didactice (în 
primul rînd a diriginților) asu­
pra problemelor implicate în ac­
tivitatea de orientare : studiul 
individualității elevilor, studiul 
profesiunilor, al dinamicii vieții 
sociale etc. Acestea, completate 
cu niște lucrări practice de uti­
lizare a metodelor de cunoaște­
re a elevilor, de întocmire a fi­
șelor psihologice, și cu niște ore 
de dirigenție demonstrative de 
orientare, ar putea să ne scoată 
din „impresionismul“ și empiris­
mul în care ne zbatem de vreo 
cîțiva ani.

Considerăm incompletă și ine­
ficace această acțiune dacă. în 
întîmpinarea ei, nu vor veni spe­
cialiștii (Institutului de psiholo­
gie, Institutului de științe peda­
gogice, catedrelor de psihologie 
și celor de pedagogie etc.) care 
să furnizeze instrumentele știin­
țifice necesare unei asemenea 
munci : teste, fișe, chestionare, 
îndrumătoare etc. Poate crearea 
unei comisii naționale căreia să 
i se încredințeze această sarcină 
nu ar fi lipsită de utilitate. Căci 
forțe există. Ele trebuie numai 
organizate și stimulate.

Lect. unîv. ION DRAGAN
Timișoara



14 Ă
ȘTIINȚE SOCbftE Pagina a 3-a

(Urmare din pag. a 2-a)

41. Situația economică și social- 
politică a României în perioa­
da interbelică.

42. Activitatea P.C.R. în primul 
deceniu de existență.

43. Afirmarea P.C.R. și a clasei 
muncitoare în perioada crizei 
economice din 1929—1933.

44. Lupta clasei muncitoare, a 
forțelor democratice și pro­

gresiste sub conducerea P.C.R. 
împotriva pericolului fascist 
(1934—1940).

'5. Lupta forțelor patriotice sub 
conducerea P.C.R. împotriva 
dictaturii militaro-fasciste și a 
războiului antisovietic.

43. Cultura românească interbe­
lică.

47. Insurecția națională antifas­
cistă armată din august 1944 - 
cotitură radicală în dezvol­

tarea societății noastre.
43. Lupta pentru democratizare 

și progres în condițiile revo­
luției democrat-populare.

19. Dezvoltarea culturii socialiste 
în România.

50. România — factor activ ai 
vieții internaționale contem­
porane.

51. Locul României în dezvol­
tarea culturii universale con­
temporane.

Proiect

Tematica
de istorie universală 

pentru învățămîntul liceal
— Anul școlar 1974—1975 —

1. Originile îndepărtate ale civi­
lizației omenești ; popoarele 
orientale și egeice.

2. Civilizația greacă în epoca 
clasică.

3. Civilizația romană. Sfîrșitul 
orânduirii sclavagiste.

4. Civilizația medievală.
5. Declinul civilizației medieva­

le. Europa și descoperirea lu­
mii noi.

6. Renașterea și Reforma.
7. Lumea în pragul unei noi 

orânduiri.
8. Iluminismul ideologic al bur­

gheziei în ascensiune.
9. Despotismul luminat în Eu­

ropa.
10. Revoluțiile burgheze în Euro­

pa și America
11. Europa după revoluția fran­

ceză. Formarea sistemului co­
lonial.

12. Progres și reacțiune ; sistemul 
politic al Sfintei Alianțe.

13. Apariția socialismului științi­
fic — ideologie a clasei mun­
citoare.

14. Proletariatul pe scena istoriei.
15. Anul revoluționar 1848.
16. Problema orientală în sec, al 

XIX-lea.
17. Formarea statelor naționale.
18. Avîntul capitalismului — tre 

cerea spre imperialism.

19. Știința și cultura omenirii în 
sec. al XIX-lea și începutul 
sec. XX.

20. Principalele probleme politice 
ale lumii în a doua jumătate 
a sec. al XIX-lea și începutul 
sec. XX.

21. Relațiile internaționale între 
1871—1914 și pregătirea pri­
mului război mondial.

22. Primul război mondial.

„Istoria Țării Românești, a Moldovei și a românilor de peste Dunăre" 
de M. Kogălniceanu — un valoros document aflat la Muzeul de Istorie 

al R. S. România

LUMEA CONTEMPORANA

23. Lumea după primul război 
mondial.

24. Sistemele economice. Criză și 
avînt.

25. Știința și cultura în perioada 
interbelică.

26. Relațiile internaționale între 
cele două războaie mondiale.

27. Al doilea război mondial și 
urmările lui.

28. O nouă lume. Formarea și 
dezvoltarea sistemului mon­
dial socialist.

29. Lumea contemporană. Lupta 
de eliberare națională în 
lume.

30. Avîntul științei și culturii.
31. Lupta pentru coexistență paș­

nică.
32. Mișcarea comunistă și munci­

torească contemporană.
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4ROMANĂ pentru CLASELE l-VIII
Consider, de asemenea, că proiectul 

jjke programă rămîne mult prea legat 
«Te tradiție în ceea ce privește preda­
rea cunoștințelor de morfologie și a 
celor de sintaxă. în acest caz nu s-au 
încercat nici un fel de corelări între 
formele cuvintelor și funcțiile ce le în­
deplinesc în propoziție sau în frază. 
Cîteva exemple : predarea atributului 
substantival genitival, a complementu­
lui indirect, a complementului direct și 
a diferitelor complemente circumstan­
țiale s-ar realiza corespunzător odată cu 
predarea cunoștințelor despre cazuri și 
cu declinarea substantivelor; predarea a- 
tributului adjectival s-ar putea face 
odată cu capitolul de morfologie con­
sacrat adjectivului, iar cunoștințele 
despre cuvintele de legătură (prepoziții 
și^Biuncții) s-ar însuși mai temeinic 
în i^jitolul rezervat raporturilor sin­

tactice în propoziție și în frază.

Prof. LUCA BEJENARU, Rădăuți.
Pentru o repartizare echilibrată a 

-Anateriei pe clase se pot face niște 
schimbări în proiectul programei. Dacă 
în clasa a IlI-a se vorbește despre pro­
poziții cu un singur subiect și cu mai 
multe subiecte, nu se poate vorbi des­
pre propoziții cu subiect subînțeles în 
clasa a IV ?

Despre propoziții principale și pro­
poziții secundare (ci. a V-a) se poate 
învăța în clasa a IV-a, de vreme ce 
despre părți principale și secundare de 
propoziție se învață în clasa a IlI-a.

Adjectivul cu funcțiunea sa sintac­
tică, prevăzut ă se studia în clasa a 
IH-a, în 2" ore, s-ar studia, cu mai mult 
folos, în clasa a IV-a, in 4—6 ore.

Pronumele și adjectivul posesiv, 
funcțiunile sintactice ale pronumelui 
și adjectivului posesiv, prevăzute a se 
studia în clasa a V-a (în 2 ore și îm­
preună cu recapitularea cunoștințelor 
despre pronume din clasa a IV-a), ar 
trebui să se studieze abia in clasa a
VI-a.

Modurile nepersonalc ale verbului 
se pot învăța fără dificultăți în clasa 
a V-a, evitîndu-se fragmentarea studie­
rii lor (infinitivul și participiul, în cla­
sa a V-a, supinul și gerunziul, în clasa 
a VI-a).

Tot așa, despre atributul adjectival 
și substantival (clasa a V-a) să se vor­
bească în clasa a VI-a, odată cu atri­
butul'verbal, singura noțiune nouă la 
această parte de propoziție.

înv. MAND1CA ȚIMBOLSCHI, Școa­
la generală nr. S, Tecuci.

Qoabclerăm că trebuie să se dea 
toata*  atenția exerciții lor de introduce­
re elementară în domeniul gramaticii 
încă din clasa 1 la obiectul citit-scris, 
întrucît atît programa școlară existen­
tă, cît și noul proiect prevăd din clasa 
a Il-a cunoștințe gramaticale numeroa­
se. Aici intervine corelarea cunoștin­
țelor gramaticale repartizate pe clase, 
corelate ce se impune imperios în 
«iii doi ani de școală elementară.

Astfel definițiile ce se predau în 
a Il-a, și care exprimă sinteza

pri-

mai 
do-

cla-

cla- 
no- 

țlunilor gramaticale (subiect, predicat, 
substantiv, verb) vor fi folosite 
ușor, conștient și cu eficacitatea 
rită.

Proiectul noii programe pentru 
sa I nu amintește nimic despre cunoș­
tințele de morfologie, de ortografie și 
punctuație, despre cele de sintaxă, mai 
sus-amintite, și care se predau în o- 
rele de citit-scris de către majoritatea 
învățătorilor, cunoștințe care sînt ab­
solut necesare.

■»

Trof. RADA DAVIDESCU, Liceul 
„Traian" — Drobeta Turnu-Severin

,E absolut necesară reluarea princi­
palelor noțiuni gramaticale pentru în­
sușirea problemelor de stilistică la cla­
sele a IX-a și a X-a (prima treaptă a 
liceului) și adîncirea problemelor de 
gramatică la clasele umaniste dintre 
care se recrutează viitorii filologi. E 

firesc ca la clasele umaniste să se in­
troducă studiul gramaticii, necesitatea 
impusă de greutățile îritîmpinate de a- 
cei elevi cărora li se cere o probă scri­
să la limba română pentru admiterea la 
facultatea de filologie, după întrerupe­
rea gramaticii timp de 4 ani. Propunem 
să se țină seama de greutatea însuși­
rii noțiunilor de caz și declinare la 
substantiv, de mod, timp, conjugare la 
verb și să se acorde un număr mult 
mai mare de ore la clasa a V-a.

Prof. LUCIA BOROȘ, Școala gene­
rală nr. 3, Suceava.

Pe baza experienței susțin că ar 
trebui ca elevii să învețe și despre ac­
centul logic în propoziție și frază, știut 
fiind că o bună intonație, care lipsește 
multora dintre elevii noștri, este cheia 
înțelegerii mesajului operei literare. în 
ceea ce privește raportul dintre mor­
fologic și sintaxă, deocamdată în fa­
voarea celei dintîi, la toate clasele, în- 
cepînd cu clasa a VII-a numărul ore­
lor prevăzute în programă trebuie să 
crească corespunzător scopului forma­
tiv. La . clasa a VII-a subordonatele 
completivă directă, indirectă,, circum­
stanțiale de loc, timp, mod nu se pot 
preda în două ore, în schimb sînt 
subcapitole de morfologie la care nu 
se aduce nimic nou (adjectiv, 
conjugarea verbelor) și care 
comprima.

Cu mai mult curaj ar trebui 
problemele de sinonimie nu numai le­
xicală, ci și gramaticală. Mă refer la 
contragerea unor subordonate în părți 
de propoziție și invers, transformarea 
raportului de coordonare în raport de 
coordonarea în frază, ceea ce contribuie 
la dezvoltarea gîndirii și exprimării, 
la evitarea ticurilor verbale, a con­
strucțiilor șablon.

articol, 
se pot

incluse

învățător emerit GH. SIRETEANU, 
Iași.

Pentru ca elevul în vîrstă de 6—10 
ani să se poată apropia de cunoștințe­
le de gramatică, să le poată conștien­
tiza și asimila prin efort propriu este 
necesar să i se ofere condițiile adec­
vate Experiența ne arată că este ne­
cesară prelungirea perioadei de obser­
vare și prelucrare a materialului fap­
tic înainte de însușirea generalizată a 
elementului gramatical.

Considerăm că sarcina unei progra­
me de gramatică este de a indica, mă­
car în preambul, care sînt elementele 
de bază care ar putea să ajute pe elevi 
în activitatea de învățare și pe învăță­
tori în conducerea acestei activități. Se 
pare că în practica didactică, datorită 
în .parte sistemului de lecții folosit, 
cunoștințele se predau disparat, în uni­
tăți închise, corelațiile rămînînd în sar­
cina copiilor. Cum ei nu reușesc să le 
facă întotdeauna, apare necesitatea re­
petărilor. Este drept că programă nouă 
dă unele indicații în detaliile de la 
fiecare temă și pornește de la realita­
te — vorbire — prevăzînd mai întîi e- 
lementele de sintaxă și apoi pe cele de 
morfologie. Dar numai aceste elemen­
te sînt insuficiente pentru rezolvarea 
problemei puse în discuție.

NECULAI ROTARU, Școala generală 
nr. 8, Brăila.

Ceea ce pare să constituie viciul de 
fond al programei prezentate pentru 
dezbateri este faptul că autorii nu se 
depărtează deloc de schema „Gramati­
cii limbii române" (Editura Academiei 
R.S.R.), deși în preambul îi încrimi­
nează pe profesorii care folosesc tra­
tatul academic în munca lor. Așadar, 
punerea la punct a unei programe de 
însușire a cunoștințelor necesare unei 
exprimări corecte orale și scrise ar tre­
bui să aibă în vedere apropierea de 
studiile și cercetările din domeniul 
lingvisticii, care ușurează elevilor dru­
mul spre înțelegerea și stăpînirea me­

canismelor limbii și să se depărteze 
de tratatul științific greoi și cu atîtea 
paragrafe discutabile astăzi.

Un alt aspect care atrage atenția 
este faptul că viitoarea programă va 
trebui să pună un accent deosebit pe 
exercițiu practic, iar partea teoretică 
a lecției să nu mai fie preponderentă 
ca pînă acum. Această idee nu e chiar 
nouă, dar aplicarea ei în munca la ca­
tedră își face cu mare greutate loc și 
aceasta nu izvorăște din rea-voința, co­
moditatea sau nepriceperea cadrului di­
dactic, cum încearcă unii să afirme, ci 
mai ales din lipsa unor materiale pe 
care să se poată sprijini profesorul în 
munca sa.

Prof. VALERIU SURCEL, Școala ge­
nerală nr. 2, Drobeta Turnu-Severin.

La clasa a V-a se prevede — la sub­
stantiv — numai predarea cazurilor, 
declinarea acestuia cu articolul hotărît 
și cu articolul nehotărît urmînd a se 
învăța în clasa a VI-a. Avînd in ve­
dere faptul că elevii învață articolul 
hotărît, articolul nehotărît și chiar ar­
ticolul posesiv (genitival) propunem 
ca declinarea substantivelor cu aceste 
articole să se predea încă din clasa a 
V-a, așa cum s-a făcut pînă acum.

De asemenea, nu se poate înțelege 
motivul pentru care a fost trecută tot 
la clasa a VI-a conjugarea verbului 
auxiliar „a fi“ din momentul în care 
se atrage atenția profesorului să ur­
mărească „pronunțarea și scrierea în 
texte, a formelor de conjuncție și im­
perativ, persoana a Il-a singular, afir­
mativ și negativ, ale verbului «a fi» ' 
să fii —să nu fii, fii — nu fi".

în ceea ce privește noțiunile de vo­
cabular antonime, sinonime, omonime 
etc. — preconizate a se învăța pe par­
cursul a trei ani succesivi — propun 
gruparea lor și predarea în clasa a
VII-a,  întrucît elevii, pe baza cunoștin­
țelor pe care le au și de la lectura li­
terară, înțeleg mai ușor sensul și sem­
nificația cuvintelor.

Și la clasa a VIII-a, programa a o- 
mis predarea complementelor circum­
stanțiale concesiv și condițional pre­
cum și subordonatele respective. Or, 
textele literare folosite pentru analiza 
gramaticală cuprind și această cate­
gorie de subordonare. Este necesar să 
fie cuprinse în programa definitivă a 
limbii române și propozițiile subordo­
nate consecutive. concesive și condițio­
nale.

Babadag —

materialului 
revedere a 
accesibilitate

Prof. GH. DASCALU,
Tulcca.

în legătură cu dozarea 
pe clase este necesară o 
cantității și gi adului de 
a cunoștințelor, întrucît acum se con­
stată o supraîncărcare la unele claoe 
La clasa a Il-a, de pildă, programa 
prevede peste 20 de noțiuni noi (și 
să ne gîndim că este primul an de stu­
diere a limbii și că se lucrează cu co­
pii de 7—8 ani), pe cînd la clasa a 
VIII-a noțiunile noi abia ajung la ju­
mătatea celor din clasa a TI-a. Or fi 
dificile subordonatele subiective și pre­
dicative pentru elevii clasei a VIII-a, 
dar credem că mai dificile sînt noțiu­
nile de subiect și predicat la clasa a 
Il-a.

La clasa a Il-a se învață osatura 
gramaticii și ca punctuație, mare parte 
din fonetică și nu puține norme de or­
tografie și ortoepie. Credem că este 
prea greu, programa fiind prea încăr­
cată. Se pot face transferuri de no­
țiuni de la clasa a Il-a la a Ill-a șl 
de la a IlI-a la a IV-a, ș.a.m.d. din 
trei motive : a) se pare că urcînd or­
dinea claselor, programa e mai lejeră, 
unui elev de clasa a IV-a i se cer, de 
pildă, aceleași cunoștințe despre su­
biect ca celui din clasa a Il-a, plus 
noțiunea de subiect multiplu, pe care 
n-o vedem nici necesară la a IV-a, nici 
dificilă ; b) procesul de învățare a 
gramaticii pornește de la noțiuni cu 
sfere largi, la altele cu sfere mai în­
guste E mai greu, de pildă, să înveți 
ce e piedicatul la clasa a Il-a, decît 
„predicatul verbal" la clasa a IV-a și 
„predicatul nominal".» la clasa a V-a ; 
c) clasele I—IV nu mai trebuie văzute 
ca un ciclu de învățămînt (de aici vine 
graba de a da claselor primare ceea 

ce aparține de fapt claselor gimnaziale
V—VIII).

în orele rezervate vocabularului să 
se introducă neapărat „cunoașterea și 
folosirea dicționarelor".

l’rof. ANDREI GHIDAU, București.
Deși în proiectul programei se a- 

firmă subliniat că „studiul limbii ro­
mâne nu se reduce la cunoștințele de 
granitică" și se recomandă învățăto­
rilor și profesorilor „să acorde atenția 
cuvenită tuturor componentelor limbii 
române", se menține o disproporție 
nefastă între orele afectate structurii 
gramaticale (la clasele V—VIII, din 181 
de ore se studiază morfologie și sin­
taxă în 146 de ore) și cele acordate 
vocabularului (8 ore) și foneticii (5 
oie), disproporție pe care nu o anu­
lează cele cîteva exerciții lexicale, or­
tografice și ortoepice incluse în capito­
lul morfologiei. Promovarea lexicolo­
giei ca disciplină didactică se face cu 
excesivă prudență. Numai pentru re­
capitularea complementelor în clasa a
VIII-a  se acordă tot atîtea ore cite 
pentru toate noțiunile de vocabular 
repartizate în patru ani de studiu. Dat 
fiind că li se vorbește elevilor despre 
sinonime, antonime, omonime, cuvinte 
polisemantice, la sintaxă despre cu­
vinte fără funcție sintactică (datorită 
„inconsistenței" semantice), in fine, la 
literatură despre sensul figurat, este 
necesară introducerea, ca titlu distinct, 
a conceptului de semnificație lexicală 
(„înțelesul", „sensul lexical" a) cuvîn- 
tului). Exercițiile avînd ca obiect sem­
nificația lexicală sînt cu atît mai ne­
cesare, cu 
cuvintelor 
semantice) 
și general.

Trebuie să-și găsească locul in pro­
gramă și conceptul de paronim. Con­
fuzia dintre termenii formal asemăr 
nători se întîlnește des la elevi și nu 
doar la ei. Sint necesare exerciții în 
care să se opună paronime ca abține 
și obține, aluzie și iluzie, complement 
și compliment, eroare, și oroare, emite 
și omite, familial și familiar etc.

Ar trebui programate (și nu lăsate 
la facultativa inițiativă a profesorilor) 
lecții în care elevii să cunoască prin­
cipalele dicționare ale limbii române 
(D.L.R.M., Dicționarul de neologisme, 
cel de sinonime, Micul dicționar enci­
clopedic etc.) și să se deprindă cu u- 
tilizarea acestor fundamentale instru­
mente de lucru (similar, la fonetică, 
prezentarea Îndreptarului ortografic, 
ortoepic și de punctuație).

cît folosirea improprie â 
(datorită „aproximărilor" 
este un fenomen frecvent

cunoștințelor de 
a V și a VI-a- So- 
plecare în studiul 
a V-a m-am oprit 

substan-

Prof. MARIA IOANA CONSTANTIN, 
Șu ala generală nr. 5, Brașov.

Principiul fundamental de organiza­
rea Cunoștințelor din programa în dis­
cuție este cel concentric. Dar aplica­
rea acestui principiu cere o fundamen­
tare logică în alegerea și dozarea no­
țiunilor teoretice de morfologie și sin­
taxă care se studiază în fiecare clasă. 
Mă voi opri la două aspecte de acest 
gen în eșalonarea 
morfologie la clasa 
cotită ca bază de 
gramaticii la clasa 
Ia cele două părți de vorbire ' 
tivul și verbul, care, fiind bine știut, 
prin multitudinea lor de funcțiuni sin­
tactice aduc și bagajul cel mai mare 
de noțiuni noi ce se studiază acum. La 
substantiv sînt afectate două ore pen­
tru cazuri : (substantive articulate și 
nearticulate), funcțiunile lor sintactice 
și punctuația vocativului. Apoi 3 ore 
sînt repartizate pentru scrierea și pro­
nunțarea corectă a unor substantive. 
Abia în clasa a VI-a se acordă 2 ore 
pentru declinarea substantivului cu 
articolul hotărît și cu articolul nehotă- 
rît. La verb în schimb, sînt afectate 6 
ore pentru moduri și timpuri și 4 ore 
de exerciții pentru aplicarea acestor 
noțiuni noi. Mă întreb dacă este posi­
bil să se rupă noțiunea de caz de 
de declinare pentru substantiv 
părțile de vorbire care urmează 
predare, în timp ce la verb nu 
putut rupe noțiunea de conjugare 
cele de mod și de timp.

cea 
Și 
Ia 

s-a 
de
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Special sau diferențiat?
Această succintă reflecție pe care o 

prezentăm cititorului nu este generată de 
necesități formal-terminologice. Orice ter­
men însă, pentru ca să reprezinte o re­
flectare cu un mare grad de adecvare, 
trebuie să cristalizeze more logicum rea­
litatea. In cadrul unui sistem de gîndire, 
noțiunile acționează asupra modului de 
organizare și ierarhizare a realității. De 
aceea, gradul de adecvare a unei noțiuni 
are directă legătură cu gradul de organi­
zare și eficiență a sistemului asupra că­
ruia acționează. In cazul nostru asupra 
învățămîntului, ca sistem unitar, deschis 
și hipercomplex.

Invățămîntul special este definit în dic­
ționarul de specialitate (Dicționarul Pe­
dagogic) ca fiind „totalitatea acțiunilor 
complexe de instruire a copiilor care din 
cauza unor deficiențe organice sau psi­
hice nu pot urma învățămîntul de masă“ 
(pg. 153).

Definiția opune termenul de învățămînt 
de masă celui de învățămînt special, reu­
șind cu multă pregnanță să surprindă 
tocmai situația de fapt și nu realitatea. 
De ce este învățămîntul special, „special" 
și deci altceva decît învățămîntul de 
masă, ar constitui o întrebare al cărei 
răspuns nu trebuie să ne conducă neapă­
rat la o formulă de organizare a învăță- 
mîntului special vizavi de cel de masă, 
ci la o reconsiderare a raportului funda­
mental existent între aceste două false 
compartimente ale sistemului de învăță- 
mînt. Separația strictă, cu formele de în­
chistare a celor două modalități de in­
struire a generat — după părerea noastră 
— fenomenele de pierdere și ineficientă 
atît în învățămîntul general (de masă) 
cit și în învățămîntul special. Hotărîrea 
Comitetului Central al P.C.R. din 18-19 
iunie, care reprezintă rezultatul aplicării 
gîndirii dialectice asupra sistemului de 
învățămînt din țara noastră, consemnează 
un atare fenomen. A acționa în sensul 
Hotărlrii înseamnă a găsi soluțiile opti­
me pentru sporirea eficienței învățămin- 
tului. în mare, gradul de eficiență al sis­
temului este dat de nivelul la care se 
produce integrarea socială a personalită­
ții. Deci, nu de la despărțirea — precum 
apele de pămînt — a copiilor cu defici­
ente de copiii fără, trebuie să constituie 
criteriul de constituire a sistemului de 
învățămînt, ci gradul de eficiență inte­
gratoare ca mijloc al progresului social.

Integrarea este un proces cu axă bi­
polară : integrarea individului în societa­
te, care reprezintă faza finală, este un 
rezultat permanent al eficienței integrării 
valorilor în conștiință, deci un rezultat 
al cunoașterii, al învățării.

Să ne oprim la problema finalității în- 
vățămîntului : integrare socială totală a 
personalității. Realizează învățămîntul 
special acest deziderat fundamental ?

Personalitatea copilului handicapat (in­
diferent pe ce fond se instituie handica­
pul) se conturează ca o personalitate de­
compensată, cu un mare grad de entropie. 
Cu cit se accentuează izolarea, cu atît 
crește entropia și scad gradul și eficien­
ța integratoare. Modelarea în cadrul unei 
structuri închise, univoce, cum sînt șco­
lile speciale, nu conturează o personali­
tate cu un indice curent de normalitate, 
ci accentuează tocmai elementele de dis­
crepanță frapantă între copilul normal și 
cel handicapat.

înțelegerea greșită a noțiunii de învă­
țămînt special a dus și duce la paradoxul 
următor : se pare că școala generală de 
masă „produce" personalitatea pentru so­
cietatea normală, lăsînd sarcina școlii spe­
ciale să „producă" personalitatea pentru 
o societate „specială" a oligofrenilor, a 
surzilor, a invalizilor motori, a delincven- 
ților etc. etc. Procesul de educație este 
unic și se aplică diferențiat, nu după in­
dicația „defectului", ci a necesității dez­
voltării unei personalități cît mai apro- 
piale de modelul normalului — în sensul 
larg al cuvîntului. Or. un asemenea re­
zultat nu poate fi obținut prin scindarea 
procesului educațional, ci printr-o acțiu­
ne modelatoare diferențiată, care să ope­
reze în evantaiul cu largă deschidere a 
normalului. Pentru că, orice copil hanîi-

Lecție la clasa I

capat este un candidat la personalitatea 
normală. Acțiunea educațională este deci 
compensatorie în cazul copiilor handica­
pați, și nu „specială".

Socotind invățămîntul în ansamblul său 
un sistem unitar, „învățămîntul special" 
nu poate fi decit structură diferențiată și 
nu un subsistem. Elementul handicapat 
poate exista în realitate în toate structu­
rile sistemului. Funcția de echilibrare și 
mai ales funcția de dezvoltare a sistemu­
lui nu se produce dacă există în cadrul 
său structuri închise, izolate. Fără să in­
trăm în fondul discuției, putem afirma că 
sistemul de învățămînt nu se poate con­
stitui ca atare, dacă învățămîntul „spe­
cial" rămine un subsistem „paralel" sau 
„adiacent". Structurile învățămîntului 
sînt cosubstanț.iale și diferențiate după 
realitatea vie pe care o încorporează.

Reintegrarea învățămîntului „special" 
ca formă diferențiată sub aspect metodo­
logic, în marele sistem al învățămîntului 
general, ni se pare piatra unghiulară a 
modernizării învățămîntului. Acest fapt ar

Integrarea în sistemul general al educației și învățămîntului
>■

Existența sistemului educației speciale, 
în contextul general al învățămîntului, 
exprimă tendința de diferențiere și diver­
sificare a structurilor educaționale potri­
vit caracteristicilor subiecților care fac o- 
biectul educației.

Prin natura obiectivelor specifice, recu­
peratorii, învățămîntul special se defineș­
te ca un sistem de sine stătător ; prin 
obiectivele sale generale, care vizează in­
tegrarea în viața socială activă, a copiilor 
și tinerilor, el se încadrează în sistemul 
general al educației ca parte componentă 
a acestuia.

Structurile de învățămint special vizea­
ză, în prezent, școlarizarea unor categorii 
de copii și tineri a căror inadaptare șco­
lară, diferită ca tip, gravitate și durată, 
necesită un învățămînt special.

Aderînd 1a concepția modernă asupra 
educației cît mai diferențiate, sistemul 
nostru de învățămînt special include, in 
afara categoriilor considerate „clasice" 
(orbi, surzi, debili mintali, infirmi moto­
ri) și alte categorii de subiecți care fac 
obiectul educației speciale, reprezentînd 
domenii distincte ale acestuia. Această 
diferențiere vizează nu numai cuprinde­
rea unor „sub-oategorii" de deficienți 
senzoriali sau psihici (cum sînt : amblio­

y

Jocul — modalitate
de compensare afectivă

Psihologia contemporană relevă cu preg­
nanță rolul afectivității în viața copilului, 
într-un moment în care școala se trans­
formă într-un dialog între profesor și 
elev. In acest context, interesul și satis­
facția, aceste două verigi convergente ale 
afectivității și motivației, trebuie să de­
vină piloni de sprijin în procesul de mo­
delare*).

*) Articolul este elaborat pe baza da­
telor obținute într-o cercetare științifică 
în cadrul cașului de perfecționare din 
1973.

„Educatorul trebuie să se sprijine pe 
satisfacții pentru a face copilul să pro­
greseze. Satisfacția acțiunii autonome, a 
reușitei într-un joc ca și într-o descope­
rire intelectuală nu este numai o conse­
cință a succesului ci și condiția lui" spu­
nea Ph. Malrieu.

In psihopedagogia specială, problema 
afectivității prezintă un interes deosebit 
pentru că deficientul mintal este un de­
compensat, iar frustrarea afectivă, coor­
donata de bază a vieții sale psihice.

Aceste fenomene sînt o consecință a 
conflictelor familiale la care se adaugă 
conflictele școlare și complexele de infe­
rioritate generate de experiență în învă­
țămîntul de masă. Mai mult, odată cu 
trimiterea sa într-o școală ajutătoare, 
grupul de copii din cartier îl înlătură în­
tr-o manieră dură, specifică nonconfor- 
mismului infantil.

Din datele unui experiment efectuat în 
școala ajutătoare, cu eleve între 10 și 15 
ani, reiese că numai 0,36% dintre ele se 
jucau cu copii din grupul de stradă con­
stituit în jurul casei.

Pe de altă parte, cercetarea atentă a 
jocului spontan și chiar a celui organizat 
la deficientul mintal, ne oferă aspecte 
particulare de tipul imposibilității orga­
nizării pe baza unui plan mintal, pueri- 
lismul, adinamismul, neadecvarea. etc., 
sau din contră brutalitatea, dezordinea, 
neparticlparea la joc. etc. Toate aceste 
forme ale jocului sînt cauzate de insufi­
ciența unor calități ale gîndirii, ca de 
pildă plasticitatea, spațialitatea, imat’iri- 
tatea afectivă și motorie, egocentrismul, 
stereotipia etc.

determina o circulație activă a copilului 
în cadrul sistemului după potențialul său 
nativ, la care trebuie să fie adecvate for­
mele de instrucție și educație. Astfel am 
ajuns la celălalt pol al procesului de in­
tegrare. Structura sistemului nu poate fi 
uniformă, ci diferențiată după necesita­
tea formării personalităților diferențiat. 
Dar tot atît de necesar este ca sistema 
de cerințe (ceea ce se numește conținut) 
să fie tot atît de diferențiat, după crite­
rii științifice indicate de specificul pro­
cesului de dezvoltare al copiilor de la 
limita absolută a normalului, pînă la li­
mita anormalului clinic.

Devine o activitate sisifică, în epoca 
noastră, să adaptezi potențialul copilului 
la sistema de cerințe valorice. Operația 
trebuie făcută invers. Debilul mental are 
nevoie de un conținut diferențiat și adec­
vat structurii nu numai mentale, ci și a 
sistemului și modalităților de dezvoltare 
a personalității și a necesității integratoa­
re. La fel și copilul surd sau cel infirm 
motor cerebral.

pii, hipoacuziei!, debilii mintali — forme 
grave) ci și diverse alte categorii de copii 
din școala generală care necesită un în­
vățămînt temporar diferențiat : copii cu 
diferite afecțiuni în curs de tratament, 
copii cu tulburări de limbaj, copii cu ră- 
mînere în urmă în dezvoltare.

Analizind prin comparație prezenta 
structurilor de învățămînt special în sis­
temul educației generale, constatăm că :

• pentru toate categoriile de beneficia­
ri ai educației speciale, lipsesc structurile 
care marchează extremele sistemului e- 
ducațional : creșele și instituțiile de în­
vățămînt superior ;

• pentru unele categorii de deficienți 
structurile existente nu acoperă totalita­
tea nivelelor de școlaritate (nu sînt : gră­
dinițe pentru debili mintali, licee de cul­
tură generală Dentru ambiiopi. hipoacu­
ziei și surzi ; licee de specialitate pentru 
hipoacuziei, orbi si surzi ; școli postli- 
ceale pentru ambliopi, hipoacuziei și 
surzi) ;

• în cadrul învățămîntului special une­
le structuri înglobează nediferențiat cate­
gorii mari de deficiențe (grădinițele și 
școlile profesionale școlarizează in comun 
surzii cu hipoacuzieii orbii cu ambliopii) ;

• structurile de învățămînt care înglo-

Dezorganizarea acestei activități centra­
le a copilului insă, ține, în egală măsură, 
de structura mintală și de frustrația a- 
fectivă.

Lăsînd la o parte celelalte funcții ale 
jocului, subliniem importanța acestuia ca 
sprijin în procesul de compensare.

In experimentul amintit, am folosit, pe 
lingă alte două tipuri de jocuri compen­
satorii : marionetele (teatrul de păpuși) și 
psihodrama.

Practica jocului cu marionete ne-a ofe­
rit posibilitatea provocării unor descărcări 
afective și a uzării anumitor comporta­
mente greșite. Apărați de acest mod de 
disimulare, copiii s-au proiectat in reacții­
le pe care le împrumutau păpușii, dezvă­
luind porniri instinctive nestăpînite, ten­
dințe de agresivitate, infantilism afectiv. 
Am considerat necesar să iau parte acti­
vă în aceste jocuri, însușindu-mi unui 
din roluri. In felul acesta s-a creat posi­
bilitatea directă de a conduce copiii, în 
cadrul jocului, spre înlocuirea comporta­
mentelor greșite cu altele noi, adaptate.

La fel ca în jocul cu marionete, psiho­
drama a facilitat reîntîlnirea copiilor, pe 
plan ludic, cu experiențe neplăcute și re­
zolvarea lor în mod favorabil. De ase­
menea. acest tip de joc le-a furnizat o a- 
propiere cu modelele sociale mai puțin 
cunoscute, fapt care a dus la adoptarea 
unor comportamente adeveate, la lărgirea 
paletei afective cu sentimente, trebuințe 
și atitudini ca : generozitate, devotament, 
nevoie de independență, spirit de solida­
ritate. Aceste încercări reprezintă doar 
cîteva argumente care să pledeze în fa­
voarea stimulării jocurilor ca metodă e- 
ducativă în munca cu deficienții mintali.

Prof. CARMEN KOSTYAK
Școala ajutătoare nr. 2. București

Toată gama diferențierilor trebuie insă 
Bă se producă într-o unitate sistematică, 
in care funcțiile sistemului să nu fie mo­
dificate pentru ca să paralizeze prin en­
tropie eficiența.

Aplicarea în practică a unei anume vi­
ziuni ar prezenta, printre altele, mari a- 
vantaje economice. Intrarea copilului 
handicapat în circulația sistemului reduce \ 
foarte mult costul impus de practicarea 
unui învățămînt „special" (închis). în al 
doilea rînd, ar putea fi școlarizați toți 
copiii handicapați, reducînd la maximum 
delincventa juvenilă.

De asemenea, ar fi posibilă școlarizarea 
timpurie — prin rețeaua de învățămînt 
preșcolar — a copiilor handicapați, care 
prin sine, ar reduce extrem de mult re­
țeaua „învățămîntului special". în fine, 
integrarea învățămîntului special în sis­
temul creator, dar diferențiat al învăță­
mîntului general din țara noastră, ar 
spori eficiența socială a învățămîntului 
de toate gradele, printr-o integrare com­
pensatoare. A

S 
Conf. univ. dr. CONSTANTIN PATJNESCl^^S

Institutul central de perfecționare 
a personalului didactic

bează copiii cu diferite afecțiuni in curs 
de tratament și cele pentru copiii cu ră- 
mîneri în urmă în dezvoltare nu sînt di­
ferențiate, din punctul de vedere al con­
ținutului, potrivit gravității afecțiunilor 
sau al caracterului inadaptării școlare a 
copiilor ;

• unele investigații asupra populației 
de elevi școlarizate în instituțiile specia­
le pentru deficienții senzoriali și psihici 
au demonstrat o mare eterogenitate din 
punct de vedere al gravității deficitului, 
al vîrstei cronologice pe nivel de școla­
ritate, al performanțelor școlare generale.

Din analiza făcută asupra sistemului 
actual al învățămîntului special rezultă, 
în primul rînd, necesitatea apariției unor 
noi structuri.

Apariția acestora este cerută, pe de o 
parte, de necesitatea școlarizării mai di­
ferențiate a unor categorii de copii iar 
pe de altă parte de oportunitatea institu- 
ționalizării educației la diferite nivele de 
școlaritate, potrivit posibilităților și aspi­
rațiilor celor care beneficiază de instrui­
re în sistemul învățămîntului special.

Pornind de la cunoașterea disponibili­
tăților psihice generale ale copiilor, ca- 
racterisitlee primei etape a dezvoltării, 
de la posibilitatea utilizării maxime a 
acestei potențialități în procesul recupe­
rării biologice și funcționale, trebuie să 
asigurăm crearea și diversificarea unor 
structuri de învățămint special cu prio­
ritate pentru primele nivele educațio­
nale : leagăne, creșe grădinițe.

Intensificarea procesului recuperării în 
etapa procesului recuperării în etapa vîr- 
stelor timpurii prin adoptarea unor struc­
turi de învățămînt adecvate ar crea pre- 
mizele modificării actualelor structuri, în 
sensul micșorării duratei lor generale. 
De fapt, educația timpurie, intensivă, în 
unități de tip special este una din condi­
țiile esențiale ale creșterii eficienței ac^jjhy^ 
tui învățămînt, în sensul reușitei maxime*  
a procesului recuperării.

Mai mult decît atît. însă, lărgirea ariei 
de cuprindere a acestui sistem, în sensul 
diversificării structurilor și al intensifică­
rii acțiunilor educațional-compensatorii 
la nivelul vîrstelor timpurii reprezintă 
modalități certe de deschidere a sistemu­
lui învățămîntului special către sistemul 
învățămîntului obișnuit sau către forme 
speciale, superioare de educație.

Fără-ndoială că ideea integrării diferi­
telor categorii de beneficiari ai educației 
speciale în sistemul învățămîntului obiș­
nuit nu poate fi acceptată decît în anu­
mite limite ; ea vizează numai unele ca­
tegorii și. în interiorul acestora, numai 
subiecții ale căror performanțe școlare 
generale o fac posibilă și deci, necesară.

Calitatea de element integrat, pe care 
o are învățămîntul special față de siste­
mul general al educației, obligă o reeva­
luare de ansamblu a acestuia. Reevalua­
rea vizează mai mult decît crearea sau 
reorganizarea structurilor sau asigurarea 
pur și simolu. a unui circuit „deschis" 
populației de elevi. Ea implică o reașeza­
re a conținutului în raport cu modifică­
rile operate în conținutul învățămîntului 
obișnuit, mai ales a celor care preconi­
zează accentuarea pregătirii practice a 
elevilor. Această punere de acord ar fa­
voriza crearea condițiilor obiective de e- 
chivalare a unora din secvențe, dacă nu 
chiar, nivele de școlaritate.

Accesul în sistemul învățămîntului o- 
bișnuit a unora din beneficiarii educației 
speciale a căror performante școlare de­
monstrează încheierea. în linii generale, 
a procesului recuperării înainte de 
parcurgerea întregului ciclu de școlariza­
re diferențiată, ar favoriza net pregătirea 
lor completă pentru activitatea producti­
vă, grăbind substanțial procesul Integră­
rii lor sociale.

Prof. ALEXANDRU CARAMAN 
inspector principal în Ministerul 

Educației și învățămîntului
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Dotarea atelierelor,
< preocupare continuă a școlii

pe

ca- 
ale

*

Gradul de dotare a atelierelor șco­
lare determină activitatea tehnico- 
productivă a elevilor să îmbrace, sub 
aspectul eficienței cantitative și calita­
tive, o anumită coloratură, determină 
trăinicia și rapiditatea formării unor 
deprinderi psiho-motrice ale acestora. 
Un atelier este bine dotat atunci cînd i

— deține utilajele și instrumentele 
necesare desfășurării activităților 
care este profilat ;

— acestea sînt anume adaptate la 
pacitățile psiho-fizico — fiziologice

H^lor ce le mînuiesc ;
în activitatea elevilor nu se înre­

gistrează timpi morți din cauza lipsei 
de materie primă.

în spiritul celor de mai sus, redăm 
cîteva păreri ale unor cadre didactice 
direct interesate : „Apreciez ca satis­
făcătoare dotarea atelierelor noastre de 
Iăcătușărie, electrotehnică și mecanică 
— afirmă prof. Dumitru Spineanu, di­
rectorul Școlii generale nr. 170 din 
București. în vederea educației pentru 
și prin muncă, împreună cu profesorii- 
mașitri, sîntem preocupați de procura­
rea unor truse de unelte, pentru fiecare 
elev din grupă, precum și de cuprinde­
rea unor aparate de care încă avem 
neapărată nevoie. Asfel, în curînd vom 
cumpăra un transformator de sudură 
de un voltaj mai mic, necesar în sudura 
lucrurilor mai subțiri.

Ne ferim de mobilarea atelierelor 
noastre cu aparate al căror grad de 
uzură morală și fizică este prea avan­
sat sau care nu prezintă siguranța de­
plină pentru securitatea muncii elevi-

lor. Tot în vederea dotării încercăm 
să mărim numărul întreprinderilor pa- 
tronatoare. Dacă pînă anul trecut ne-a 
patronat numai întreprinderea de fa­
bricat și montat ascensoare, în curînd 
urmează să încheiem un contract și cu 
întreprinderea de reparații Grivița. Pe 
lîngă acestea, profesorul-maistru Ni- 
colae Stoicescu, dealtfel foarte atașat 
școlii noastre, este acum intens preocu­
pat de întocmirea programei-cadru 
pentru clasele a IX-a și a X-a. împreu­
nă ne străduim să cunoaștem îndea­
proape planul de producție al întreprin­
derilor patronatoare. Este un lucru ce 
ne facilitează alegerea reperelor care 
pot fi executate de elevi, care se dove­
desc eficiente sub aspect formativ-in- 
formativ. Ne orientăm, de asemenea, 
spre acele repere de unde ne putem 
mai ușor procura materia primă. Asi­
gurarea în flux continuu a materiei 
prime pentru atelierele noastre face ca 
elevii să nu fie în gol, adică fără lu­
cru, păstrează starea lor de tonus ridi­
cat, îndepărtează oboseala subiectivă 
și mobilizează la obținerea unor produ­
se mai bune."

„De mare folos sînt acele repere a 
căror realizare implică un număr mare 
de operații, cu grade diferite de com­
plexitate, repere care au tangențe cu 
compartimente teoretice de la un nu­
măr mare de discipline teoretice — de­
clară prof. Constantin Popescu, direc­
torul Școlii generale nr. 171 din Capi­
tală. Astfel reușim să îmbinăm ar­
monios și sincronizat cunoștințele teo­
retice cu cele practice, reușim să ne în-

depărtăm de exagerarea hiperpondera- 
lă fie numai a laturii teoretice, fie nu­
mai a celei practice".

Profesorul-maistru Ene Ștefan, cu o 
vechime de 19 ani în învățămînt, ac­
tualmente funcționînd la Școala gene­
rală nr. 171 din București, este de mult 
preocupat, ca și alți colegi ai săi, de 
adaptarea uneltelor și utilajelor la po­
sibilitățile fizice și fiziologice ale ele­
vilor. Sînt alese numai unelte de o anu­
mită proporție, iar cele existente încep 
să capete dimensiuni reduse : pentru 
clasele mici se utilizează numai pilele 
de 300 mm., cu miner mic, bancurile de 
lucru sînt prevăzute cu podețe care 
înalță pe elevi, iar dintre ciocane doar 
acelea cu greutate și miner de dimen­
siuni reduse.

Și cum curiozitatea investigativă a 
elevilor este foarte accentuată, asigu-

rarea protecției muncii prin legarea la 
pămînt a mașinilor electrice, prin per­
manenta folosire de către ei a echipa- 
mentu'vi de protecție se ' 
foarte necesară.

Atît directorii școlilor cu 
discutat cît și profesorii-maiștri solicită 
organelor și cadrelor responsabile de 
bunul mers al activității tehnico-pro- 
ductive programe-cadru mai bine 
puse la punct, programe ale căror obiec­
tive să fie mai bine precizate, iar ope­
rațiile propuse elevilor să fie stabilite 
după criterii logice, așa îneît mobiliza­
rea intelectuală și afectivă a lor să se 
soldeze pe plan educativ cu efecte din­
tre cele mai constructive.

dovedește

care am

MARIANA NEAGOE 
cercetător. Institutul de cercetări 

pedagogice

In atelierul de lăeătușărie al Școlii generale nr. 139 din București
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Lecția de activități
tehnico-productive

Nici o lecție nu se naște în clasă în 
momentul în care ea începe să fie pre­
dată. Momentul predării lecției mar­
chează ultima parte a acesteia : ea este 
deja pregătită, așezată pe temeiuri pro­
prii.

Pentru procesul instructiv-educativ 
al elevului, mijlocit de momentul lec­
ției, la fel de responsabile se dovedesc 
atît momentul pregătirii, cît și acel al 
predării lecției, primul condiționînd 

fășurarea celui de al doilea.
,a pregătirea oricărei lecții, fie ea

de matematică, fizică, chimie, activitate 
tehnico-productivă etc., participă atît 
profesorul, cît și elevul. Elevului îi re­
vine sarcina de a-și însuși cunoștințele 
transmise anterior, pe baza cărora să 
aibă posibilitatea acumulării altora noi, 
respectiv a celor pe care profesorul in­
tenționează să le predea într-un timp 
imediat următor. Dar dacă aceasta este 
sarcina elevului, cea a profesorului este 
mult mai mare : pe lingă revizuirea 
informației din lecția anterioară, pro­
fesorul se orientează și este obligat s-o 
facă asupra următoarelor :

— mai întîi asupra stabilirii obiecti­
velor și scopurilor scontate de lecția ce 
intenționează s-o predea. Decodificat 
înseamnă că profesorul precizează cu­
noștințele cu care elevul trebuie să ră- 
mînă după 
rile ce vor

— legată 
lecției este 
materialului teoretic și practic necesar, 
înțeleg prin material prelegerea pregă­
tită de profesor, problemele adiacente 
ei, uneltele și instrumentele necesare, 
dar și proiectarea și exersarea modului 
cum este bine ca ele să fie folosite.

Iată cum încerc să pregătesc, după 
acest model, o lecție de activitate teh­
nico-productivă, în particular o lecție 
de exploatare a zăcămintelor de țiței 
și gaze în vederea atestării elevilor li­
ceului teoretic pentru meseria de sondor 
de extracție. Programa cadru, cu carac­
ter orientativ în legătură cu lecțiile ce 
urmează a fi predate pe parcursul unui 
trimestru sau chiar al anului întreg, este 
prima întocmită. Tot de la începutul 
anului școlar, și legat de programa ana­
litică, încerc pe cît posibil să-mi procur 
uneltele și aparatele necesare. în ace­
lași timp, îmi planific ieșirile pe teren 
la sonda de extracție, precum și obiec­
tivele ce intenționez să le urmăresc 
cu elevii.

Pentru fiecare lecție și la fiecare pre-

dare, încep cu ceee ce este mai cunos­
cut elevilor, mai simplu, mai ușor de 
înțeles și continui gradat cu ceea ce 
este mai dificil și cere eforturi intelec­
tuale mai mari. Cu amintirea puncte­
lor nodale din lecția trecută introduc 
pe elev într-o. informație teoretică nouă. 
Informația teoretică este completată 
imediat cu o informație practică în ate­
lier. în acest scop, în cadrul școlii, am 
dotat un atelier prevăzut cu o serie de 
utilaje și unelte. Puse la dispoziția ele­
vilor, ele oferă posibilitatea unei învă­
țări analitice, detaliate, defalcate pe 
operații, urmînd ca, în bloc, activitatea 
să fie văzută la fața locului pe terenul 
de extracție.

Ponderea afectată predării cunoștin­
țelor teoretice și practice variază de la 
lecție la lecție. în orice caz, din tota­
lul de 6 ore, de-a lungul cărora se des­
fășoară o lecție completă de activitate 
tehnico-productivă, 4 ore revin activi­
tăților menționate. Celelalte două ore 
revin de regulă rezolvărilor de proble-

me. Folosesc acest moment în calitate 
de etapă avansată a continuării proce­
sului de transmitere a cunoștințelor. 
Așa reușesc să stimulez atenția elevi­
lor, să-i antrenez și să le captez in­
teresul. Mi se pare că îmbinarea în 
aceeași zi, și legat de aceeași temă a cu­
noștințelor în forma prelegerii, cu cu­
noștințe de aceeași natură în forma 
problematizării, a rezolvării de proble­
me este o cale dintre cele mai eficiente 
în învățare. Am constatat că ea permite 
o mai bună fixare a cunoștințelor, lă­
murește și precizează pentru fiecare 
elev reperele principale asupra cărora 
să se oprească, mai mult, să le accen­
tueze atît în pregătirea temei de acasă, 
cît și la un prim contact cu terenul.

Alături de avantajele orientate de 
această metodă către elev, ea radiază 
avantaje la fel de mari și înspre pro­
fesorul-maistru. Ele constau în conti­
nua îmbunătățire a modului său de 
predare, determinată fiind, printre al­
tele, de orientarea sa mai adecvată în 
culegerea materialului documentar și 
în alegerea instrumentelor și utilajelor 
de lucru.

La secția de exploatare a zăcămin­
telor de țiței și gaze, grija pentru trans­
miterea unor norme de protecția mun­
cii este vitală. De aceea, din protecția 
muncii nu fac o lecție separată, ci am

grijă ca de fiecare dată să mulez aceste 
cunoștințe pe tulpina celor de ordin 
teoretic și practic. Sînt cunoștințe trans­
mise „in vivo" și astfel se întipăresc 
mai bine, devin mai convingătoare, sînt 
mai eficiente. Normele de protecția 
muncii participă direct la pregătirea 
muncitorului elev în meseria de sondor 
de extracție.

In urma absolvirii cursului de exploa­
tare a zăcămintelor de țiței și gaze, 
curs predaf după modelul amintit, ele­
vul reușește să cunoască obiectul și 
scopul operațiilor implicate în meserie, 
utilajele cu care acestea se execută. 
Plastic, este o situație analogă celei în 
care elevii 
notele unei 
ele trebuie 
să capteze 
se cîntă, și totuși să nu poată cînta efec­
tiv, din lipsa unui antrenament prin 
repetiții susținute. Atît cît se însușește 
este foarte mult, dacă mă gîndesc că, 
pornind cu acest bagaj într-o practică 
efectivă de-a lungul a trei luni, alături 
de muncitorii sondori, elevii reușesc să 
se califice. Dacă ne gîndim că cele trei 
luni substituie durata de patru ani, cît 
ar trebui pentru aceeași calificare, uti­
litatea cursului apare și mai evidentă.

reușesc să cunoască bine 
bucăți muzicale, modul cum 
corelate pentru ca melodia 
viață, instrumentul cu care

Ing. ALEX. MIHAILESCU 
I.ioeul Bolintinul din Vale, 

jud. Ilfov

lecție, precum și deprinde­
ți formate ;
de obiectivele și scopurile 
munca pentru procurarea

tiri in atelierele-școală
• Elevii Liceului „Ion 

Neculce" din Capitală se 
află în procesul executării 
unui număr de 30 de apa­
rate și instrumente necesa­
re oricărui psiholog-orien- 
tator școlar.

Ei execută astfel de tru­
se pentru nevoile școlii 
lor, dar sînt dispuși să 
facă acest lucru, sub con­
ducerea profesorului-mai- 
stru I. Cernătescu, și pen­
tru alte școli.

telier al școlii este serios 
afectat.

S. P.

unelte necesare bunei des­
fășurări a orelor.

M. N.

sălii desfi­
de lăcătu-

• Construcția 
nată atelierului 
șărie de la Școala generală 
nr. 1 din Videle este în 
fază de finisare. Lucrările, 
efectuate de către între­
prinderea de gospodărie 
comunală și locativă Vide­
le, avansează însă mult 
prea lent, astfel în cît pro­
gramul activităților de a-

• Conducerea Școlii ge­
nerale din Vîrfurile, jude­
țul Arad, a depus eforturi 
susținute pentru ca, în 
funcție de posibilitățile lo­
cale, să fie creat un climat 
favorabil legării învăță­
mîntului de producție. Ca 
o primă realizare în acest 
sens sînt cele două atelie­
re existente în școală : 
unul de croitorie pentru 
fete, iar celălalt — un ate­
lier electromecanic, unde 
băieții își desfășoară orele 
de activitate tehnico-pro­
ductivă. Cel dintîi dispune 
de cinci mașini de cusut, 
mese de călcat, foarfeci 
ș.a. Celălalt este înzestrat 
cu o serie de dispozitive și

Prof. IOAN PAlUȘAN 
Gurahonț, jud. Arad

• O bună parte dintre 
profesorii-maiștri de la 
școlile și liceele situate în 
sectorul VI al Capitalei 
și-au propus, pentru auto- 
perfecționare. să cunoască 
îndeaproape activitatea co­
legilor din celelalte sec­
toare și din întreaga țară. 
Pentru aceasta ei au în­
ceput să efectueze vizite în 
atelierele diferitelor școli, 
schimburi de experiență cu 
colegii lor, în scopul găsi­
rii celor mai bune căi de 
desfășurare a orelor de 
activitate practico-produc- 
tivă.

• întreaga activitate in- 
structiv-educativă din școa­
la noastră se 
laboratoare, 
specialitate, 
de practică 
ductivă, profesorii 
îndrumați să dea atenție 
specială legării învățămîn­
tului de practică, impri­
mării unui caracter utilitar 
întregii activități. Așa se 
face că în școala noastră 
multe din aparatele, unel­
tele. mobilierul, materialul 
didactic și de pavoazare 
sînt confecționate de mîi- 
nile elevilor și, tocmai de 
aceea, 
mate și

desfășoară în 
cabinete de 
în atelierele 

tehnico-pro- 
fiind

sînt mai mult sti- 
iubite de ei.

MIHAIL NEGARA
generală. Orașul

N. M.

Prof.
Școala

Victoria, jud. Brașov
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Examenul 
de grad

în scopul îmbunătățirii sistemului de 
acordare a gradelor didactice fac urmă­
toarele propuneri : perioada de la în­
scriere și pînă la obținerea gradului 
didactic să fie de doi ani, timp în care 
candidatul poate să aprofundeze pro­
grama și să justifice, la locul de muncă, 
prin rezultatele ce le obțin, solicitarea 
gradului ; inspecția specială să fie efec­
tuată în al doilea an de la înscriere.

Inspecția specială să pună accent pe 
verificarea rezultatelor obținute în 
munca instructiv-educativă și obștească 
a candidatului în ultimii 5-4 ani, iar 
concluziile inspecției să fie prezentate și 
discutate în consiliul profesoral, după 
care să se încheie un proces-verbal.

Pentru a se veni în ajutorul celor în­
scriși la examenul de grad ar fi bine 
ca, în afara cursurilor de pregătire, să 
se organizeze consultații periodice pe 
centre, luîndu-se în discuție temele mai 
dificil de asimilat pe baza bibliografiei 
existente și a posibilităților locale.

Sugerăm ideea că atunci cînd un de­
legat de la I.C.P.P.D. sau filialele sale se 
deplasează pentru efectuarea unei in­
specții speciale să țină și o consultație 
cu cadrele didactice din perimetrul 
localității unde are loc inspecția, pe 
marginea unei teme care să intereseze 
toate cadrele didactice, nu numai pe 
cele înscrise la examenul de obținere a 
gradului didactic.

Prof. ION CRAlESCU 
Școala generală nr. 8 Birlad. 

jud. Vaslui

Corelări
Cum zboară un avion ? Cum se reali­

zează aselenizarea ? De ce plutește un 
corp ? etc.

La astfel de întrebări se poate răs­
punde, între altele, prin intensificarea 
activității sporturilor tehnico-aplicative, 
cum sînt aeromodelismul, navomodelis- 
mul și altele. Un elev care practică 
atletismul și are rezultate foarte bune 
ar avea de cîștigat dacă ar fi și con­
structor de aeromodele, aceasta în 
primul rînd pentru că la construcția lui 
ar căpăta deprinderi de muncă și cu­
noștințe tehnice, iar la lansare, condiție 
fizică. Se întimplă uneori ca un aero- 
modelist să alerge 5 km. sau mai mult 
fără să fie atlet, obținînd, prin urmare, 
o performanță dublă.

Antrenor VIRGIL GHIȚOAICA 
Orșova

Bacalaureatul
Pe baza cunoașterii unor neajunsuri 

ale examenului de bacalaureat, s-a 
vorbit, în ultima vreme, de simplifi­
carea, raționalizarea lui. Pornind de la 
acest considerent se poate afirma că la 
liceele de specialitate examenele de 
bacalaureat pot fi înlocuite cu prezen­
tarea și susținerea „lucrării de sinteză

Cabinet audio-vizual prin mijloace proprii
Cabinetul audio-vizual descris mai 

jos a fost conceput și realizat în școala 
noastră cu mijloace proprii în orele de 
activități și de instruire practică cu 
elevii.

în dotarea cabinetului intră o serie 
de aparate de proiecție, ca : aspecto- 
mat, diascol, epidiascop, aparat de pro­
iecție film 16 mm și 8 mm, precum și 
aparatură audio, ca : magnetofon, pi- 
cup etc. Mijloacele vizuale sînt reali­
zate prin retroproiecție, care au o serie 
de avantaje față de proiecția propriu- 
zisă.

Am transformat un laborator de 
electrotehnică (era prevăzut cu mese 
și cu o încăpere pentru depozitarea 
aparaturii didactice). Se pot însă folosi 
și două săli de clasă alăturate, avind 
avantajul că imaginea retroproiectată 
are dimensiuni mai mari.

Comanda aspectomatului, a epidia- 
scopului. a aparatelor de filmat, pre­
cum și a instalației de iluminare a să­
lii de clasă sau încăperii de unde este 
realizată proiecția se poate face de la 
un pupitru de comandă așezat în sala 
de vizionare.

Proiecția am realizat-o pe o tablă 
din sticlă bine sablată pe partea pe 
care se vizionează. Tabla este acope­

sau de diplomă" la disciplina de profil 
al liceului, ceea ce urmează să fina­
lizeze pregătirea profesională a candi­
datului. (Dealtfel, așa a fost și la 
școala medie tehnică de acum 20 de 
ani). însă3 la liceele de cultură gene­
rală nu văd o astfel de posibilitate. Este 
adevărat că, prin introducerea învăță­
mîntului general obligatoriu de zece 
ani, se prevede o simplificare esențială 
a materiei cerute la bacalaureat, fiindcă 
elevii vor trebui să susțină examenul 
numai din materia anilor III și IV, la 
obiectele respective.

Pe lîngă această posibilitate de sim­
plificare consider că există și o alta care 
ar scoate în evidență și mai mult carac­
terul liceului de cultură generală. Ea ar 
fi ca elevii să dea examene la sfîrșitul 
anului III și separat la sfîrșitul anului 
IV, la principalele obiecte studiate.

Prof. MIHALȚ BOGijZI
Miercurea-Ciuc

Dotare 
și „patronare"

Propun ca, sub egida inspectorilor 
teritoriali sau a directorilor coordona­
tori să se transfere de la o școală la 
alta, cu forme legale simple, plusurile 
neutilizate de material didactic. De a- 
semenea, inspectoratul școlar să țină o 
evidență clară asupra dotării cu mate­
rial didactic pe obiecte a fiecărei școli 
din județ, spre a putea orienta mai 
judicios noile repartiții de material, în- 
tocmindu-se o notă de priorități pe școli 
și pe obiecte, în așa fel încît să dispară 
diferențele de dotare dintre școlile de 
centru și cele din periferii, între cele 
din oraș și cele de la sate. etc.

Propun, apoi, ca toate școlile din 
județ, inclusiv cele de la sate, să fie pa­
tronate numai de către întreprinderi 
industriale orășenești sau din localități 
rurale mari, care să poată dota uniform 
toate atelierele, și să acorde aceeași a- 
sistență tehnică și aceleași îndrumări 
profesionale elevilor din școlile patro­
nate.

Prof. MARIAN STOICA 
Școala generală 

Poienari Rali, jud. Prahova

rită pe o parte nesablată (în încăperea. 
de unde se proiectează) cu o perdea 
neagră, fiind posibilă utilizarea ei în 
condițiile de lumină ca o tablă obiș­
nuită. închiderea și deschiderea per­
delei se comandă automat de la ace­
lași pupitru de comandă.

Pentru a folosi epidiascopul pentru 
proiecția de schițe, scheme electrice 
și de aparatură sau instalații este ne­
cesară realizarea negativului în așa fel 
încît imaginea vizionată să fie nor­
mală. Acest negativ se realizează prin 
desen pe folie semitransparentă sau pe 
hîrtie de calc, avînd grijă ca dimensiu­
nea imaginii să nu depășească 150/160 
mm. Așezarea negativelor în epidia­
scop este efectuată de un operator, la 
comanda profesorului, care acționează 
un avertizor optic ce se găsește în în­
căperea de unde se proiectează.

Aparatele de proiecție existente în 
prezent în dotarea școlilor prezintă 
'dezavantajul că în timpul proiecției 
produc mult zgomot, care deranjează, 
înlăturarea acestui neajuns a fost ob­
ținută tot prin retroproiecție, dar în 
acest caz este absolut necesară reflexia 
imaginii într-o oglindă plană, obigato- 
riu cristal, care se așază în așa fel 
încît formează cu axa optică a apara­

TVS la elevii 
claselor III-IV

Consider că emisiunile de TVS din 
programul pe 1973/1974, publicat în 
„Tribuna școlii", pot fi folosite cu 
succes ca activități extrașcolare și la 
clasele III-IV. Imaginile în mișcare îi 
atrag pe elevii mici și ajută la sporirea 
eficienței lecțiilor. In anul școlar trecut, 
elevii claselor I-IV din școala noastră 
au urmărit cu mult interes emisiunile, 
care le-au îmbogățit și fixat cunoștin­
țele. N-am constatat semne de oboseală 
a elevilor, ci doar dorința lor de a ști 
cit mai mult, manifestată prin între­
barea : „Cînd mai sînt emisiuni pen­
tru noi

Cred, de asemenea, că și în acest an 
școlar se pot folosi cu succes la clasa a 
III-a emisiuni ca : vița de vie, floarea 
soarelui, sfecla de zahăr, grîul, care le

completează cunoștințele dobîndite Ia 
orele de cunoștințe despre natură, iar 
la clasa a IV-a emisiunile : Delta 
Dunării, Lacurile R.S.R., Marea Neagră, 
Munții Apuseni, Carpații Meridionali, 
Locul Pămîntului în Univers care le-ar 
prezenta vizual elevilor frumusețile 
patriei noastre.

înv. ION MOCANU
Școala generală Milcov-Dej, jud. Olt

Denumirea 
instrumentelor 

de lucru
Avînd funcția de maistru-instructor 

și fiind conștientă de faptul că școala 
trebuie să pregătească oameni pentru 
viață, noi, cadrele didactice, avem dato­
ria să insuflam elevilor cultul muncii 
încă de timpuriu, la fiecare lecție. Chiar 
la lecțiile de limbi străine ! De pildă, 
într-un viitor manual de franceză ar fi 
binevenită o lecție cu titlul : „Cutia de 
lucru" („La boite ă ouvrage"), prin care 
s-ar descrie accesoriile destul de multe 
ale acestei cutii. Ea ne-ar ajuta, fără 
îndoială, pe noi, maiștrii-instructori. 
Autorul manualului respectiv s-ar putea 
inspira, bunăoară, din cartea Elenei 
Dumitriu Tomezei, „Lucru de mină și 
gospodărie".

Oare strică să știi denumirea unor 
instrumente de lucru într-o limbă 
străină ? Cred că nu.

NATALIA ANDRAȘEL. 
maistru-instructor. Hunedoara

tului de proiecție un unghi de 45*.  
Apropiind sau depărtînd aparatul de 
proiecție de oglindă, se micșorează sau 
se mărește dimensiunea imaginii pe 
ecran.

Aparatul de proiecție, pentru film 8 
mm se poate comanda de la distantă, 
nefiind necesară prezența unui ope­
rator.

Dacă în timpul predării sau verifică­
rii profesorul are de făcut completări, 
se poate folosi de ecran, care, de a- 
ceastă dată, este iluminat din încăperea 
de unde se proiectează cu o sursă de 
lumină (se poate folosi diascolul fără 
obiectiv), desenînd cu cretă colorată 
scheme, instalații, aparatură etc.

Pentru realizarea unei audiții*  foarte 
bune, am folosit difuzoarele de radio- 
ficare, amplasate simetric pe pereții 
laterali, precum și pe peretele frontal.

Cabinetul a fost prevăzut cu o stație 
stereo, la care se pot conecta magneto­
fonul, picupul, unul sau două micro­
foane (pentru limbi străine) sau sem­
nalul audio de la un aparat de proiec­
ție film.

Prof. CONSTANTIN ANTOCHE 
Liceul industrial de chimie. Iași

Prof. Elena C. Constantin, absol­
ventă, promoția 1973. ne întreabă 
cum să procedeze pentru obținerea 
schimbării repartiției pe o catedră 
ce a devenit vacantă de curînd, în­
tr-o localitate ce o avantajează din 
toate punctele de vedere.

— Art. 11 din Decretul nr. 158/1970 
prevede că pentru motive temeini­
ce, Ministrul Educației și învățămîn­
tului poate aproba cererile absol­
venților, de schimbare a reparti­
zării, introduse în termen de un an, 
cu acordul prealabil al comitetelor 
executive ale consiliilor populare 
județene.

Octală cu arătarea can de urmat 
în rezolvarea cererii dv., vreau Să 
vă relatez și inechitatea ce-» cu­
prinde solicitarea schimbării repar­
tiției pe o catedră ee n-a fost pusă 
la dispoziția comisiilor de raparti- 
zare. Legea nr. 6/1968 (art. 14) pre­
vede că in vederea repartizării în 
învățămînt a absolvenților institu­
țiilor de învățămînt superior și ai 
liceelor pedagogice. Ministerul Edu­
cației și Învățămîntului pune la 
dispoziția comisiilor de repartizare 
liste de posturi, rămase vacante 
după efectuarea operațiilor de trans­
ferare și numire la cerere. Pe baza 
acestor liste absolvenții își aleg pos­
turile în care vor fi numiți, în con­
dițiile prevăzute de dispozițiile le­
gale privitoare la repartizarea ab­
solvenților.

în lumina acestei prevederi, pos­
turile ce devin vacante după peri­
oada de numiri și transferări pot 
fi date numai în suplinire, urmînd 
a fi aduse la cunoștința tuturor ca­
drelor didactice pentru a fi ocupa­
te de cei mai îndreptățiți și numai 
după această etapă vor putea fi 
puse la dispoziția promoției de ab­
solvenți din anul viitor.

în felul cum se efectuează schim­
bările de repartiții, în majoritatea 
cazurilor, sînt neîndreptățite atît 
cadrele didactice cu vechime în în­
vățămînt, interesate în ocuparea a- 
cestor posturi, cît și colegii celui ce 
beneficiază de această schimbare. 
Cadre didactice cu merite profesi­
onale recunoscute, avînd serioase 
motive familiale sau de sănătate, 
care urmăresc ani și chiar zeci de 
ani apariția unui post vacant în lo­
calitatea unde au domiciliu, sînt în­
lăturate de la o astfel de posibilita­
te prin acest procedeu. Inechitatea 
apare și în rîndul colegilor de pro­
moție care n-au avut posibilitatea 
să aleagă posturile după merit.

Respectând legislația școlară, 
schimbările de repartiții în învăță­
mînt se pot face numai pe posturile 
ce au fost puse la dispoziția comi­
siilor de repartizare.

Prof. Dilcu lordaohe, corn. Baoani, 
jud. Vaslui, ne solicită unele lămu­
riri în legătură cu vechimea în în­
vățămînt. Ca absolvent al liceului 
teoretic a funcționat pe postul de 
pedagog 5 ani (1963—1968). timp în 
care s-a calificat prof, de matema­
tici prin cursuri fără frecvență ale 
Institutului pedagogic de 3 ani. I se 
poate recunoaște această perioadă 
ca vechime in învățămînt avînd în 
vedere că a funcționat ca pedagog, 
deci cadru didactic ajutător ? N-ar 
putea beneficia de prevederea ea 
„timpul cît personalul didactic a 
fost student sau elev într-o institu­
ție de învățămînt superior sau liceu 
pedagogic, în scopul de a se califica 
pentru învățămînt, se recunoaște 
stagiu în învățămînt" ?

— Timpul lucrat ca pedagog șco­
lar nu vi se poate considera vechi­
me în învățămînt, întrucît în peri­
oada cît ați ocupat această funcție 
nu îndeplineați condițiile de studii 
de specialitate prevăzute de Statutul 
personalului didactic pentru ocupa­
rea unei funcții didactice de preda­
re. De prevederile menționate nu 
puteți beneficia, întrucît v-ați cali­
ficat prin cursuri fără frecvență, din 
postul de pedagog. Chiar dacă ați fi 
urmat cursurile de zi nu îndepli­
neați condiția '• „Să fi funcționat în 
învățămînt înainte de trecerea la 
studii, minimum 3 ani". (Legea 
nr. 6/1968), Normele privind stabili­
rea vechimii în învățămînt aproba­
te prin Ordinul ministrului nr. 954/ 

>

1969 și Instrucțiunile pentru aplica­
rea H.C.M. nr. 1059/1959).

IOAN BADIU
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Gh. Bulgăr și Gabriel Țepelea :

Momente din evoluția 
limbii române literare

Editura didactică și pedagogică, București. 1973, 422 pag.
scrise (ca, în comentarea comparată„Deși scopurile lucrării noastre sînt 

mai ales didactica — spun autorii în 
prefața volumului lor — o serie de pro­
bleme sînt tratate pe baza unor cerce­
tări personale, premise noi de istorie 
literară, ajungînd, mai ales pentru pe­
rioada veche, la alte concluzii decît lu­
crările anterioare". Este, în fapt, și vir­
tutea esențială a volumului care repre­
zintă nu numai o lucrare științifică 
densă în ipoteze și contribuții, nu nu­
mai un manual care ordonează cunoș- 

de fonetică, gramatică, voca- 
stil ș. a. in funcție de cerințele 

^pregătirii elevilor, a studenților și, 
chiar, a profesorilor, ci și o poziție ori­
ginală în abordarea istoriei limbii lite­
rare (prin ponderi adecvate prezentării 
concepției despre literatură și artă, 
față de analiza lexicală a scriitorilor ; 
prin notații ca : C. Golescu „ilustrează 
perfect epoca de tranziție : noul în vo- 

j cabular — introducerea și consolidarea 
unor neologisme în limba română — și 
vechiul în sinteză — tributar trecutu­
lui, cronicilor, cărților bisericești" — și 
prin relevarea conținutului specific al 
curentelor și publicațiilor, îndeosebi 
ale sec. al XIX-lea, care s-au confrun­
tat pe terenul studiului și promovării 
limbii), precum și un omagiu, pe care 
autorii, îl aduc farmecului limbii noas­
tre literare.

Operă de 
menționarea 
referirilor, cu 
bliografie selectivă la 
capitol și Ia încheierea volumului, „Mo­
mente din evoluția limbii literare ro­
mânești" argumentează fiecare aserți­
une cu forță autenticității documen­
tare : se reține, uneori, doar una din 
operele unui autor prezentat (ca, 
ex. Didahiile Ivireanului, fără 
două „învățături" sau scrisorile 
tuia către Brîncoveanu), după cum, în 
alte locuri, se apelează la corespon­
dența personală (vezi, textul citat din- 
tr-o scrisoare a lui C. Boliac adresată 
lui C. Negruzzi), la variante din manu- 

intensă informare — cu 
riguroasă a surselor și a 
trimiteri în text și cu bi- 

finele fiecărui

spre 
cele 

aces-

e r essicius
Opere, vol. V, Editura „Minerva“, 1972

Poet de un autentic fluid 
care aducea în versurile lui 
unui_ om adevărat, a cărui

con- 
operă de ne- 
procesUlui de 
și literaturii 

ani, eseist și 
ni-1 readuce 
ziaristică — 

neîntrecut

melodic, 
drama 

neliniște 
restită de soartă cu sensuri atît 

Salte — precum ne-o dovedesc 
reacțiile sale sufletești în fața dezas­
trului uman al războiului, din Scut și 
targă, sau tablourile danubiene, ele­
giace și tandre, din paginile Itinerar­
ului sentimental —, critic și istoric li­
terar de mare erudiție și nobilă urba­
nitate, autor al atîtor volume de Men-

■ țiuni critice și Alte mențiuni de isto- 
^riografie literară și folclor, ce se 

stituie ca o impunătoare 
întreruptă observare a 
desfășurare a culturii 
noastre din ultimii 50 de 
strălucit publicist — cum 
în atenție Memorialul de 
dar, mai presus de orice, 
eminescolog, care a dăruit, jertfindu- 
se, acel'corpus eminescianum, monu­
mentala ediție academică, acest cerce­
tător și cărturar umanist, care, în scri­
sul său hieroglifiat, expunea și fixa 
valorile literelor românești cu acul și 
finețea unui pasionat entomolog, • și-a 
luat și sarcina retipăririi scrierilor
sale în cadrul unei ediții definitive
de autor.

Prezenta ediție — ce trebuia să cu­
prindă, după planul autorului, peste 25 
de volume — inaugurată în 1966 a a- 
juns la cel de al V-lea volum, recent 
apărut la Editura „Minerva", sub în­
grijirea fiului său, profesorul Dumitru 
D. Panaitescu.

Cu fiecare reapariție a lui Perpessi- 
cius trăim o neobișnuită bucurie, 
ceeași bucurie ne-a 
mul de Opere, V, 
cel de al IV-lea al 
critice, apărut în 
răstimpul dintre 
septembrie' 1932 al Jurnalului său de 
lector.

Și cu acest volum ne aflăm în fața

A- 
prilejuit-o și volu- 
care reproduce pe 
vechilor Mențiuni 
1938, îmbrățișînd 

1 martie 1931 și 25

a 
strofei finale a „Luceafărului", cu una 
din variantele ei) și, mai ales, la con­
cise formulări ale unor critici și ale 
unor cercetători ai literaturii.

Compartimentată în perioade, lucra­
rea nu secționează evoluția limbii lite­
rare, ci doar consemnează determină­
rile social-istorice ale acestei evoluții, 
intervențiile autorilor trecînd adesea 
peste ani și epoci (vezi, referirea la 
procedeele lui Sadoveanu, în paginile

Plecînd de la un cîntec...
(„A partir dune chanson" de Jean Naty-Boyer, din „L’ecole liberatrice", organ 
hebdomadaire du syndicat des institut eurs, nr. 2, 21 sept, 1973, Paris, 
85—86) în depozit, la Biblioteca centrală pedagogică din București.

interpretat de Line și Willy și 
text în mod clar umoristic, de 
vieve Lajeunesse, sugerînd jocuri 
vinte și butade care îl fac mai puțin 
important decît atmosfera de voie bună 
pe care o realizează. Pedagogul francez 
opinează pentru următoarele momente 
ale activității elevilor : audiția colectivă 
a cîntecului, ascultarea și învățarea cîn- 
teculua în grupuri mici și cu întreaga 
clasă, interpretarea solistică și colecti­
vă, organizarea unor jocuri pe fondul 
muzical al „Aventurii", activitate a ele­
vilor de descoperire a unor resurse de 
frumusețe ale cîntecului și, apoi, a unor 
opere muzicale, comentarea unei opere 
muzicale (în locul unei expuneri ma­
gistrale), dialogul învățătorului cu ele­
vii și între elevi, abordarea unor ele­
mente de teorie muzicală, o sumară do­
cumentare (a învățătorului) și pregăti­
rea pentru un cîntec ce va fi folosit în 
activitatea elevilor din orele următoare.

Și, toate acestea, nu pentru învățarea 
unui cîntec (ceea ce, dealtfel, se și rea­
lizează), ci. doar, plecînd de Ia un cîn­
tec.

85—86) în depozit la Biblioteca centrală 
în acest ultim număr ieșit de sub ti­

par, al revistei militante „L’ecole libe- 
ratrice", care își deschide cuprinsul cu 
editorialul „Moartea unui erou" (Salva­
dor Allende) și dezbate preocupări ale 
luptei sindicale a institutorilor, se află 
— înt-r-un grupaj de articole dedicate 
pregătirii metodice a învățătorilor — 
un model de inițiere muzicală pentru 
elevii școlii primare.

Semnalînd că în zilele noastre, cînte- 
cul este un mod de exprimare privile­
giat (unele vedete ale muzicii ușoare — 
spune autorul — sînt mai cunoscute 
decît vedetele cinematografului și ale 
teatrului și că autorii muzicii ușoare au 
început să-i estompeze pe unii scriitori 
și poeți), articolul pune întrebări în­
curcăturii în care se află ascultătorul 
acestei muzici : melodia ? textul ? in­
terpretul ? orchestrația ? pentru a face 
deosebirea dintre „a auzi" un cîntec la 
radio sau T.V. și „a-1 asculta", între „a 
fredona" și „a cînta".

Jean Naty-Boyer consemnează etapă 
cu etapă o activitate didactică de pe 
pozițiile elevilor și nu o lecție în sem­
nificația ei magistrală, pornind de la 
cîntecul „Aventura", un tango de J. 
Davis cu o orchestrație relativ simplă, 

unor texte remarcabile prin adîncimea 
și ținuta lor intelectuală, prin finețea 
observațiilor și a intuițiilor unui cititor 
pasionat, a unui devorator de cărți, că­
lăuzit de vocația interpretării, a ana­
lizei și asociațiilor fertile. Expresie a 
unei conștiințe înnobilate de cultură și 
de comprehensiune pentru valorile spi­
rituale românești, a unei conștiințe ne­
liniștite, alarmată de agresiunea unor 
porniri violente și intolerante — carac­
teristice celui de al patrulea deceniu 
al veacului nostru —, foiletoanele lui 
Perspessicius se constituie ca un fel de 
călătorii în opere, însoțite de captarea 

despre limba și stilul cărților populare 
ale secolelor XVI—XVIII sau registrul 
bogat de semnalare a similitudinii pro­
cedeelor unui scriitor, cu ale altuia sau 
ale altora). Dacă unele absențe (N. Fi- 
limon, analiza capodoperei eminesciene 
„Somnoroase păsărele") nu pot fi re­
vendicate (autorii au menționat că nu 
și-au propus o istorie completă a lim­
bii române literare, ci doar „Momente 
din..."), apreciem că „Perioada actuală" 
— capitol final al volumului — ar fi 
avut nevoie, pe lîngâ Sadoveanu, Re- 
breanu, Arghezi și Blaga, de o scurtă 
privire asupra principalelor fenomene 
contemporane din limba literară, aflată 
în fața unei intensificări a comunicării 
(relații de muncă, prelungirea duratei 
școlarizării obligatorii, massmedia ș. 
a.) și, în mod deosebit, în fața unor 
realități sociale și culturale noi.
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COSTIN ȘTEFANESCU

și decantarea sugestiilor lăuntrice ale 
acestora, ca un fel de lecturi aplicate 
la creație și la structura diferen­
țiată a personalităților creatoare. 
De la incursiunile în Scrierile politice 
ale lui Eminescu șj pînă la cele din 
Viața lui M. Eminescu de George Că- 
linescu, sau de la Flori de mucigai ale 
lui Tudor Arghezi și pînă la Eulalii-le lui 
Dan Botta, de la Memoriile lui Nicolae 
larga și pînă la Parada dascălilor a lui 
Anton Holban, Perpessicius dovedește 
încă o dată, pe deplin, că nici un com­
plex nu i-a tulburat vreodată dezinte­
resata lui iubire față de literatură și 
față de valorile ei umane, față de oa­
meni. Perfect legitimată de.întreaga 
activitate creatoare a lui Perpessicius, 
de la poezia sa de început și pînă la 
restaurarea magnificului dom al Poe­
ziei lui Eminescu — această iubire 
față de literatură și față de creatorii 
ei s-a manifestat nu ca o îngăduință, 
ci ca o dăruire lucidă, ca o flacără 
sfîntă, ca o torță. Iar aceasta, mărturi­
sită totdeauna, în scris, într-un stil e- 
rudit, plin de acurateță, învăluitor — 
stilul său — hrănit de nevoia continuă 
a unei expresii lirice ornamentale.

FANICA n. gheorghe

Decada cărții românești
Manifestare tradițională a culturii 

românești, ediția din anul acesta a de­
cadei cărții s-a deschis la Librăria 
„Mihai Eminescu", luni 1 octombrie 
1973.

Așa cum precizează organizatorii a- 
cestei prestigioase manifestări a cultu­
rii socialiste românești, noua ediție 
„trebuie considerată în același timp și 
ca un prolog la manifestările prin care 
autorii, editorii și alți profesioniști ai 
cărții vor omagia cea de a 30-a ani­
versare a Insurecției naționale antifas­
ciste armate din România și cel de al

REVISTA
DE PEDAGOGIE

nr. 9, septembrie 1973

toate 
lor 
ale

Ion

Colectivul de redacție al Revistei de 
pedagogie și colaboratorii numărului 
recent apărut (septembrie 1973) oferă 
cadrelor didactice, cercetătorilor și ce­
lorlalți cititori ai revistei, studii, cer­
cetări și articole grupate sub tema ge­
nerală a direcțiilor și măsurilor Plena­
rei C.C. al P.C.R. din 18-19 iunie 1973, 
de dezvoltare și perfecționare a învă­
țămîntului românesc.

Prof. univ. dr. Traian Pop prezintă 
cu stringentă claritate și concizie, în 
studiul „O etapă nouă în dezvoltarea 
școlii românești", liniile directoare ale 
programului stabilit de Plenară pentru 
dezvoltarea învățămîntului de 
gradele și dezbate cu implicațiile 
operaționale, principalele obiective 
Hotărârii Plenarei.

în același spirit, conf. univ. dr.
T. Radu („Învățămîntul general obli­
gatoriu de 10 ani, bază de cultură ge­
nerală pentru întregul tineret"), Lumi­
nița Ghivirigă („Creșterea ponderii me­
todelor active în procesul de predare- 
învățare"), prof. univ. dr. docent A. 
Chircev („Inspecția școlară și analiza 
psihopedagogică a procesului educațio­
nal"), Emil Bildescu („Perfecționarea 
inspecției școlare"), prof. univ. dr. O. 
Safran și conf. univ. dr. B. Grigoriu 
(„Subiect și obiect în actul pedagogic") 
și M. Zlate și L. Vlăsceanu („Valoarea 
teoriei disonanței cognitive oentru 
analiza procesului educațional") înfă­
țișează aspecte esențiale ale teoriei 
pedagogice și ale practicii școlare.

Procesului instructiv-educativ în cla­
sele I-IV îi sînt dedicate trei studii 
(lector univ. dr. N. Oprescu, cercetă­
toarele Constanța Irimia și Simona 
Vornicescu cu Magdalena Banto) ; ru­
brica : „Opinii" cuprinzînd puncte de 
vedere pe tema pregătirii învățătorilor 
și educatoarelor, susținute de Vașile 
Farcaș și dr. Anton Vasilescu.

Prof. univ. dr. docent Ștefan Bârsă- 
nescu relevă contribuția pedagogică a 
lui Dimitrie Cantemir, iar lectorul 
univ. Mihalache Turtoi, unele pro­
bleme ale școlii și învățămîntului în 
activitatea lui P. P. Negulescu.

Despre școala și pedagogia din alte 
țări scriu Mircea Herivan și Sofia Puș- 
cașu. O rubrică de „Cărți-idei" și un 
„Breviar" întregesc acest număr al 
Revistei de pedagogie, valoros prin 
tematica sa și prin rigurozitatea știin­
țifică a abordării acestei tematici.

c. ș.

XI-lea Congres al Partidului Comunist 
Român".

Au fost și vor fi, în continuare, or­
ganizate, pînă la închiderea ediției (10 
octombrie 1973), întîlniri între editori 
și cititori, între cititori și autori în 
uzine, întreprinderi, școli, facultăți, că­
mine culturale, biblioteci, atît în Ca­
pitală cît și în țară. De un prestigiu 
deosebit se bucură acțiunile denumite 
„Ziua editurii", organizate de către 
edituri în diferite librării din Bucu­
rești.
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Relația: învățămînt preșcolar — școala de bază

ANI PREPARATORI
Multiple aspecte ale vieții sociale, 

cum ar fi creșterea demografică, par­
ticiparea crescîndă a femeii la viața 
economică, procesul de industrializare 
și de dezvoltare a modului de viață ur­
ban, precum și progresele înregistra­
te în direcția cunoașterii copilului în 
general și a posibilităților de dezvol­
tare psihică pe care le oferă vîrsta mi­
că în special, au generat una din ten­
dințele principale ale mișcării educa­
ționale din vremea noastră, și anume 
integrarea copilului la o vîrstă mai 
mică intr-un proces de formare insti- 
tuționalizat. Această tendință se ex­
primă într-un interes crescînj al orga­
nizatorilor de îiivățămînt pentru ame­
liorarea primelor trepte ale sistemelor 
de învățămînt și în situarea probleme­
lor educației preșcolare și ale integră­
rii acesteia în sistemul școlar în rîn- 
dul subiectelor principale ale gîndirii 
pedagogice, îndeosebi ale teoriei siste­
melor de învățămînt.

Este semnificativ faptul că acțiunile 
de renovare a diferitelor sisteme nați­
onale, în deceniile 7 și 8, vizează, între 
altele, prefaceri importante tocmai în 
acest compartiment, mai ales în ceea ce 
privește racordarea educației preșcolare 
ia școala de bază. Tocmai această con­
statare îngăduie autorilor unuia dintre 
cele mai fundamentate studii cu pri­
vire la situația actuală a educației și 
la perspectivele ei în lume (Apprendre 
ă etre) să considere că „educația pre­
școlară este un preambul esențial al 
oricărei politici educative și culturale" 
și că „dezvoltarea educației copiilor de 
vîrstă preșcolară ar trebui să se înscrie 
printre obiectivele majore ale strate­
giilor educative ale anilor ’70“.

Hotărîrile adoptate de Plenara C.C. 
al P.C.R. din iunie a.c. privind dezvol­
tarea și perfecționarea învățâmîntu- 
lui din țara noastră reflectă și pe a- 
cest plan orientările fundamentale ale 
învățămîntului contemporan. Așa cum 
a arătat tovarășul Nicolae Ceaușescu, 
în țara noastră „avem posibilitatea să 
urmărim, într-o concepție unitară, în­
tregul proces de învățămînt și de pre­
gătire a cadrelor, începînd de la gră­
dinițele de copii. Grădinițele trebuie să 
facă și ele parte din procesul de edu­
care și formare a copiluțui".

Pregătirea copiilor în vederea inte­
grării în activitatea școlară face să 
apară probleme noi în ceea ce priveș­
te roluț și funcțiile educației preșco­
lare, precum și relația structurală și 
'de conținut dintre învățămîntul preșco­
lar și cel primar.

Firește că, determinate de condiții 
economice, sociale, politice diferite, 
precum și de tradiții, soluțiile adopta­
te diferă de la o țară la alta. In ge­
neral, se confruntă două concepții. Pe 
de o parte, în unele sisteme de învă­
țămînt. tot mai puține însă, integrarea 
copiilor în grădiniță se întemeiază pe 
ideea sprijinirii familiilor în creșterea 
și educarea copiilor, precum și a ame­
liorării influențelor exercitate de me­
diul familial, în vederea egalizării șan­
selor de succes la începutul activității 
școlaie Pe de altă parte, educația pre­
școlară este concepută într-o optică 
școlară, propunîndu-și, ca și școala, 
realizarea unor programe cu un volum 
de cunoștințe precis determinat și chiar 
utilizarea unor metode specifice peri­
oadei de școlaritate. între aceste două 
concepții se situează o serie de mode­
le educaționale care se disting prin 
accentuarea, mai mult sau mai puțin 
pronunțată, a funcțiilor instituțiilor 
preșcolare în pregătirea copiilor pentru 
școală. De fapt, problema-cheie o con­
stituie tocmai modalitatea de racorda­
re a grădiniței la școala primară, atît 
din punct de vedere al structurii cît 
și din punct de vedere al obiectivelor 
educaționale și al conținutului. Se 
pot distinge, din acest punct de vedere, 
trei modalități mai răspîndite : a) ins­
tituirea unui an sau doi preparatori în 
structura școlii primare ; b) integrarea 
Instituțiilor preșcolare în structura șco­
lilor ; c) menținerea structurii tradițio­
nale a instituțiilor preșcolare și cuprin­
derea în sistemul acestora a tuturor 
copiilor de vîrstă preșcolară sau cel 
puțin pentru un an înainte de școală.

Instituirea unui an sau chiar doi, cu 
funcții de pregătire pentru școală, con­
stituie o modalitate din ce în ce mai 
răspîndită, mai cu seamă după refor­
mele școlare din deceniile 6 și 7, în di­
recția realizării unei legături structu­
rale, organice, între instituțiile preșco­
lare și școala primară. Un asemenea 
model este caracteristic sistemelor de 
învățămînt din Franța, Belgia, Italia, 
Elveția, Australia ș.a.

Primul an al școlii primare de 5 ani 
din Franța, de pildă, îndeplinește 
funcțiile unui an pregătitor pentru 
școala primară propriu-zisă. Desti­
nat copiilor de 6 ani sau chiar 
mai mici în multe cazuri, acest 
an preparator este menit să micșoreze 
diferențele dintre copii, determinate de 
faptul că numai unii dintre ei benefi­
ciază de educație în instituții preșco­
lare, precum și de mediul socio-cultu- 
ral din care provin. Conținutul instruc­
ției constă în activități specifice grupei 
mari din grădinițe, dar cu insistente 
preocupări în direcția însușirii elemen­
telor primare ale citirii, scrierii și so­
cotitului.

De asemenea, în Elveția, în unele 
cantoane cum este cel al Genevei, unde 
instruirea copiilor în școală începe la 
vîrsta de 6 și 7 ani, există un an pre­
parator în cadrul școlii primare. El este 
considerat ca fiind ultimul an al pe­
rioadei de educație preșcolară și ca pri­
mul an de școală primară, dar totdea­
una este efectuat în școli.

într-un mod asemănător este struc­
turată și școala primară italiană. Con­
stituind obiectul unei reforme profun­
de încă la jumătatea deceniului 6, ea 
a fost divizată în două cicluri, din care 
primul de doi ani, iar al doilea de trei 
ani. Conținutul activității este adaptat 
stadiilor de dezvoltare a copilului. Ast­
fel, în primul ciclu (pentru copiii de
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Dimensiunile sociale
ale școlii

La 7 octombrie, poporul Republicii 
Democrate Germane sărbătorește „Ziua 
Republicii", ziua în care a avut loc, în 
1949, proclamarea Republicii Demo­
crate Germane. Această zi este întâm­
pinată cu entuziasm și succese incon­
testabile în cele mai variate domenii 
ale construcției socialiste din țara prie­
tenă

în această atmosferă a avut loc și 
deschiderea noului an școlar. Pe întreg 
cuprinsul țării — învățătorii, profeso­
rii, elevii și părinții, împreună cu 
muncitorii întreprinderilor care pa­
tronează școlile, au participat, cu deo­
sebit interes și zel, la pregătirea săli­
lor de clasă, a laboratoarelor, a insta­
lațiilor și atelierelor școlare, astfel in­
cit. de la început, să fie creat cadrul 
material necesar desfășurării în cele 
mai bune condiții a procesului pregăti­
rii tinerilor constructori. Numai în 
primii doi ani șl jumătate ai ac­
tualului cincinal, au fost date in fo­
losință. în Republica Democrată Ger­
mană. circa 7 600 săli de clasă și peste 
200 săli de gimnastică, Este deosebit 
de semnificativ pentru politica școlară 
a statului faptul că. pînă la sfirșitul 
acestui cincinal, urmează să se con­
struiască încă 16 000 săli de clasă și 500 
săli de gimnastică.

Paralel cu aceasta, vor fi date în fo­
losință noi școli. Numai în regiunea 
Leipzig, în noul an școlar vor funcționa 
12 noi școli, dintre care 6, cu o capaci­
tate de circa 3000 de elevi, au și fost 
date in folosință. Este doar un exem­
plu din multe altele ce s-ar putea da 
pe linia măsurilor luate, în toate colțu­
rile țării, pentru dezvoltarea bazei ma­
teriale a învățămîntului. Evantaiul for- 

6 ani) programa este unică, nediferen­
țiată în discipline de studii, iar obiec­
tivele de bază constau în formarea de­
prinderilor de citire, scriere și calcul și 
în cunoașterea mediului înconjurător, 
în subciclul următor, obiectivele de 
învățămînt se diferențiază și se reali­
zează prin predarea unor discipline 
conturate.

Crearea anului sau a unui ciclu pre­
parator în structura sistemelor școlare 
moderne răspunde necesității de a se 
asigura o perioadă mai lungă de adap­
tare a copilului la regimul muncii din 
școală. în același timp, el oferă posi­
bilități sporite pentru cunoașterea și 
tratarea diferențiată a elevilor. Se re­
cunoaște că, în primele clase, diferen­
țele dintre elevi sînt sensibile ; ei po­
sedă un fond de reprezentări, de cu­
noștințe și deprinderi diferit, în func­
ție de caracterul mai mult sau mai 
puțin organizat al influențelor exerci­
tate în perioada anteșcolară. înlătura­
rea sau, cel puțin, diminuarea acestor 
diferențe dintre copii, în vederea unui 
start școlar în condiții apropiate, con­
stituie unul din motivele principale ale 
creării și extinderii claselor pregătitoa­
re la începutul școlii de bază.

Concepția cu privire la pregătirea 
diferențiată a copiilor pentru școală a- 
pare deosebit de pregnant în sistemul 
de învățămînt din R. F. Germania, 
în Planul structural al educației, a- 
doptat de miniștrii educației ai landu­
rilor, se face constatarea că lucrul cel 
mai important în organizarea învăță­
mîntului preșcolar este să realizeze 
dezvoltarea copiilor care provin din 
mediu socio-cultural dezavantajos și să 
asigure egalitatea condițiilor de pleca­
re ale acestora în școala primară. în 
conformitate cu această concepție, s-a 
trecut la organizarea a trei tipuri de 
instituții preșcolare :

— kindergarden, care sînt vechile 
grădinițe de copii, cu menirea de a 
completa educația familială ;

— schulkindergarden, grădinițe șco­
lare, menite să se ocupe de copiii de 
vîrsta școlii primare, dar care sînt in­
suficient dezvoltați pentru frecventa­
rea acesteia ;

— vorklassen — clase pregătitoare — 

melor și gradelor de învățămînt ce stau 
la dispoziția copiilor și cetățenilor de 
pe întreg cuprinsul țării este foarte 
larg și divers. Primul contact cu in­
strucția și educația organizată, în co­
lectiv, este luat încă de la vîrsta de 
trei ani, prin grădinițe, în care „în­
vață" copiii de pînă la șase ani. In con­
tinuare le stau la dispoziție școala ele­
mentară, apoi școlile medii, profesio­
nale, tehnice, normale, universitățile 
și institutele de învățămînt superior, 
alături de variate școli și cursuri pen­
tru ridicarea calificării și creșterea ni­
velului de cultură al adulților.

Aceste posibilități, larg folosite de 
către populație, au făcut ca, an de an, 
să crească în R.D. Germană numărul 
celor ce studiază. Astfel numărul total 
al celor care urmează cursurile de zi, 
serale sau fără frecvență ale învăță­
mîntului superior este de 340 000. Acce­
sul larg la carte, asigurat prin justa 

Una din școlile orașului Eisenhiiten, centru industrial nou apărut pe harta 
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pentru copii a căror dezvoltare le per­
mite frecventarea școlii, dar nu au a- 
tins vîrsta calendaristică a școlii pri­
mare, cărora le asigură o instrucție 
școlară prematură.

Ultimele două tipuri, deși diferite din 
punct de vedere al conținutului acti­
vității și al copiilor care le frecventea­
ză, vizează pregătirea pentru intrarea 
în prima clasă a învățămîntului pri­
mar ; de aceea, se tinde spre cuplarea 
lor într-o singură instituție.

în același timp, pentru ca toți copiii 
să beneficieze de o activitate sistema­
tică de stimulare a capacității intelec­
tuale, a limbajului și a diferitelor abi­
lități, în vederea egalizării posibilită­
ților de acces în școală, se preconizea­
ză stabilirea vîrstei de intrare în școală 
la 5 ani. Corelat cu aceasta, în planul 
structural se recomandă „gruparea" 
primilor doi ani școlari într-un ciclu 
preparator (eingangsstufe) al școlii pri­
mare, ceea ce face necesară reconside- i 
rarea structurii și mai ales a conținu^gfi 
tului acesteia.

De fapt, ideea creării unui ciclu pre-^ 
gătitor Ia începutul școlii primare, așa 
cum este proiectat în actul de reformă 
a învățămîntului din R. F. Germania, 
este deja realizat în structura școlii 
primare belgiene. Avînd o durată de 6 
ani, și primind copii la vîrsta de 6 ani, 
aceasta este structurată pe trei cicluri 
de cîte doi ani, din care primul înde­
plinește funcții pregătitoare.

Cu toate nuanțele de structură pe 
care le prezintă clasele pregătitoare in­
tegrate în școala primară, obiectivele 
și conținutul acestora sînt asemănă­
toare. în aceste clase se realizează 6 
educație sistematică în vederea asimi­
lării cunoștințelor și deprinderilor ele­
mentare, necesare însușirii tehnicilor 
de bază ale instruirii : citirea, scrierea 
și calculul. Atunci cînd ciclul pregăti­
tor are durata de doi ani, în cadrul 
său se realizează, de obicei, însușirea 
primelor elemente ale acestor tehnici.

Celelalte modele educaționale men­
ționate la început vor fi abordate 
comparativ, cu un alt prilej, tot în ca­
drul acestei rubrici.

Conf. univ. dr. ION T. RADU 

politică școlară a statului, s-a repercu­
tat asupra nivelului de pregătire al ce­
lor angajați în producție. în acest sens, 
este de menționat că, în deceniul 
1961—1970, pe ansamblul economiei na­
ționale, a crescut de aproape două ori 
numărul angajaților cu pregătire medie 
și superioară de specialitate, respectiv 
de la 360 000 la 705 000. Această ten­
dință se află în prezent într-un proces 
de accentuare. In conformitate cu Te­
zele Congresului al VlII-lea al P.S.U.G., 
se prevede ca, pînă în anul 1975, învă­
țământul mediu de zece ani să fie ge­
neralizat și obligatoriu.

O trăsătură caracteristică a învăță­
mîntului din Republica Democrată 
Germană este strinsa legătură cu ri.jgjB 
cu practica, în scopul de a forma tid^^ 
capabili să stăpânească tehnica, să dez­
volte și să perfecționeze economia na­
țională. In consecință — chiar și în 
școlile care nu au un specific economic, 
tehnic — din planurile de învățămînt 
sînt nelipsite, alături de științele e- 
xacte și studiul limbilor moderne, 
munca manuală, grădinăritul, modela­
jul, desenul, studiile sociale și locale 
etc. La aceasta se adaugă modul în 
care este orientat conținutul învăță­
mîntului, la toate disciplinele, atenția 
mare ce se acordă lucrărilor de labo­
rator, în cabinete, în ateliere.

I. DRAGUȘANU
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