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Duminica trecuta. in dimineata cu soare generos risipit pe
cerul limpede al acestei toamne mustind de Tnmiresmate si
grele poveri, citeva zeci de mii de elevi si studenti si-au dat
intilnire pe stadionul Republicii din Capitald intr-o impresio-

nanta manifestare sportiva : startul noului an sportiv scolar,
universitar si de pregatire a tineretului pentru apararea pa-
triei. A fost o explozie de tinerete si vigoare, o revarsare de
entuziasm, de energie si de fortd. Scolarii au dovedit Tnca
0 datacareprezinta o autentica si promitatoare rezerva pen-
tru miscarea noastra sportiva, cd avem temeiuri sa credem in
ei. Demonstratiile de gimnastica, ciclism, aero-modclism. car-
ting si celelalte intreceri sportive desfasurate au relevat nu
numai gama variata de discipline sportive practicate de elevi
cit, mal ales, temeinica pregatire fizica si sportiva pe care

le-o0 asigura scoala.

Startul sportiv luat duminica trecuta se desfasoara ca o
ampla ,cursa” pe intregul an scolar ; se poate retine faptul
ca si cea mai indelungata dintre cursele sportive este alca-
tuita din etape care se cer parcurse cu staruinta si cu bune

rezultate.

MONICA ROBEA

Moment de la festivitatea deschiderii anului sportiv scolar.

Am tinut o lectie
“demonstra ti va.,,

Am tinut o lectie demon-
strativa. Cumplita sarcina |
Cumplita fiindca, Tnarmat cu
carnetul si  condeiul sau,
omul din ultima banca —
asistentul — este socotit, a-
prioric, mai mintos decit...
cobaiul de la catedrd. De
data aceasta, asistentul meu...
sint... zece ! Intrind in clasg,
noua dintre ei le-au dat buna
ziua scolarilor — dupa cu-
viinta. S-au straduit adica sa
refacd acea comuniune, acea
unitate dintre elevi si dasca-
lul lor, care unitate se tul-
burd de obicei cind avem
musafiri in clasa. Al zecelea
invitat a motait numai din
cap. si-a mijit ochii cuprin-
zind pe scolari si profesori la
un loc, ca intr-o cagcané;
apoi si-a scos cu miscari do-
moale stiloul si carnetul, cit
un catastif, pe care s-a apucat
sa-1 rasfoiasca tacticos.

A inceput lectia. A Tnceput

bine._Cind, deodatd — Tnsa
pozna! — un elev se apuca sa
spuna niste ~nerozii" — exer-

citii ce nu figurau in manual
— in dorinta lui de a fi cit
mai creator. Tncerc sa dreg
neplanificata gafa a elevului
si — cine. m-a pus? — Tmi
arunc ochii si la figura iabra-
sului meu musafir: zimbea
malitios si facea Tn catastiful
dumisale niste Tnsemnari cu
viteza de stenograf in con-
curs. Din aceasta clipa, lectia
demonstrativa s-a desfasurat
altfel decit o gindisem eu fi

o ,simtise" clasa.

La discutii, asistentii mei au
apreciat — banuiesc, fara
curtoazie de circumstanta —
incercarea mea de a demon-
stracd putem Tnvinge inertia
din munca noastra, inertie
iscata din teama uneori,
alteori din neincredere fata
de nou ti citeodata — sa fim
sinceri — din nestiinta.

Insul in chestiune nu m-a
iertat Tnsa. Si_nu cd mi-ar fi
adus Tnvinuiri gratuite. Nu.
Dar pe linga observatiile,
cum se zice, valabile, domnia
sa a gasit cu cale sa nsire
din ceaslovul sau si o sume-
denie de ,chichite".

Gazda fiind, le-am multu-
mit tuturor pentru sfaturi,
inclusiv lui. Dar, in final, tot
voi face o confidenta. Acele
exercitii de pronuntare des-
pre care domnia-sa a vorbit
in zeflemea erau din ,Exer-
cices systematiques de pro-
nonciation franitaise"  de
Monique Leon (care nu este
o fitecine, dupa cum bine
stiu specialistii Tn materie).
lar imprimarea era facuta
dupa discurile din seria ,Le
Frangais dans le Monde"
(care discuri sint alcatuite cu
mult cap si nu se gasesc pe
toate drumurile).

..De unde se vede ca, une-
ori, e greu, nu numai sa tii o
lectie demonstrativa, ci si
sa o asculti.

FLORIN ANGHEL

Proletari din toate tarile, unitl-va !

Copilul
SI
ghiozdanul

Cit poate cara o furnica ? Atit
de mult Tneft a devenit prover-
biald si suficient ca sa ne fi
cucerit Tncd de pe cind ,citeam!l
povestea vietii ei doar din car-
tile cu poze..

Dar, cit poate cara un copil de
sase-sapte ani ? ,5—6 kilograme'l
— ne-o0 spun ghiozdanele pe care
le-am cercetat de curind. ,Putinl

— veti zice — gindindu-va la
ispravile furnicii. ,Mult, foarte
mult — va sustine medicul —

raportindu-1 pe scolar la fortele
si_particularitatile fiziologice ale
fiintei umane de aceasta virsta.
Doua_kilograme, daca sint carate
cu_mina si trei, daca sint duse in
spinare — iatd greutdtile reco-
mandate pentru geanta Si, res-
pectiv, ghiozdanul elevului mic.
Altfel, povara — mai ales cind
este transportata mereu in aceeasi
mina si timp mai Tndelungat de
zece minute — afecteazd starea
sanatatii, devine cauza unor su-
paratoare diformitati  corporale.
. O problema, deci, foarte se-
rioasa, abordata tocmai de aceea
cu mare interes, In_multe tari,
prin studii si cercetdri aprofun-
date, in cadrul preocuparilor de
ergonomie scolara. o

Care este sursa supraincarcarii
ghiozdanului de scolar ?

Mai intii, materialul din care
e facut Tnsusi ghiozdanul. Daca
e din plastic, de exemplu, acesta
poate cintari_ 1 1/2 kg.! n dife-
renta de pina la cele doua kilo-
grame admise de medic, geanta
elevului mai cuprinde insa citeva
manuale (a caror greutate creste
in raport cu genul de hirtie pe
care sint tiparite), caiete si re-
chizite (de multe_ori mult mai
voluminoase decit e necesar la
clasele mici, fiind cumparate la
recomandarea exagerata a unor
invatdtori sau parinti, ori lasate
la libera alegere a copilului).

_Uneori orarul scolii poate fi de
vind : bunaoara, daca programul
fiecarei clase nu este bine_preci-
zat (elevul este _nevoit sa vina
zilnic cu toate cartile); daca, in
program, nu sint dozate bine dis-
ciplinele — cele care necesitd
carti si_rechizite cu cele care nu
necesitd. Alteori, .exigentele" su-
biectiv sporite ale Tnvatatorului
umplu geanta elevului cu Kkilo-
grame n plus (truse pentru di-
verse _exercitii la citire si arit-
meticd, pentru mici experiente
si_de intuitie, pentru_ pavoazarea
si ingrijirea clasei etc.); cit despre
~plusulll pe care parintii 7l vira
in geanta fetitei sau baiatului
lor prin ,pachetelulll cu hrana ce
se dovedeste uneori mult prea
consistent...

n sfirsit, copilul Tnsusi poate
fi vinovat. iIn masura in care el
poate fi vinovat de faptul cd edu-
catorii lui nu l-au Tnvatat ca,
zilnic, sa-si trieze cu atentie con-
tinutul ghiozdanului, astfel Tnelt
sd nu ia cu el mai multe lucruri
decit Ti impune munca la clasa.

Ne plac tuturor clasele cu co-
pii ,harnici ca furnicilell. Ana-
logia sa se pastreze Tnsa in
aceasta sfera.

Poverile care Tindoaie lujerul
trupului sa fie grabnic luate din

miinile copilului !

STELA PREDESCU
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Pentru clasa |1

P_edagogic_é si editat cite_unul  pentru
iecare trimestru scolar, Tmbina ideea
folosirii culegerii de exercitii si proble-
me cu aceea a folosirii caietului pen-
tru munca independenta, prin prezen-
tarea unor modele gata rezolvate si a
exercitiilor pentru a caror rezolvare
este necesara completarea de catre elevi
eu_rezultate sau simboluri matematice.
Primul caiet cuprinde elemente gra-
fice pregatitoare pentru scrierea cifre-
lor, numeratia orald si scrisa a prime-
lor 10 numere naturale, descompunerea
(desfacerea) unui numar in doud nu-
mere, adunarea Si scaderea cu nume-
rele naturale_1—10, doud teme recapi-
tulative (lucrdri de control). In paginile
1—3 exista elemente grafice, urmind ca
elevul sa completeze randul, trasind a-
eelasi_element grafic, dupa indicatiile
Tnvatatorului. in scrierea primelor 10
numere naturale, caietul Tsi depaseste
putin atributiile de ,caiet-culegere®, su-
gerand ideea unor explicatii sau fun-
damentari  teoretice pe care le poate
intelege elevul singur sau cu ajutorul
Tnvatatorului. Astfel, pentru fiecare nu-
mar natural mai mare decit 1 (unu) se
urmareste Tntelegerea procesului de
formare a numarului nou, prin adauga-
rea unei unitati la numarul cunoscut.
Aceasta se face prin desene sugestive
sau prin ideea corespondentei biunivoce
dintre elementele a doua multimi, ob-
servindu-se ca un element dintr-o mul-
time nu se poate pune in corespon-
denta biunivoca, deci exista Tn aceasta
multime cu un element mai mult. in
legatura cu aceasta, s-a introdus ceva
nou fata de programa : compararea nu-
merelor naturale folosind semnul , mai
mic*“. Un loc important 7l ocupa com-
pletarea (scrierea) numerelor naturale
corespunzatoare puterilor multimilor
de obiecte desenate de autori sau, in-
vers, desenarea multimilor de obiecte
corespunzatoare numarului  natural
scris _de autori. Descompunerea unui
numdr in douad numere se face cu ima-
gini despre multimi de obiecte si nu
credem ca va prezenta dificultati Tn
parcurgere. O pagina din caiet este de-
dicata introducerii numarului zero, evi-
dentiindu-se rolul sdau de element neu-
tru fata de adunare, si de scadere, pre-
cum si locul (ordinea) sa in raport cu
scrierea sirulul natural al numerelor.
Caietul se Tncheie cu doud lucrari de
control, de acelasi_grad de dificultate,
care _urmaresc verificarea cunostintelor
elevilor cu privire la capitolele par-

CUTS@.
Prof. GHEORGHE HERESCU
inv. VASILE MOTRESCU

Expozitie de pictura

Casa corpului didactic din Bucuresti
dzduieste expozitia de pictura a pro-
esoarei Elena Filipescu, membra a ce-
naclului ,lon Andreescu”. Tn cele 39
de lucrari in ulei expuse, artista se do-
vedeste o pastelistd sensibila, experi-
mentata, reusind sa Tmbine armonic li-
rismul naturii Tnconjuratoare cu pro-
pria-i viata launtrica.

Din expozitie se detaseaza tablourile
~Muntii Fagaras la Simbata de Sus,
.Drum spre Arbore",  Jurilovca”,
»Gradina Botanica din Bucuresti", ,Ca-
se romanesti din Fagaras".

Prezenta expozitie constituie un suc-
ces pentru arta profesoarei Elena Fi-
lipescu si pentru cenaclul ,lon Andre-
escu". Ea ne indreptdteste s& asteptam
eu viu interes noile sale lucrari.

Prof. MARIUS POPESCU
Bucuresti
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EXAMENE
n vederea definitivarii si
obtinerii gradelor didactice
n sesiunile din anul 1974

Institutul centra] de perfectionare a personalului didactic aduce
le cunostinta celor interesati urmatoarele :

nscrierile pentru sustinerea examenelor in vederea definitivarii
si _obtinerii gradelor didactice_in anul universitar 1973 — 1974 se fao
prin inspectoratele scolare pina la data de 1 noiembrie 1973

Candidatii care vor sa se prezinte la examenul pentru obtinerea

gradului didactic 1, vor

’ depune
inscriere.

lucrarea

impreund cu dosarul de

Sesiunile Tn care se vor tine examenele, sint urmatoarele :

— examenul

pentru definitivarea in

nvatamint, Tn sesiunea

25 august — 2 septembrie 1974 ;

— examenul Ipentru obtinerea gradului didactic
i

9—15 apri
— examenul

e 1974 ;

iulie 1974.

Recomandari

X. PREGATIREA SI INFORMAREA
CADRELOR DIDACTICE
PARTICIPANTE

2. 1. La fel ca si oricare altd actiune
de perfectionare a procesului de inva-
tamint, integrarea emisiunilor de TV
scolara Tn lectiile unei discipline, ne-
cesitd_ca profesorii beneficiari sa cu-
noasca obiectivele educationale gene-
rale ce urmeaza a fi realizate de cétre
elevii care studiaza domeniul respectiv.

2. 2. Pregdtirea si conducerea unei
telelectii, in contextul tehnologiei di-
dactice moderne, presupune ca profe-
sorul sd dispunda de o pregatire peda-
gogica in acest domeniu si — totodata
— sa stapineasca principalele procedee
si tehnici de Tnvatamint folosite Tn te-
ledidactica.

2. 3. In acelasi timp, s-a demonstrat
ca este util s se cunoascda modul de
functionalitate al telereceptoarelor fo-
losite, asigurindu-se Tn acest fel, o re-
i:ep';ionare de buna calitate a emisiuni-
or.

3. ELABORAREA PROIECTULUI DE
DESFASURARE A TELELECTIEI

3. 1. Proiectul pedagogic de desfasu-
rare al unei telelectii este Tntotdeauna
un material in care intervine rolul
creator al profesorului, chemat sa
adapteze o serie de Tndrumari orienta-
tive cu caracter general, atit la particu-
laritatile colectivului de elevi pe care
1l conduce, cit si la conditiile organi-
zatorice locale.

3. 2. La proiectarea unei telelectii
este indicat sa se tina seama de faptul,
ca ea face parte din intregul sistem de
lectii al disciplinei respective si — 1in
consecinta — reprezinta o lectie In ca-
re mesajul audio-vizual necesar este
transmis prin intermediul unei emisi-
uni de TVS si este integrat Tn procesul
de Tnvatamint.

3. 3. Prezenta in lectie a emisiunii
de TVS, al carei continut a fost selec-
tionat pe baza unor criterii stiintifice
validate, are scopul sa contribuie Tn
mod esential la realizarea obiectivelor
educationale ale temei respective si
prin aceasta, la obtinerea eficientei pe-
dagogice scontate cu toti elevii parti-

1, Tn sesiunea

2 entru sustinerea lucrarii de gradul | si proba ora-
1& de ,Probleme ale constructiei

socialiste”, Tn sesiunea 1—4

de teledidactica

unei telelectii, profesorul are la dispo-
zitie materiale informative ce se pu-
blica in revistele ,Radio-telescoald” si
~Tribuna scolii" si in care gasesc:

— continutul  fiecarei emisiuni de
TVS integrata;

— proiectul orientativ de tehnologie
didactica prin care specialistii Institu-
tului de cercetari pedagogice propun
integrarea emisiunii in telelectie;

— data exactd a programarii si a
reluarilor din cursul aceleiasi sapta-
mini.

3. 5. Ca si pentru oricare alta lectie,
proiectul de tehnologie  didacticd "al
unei telelectii reprezinta planul ei de
desfasurare, precizind activitatea pro-
fesorului si  activitatea elevilor, in
principalele etape, dprecum si_locul in
care sint utilizate diferite mijloace de
Tnvatdmint integrate sau echipamente
tehnice simodalitatile de valorifica-
re a functiilor lor.

3. 6. Intrucit prezenta emisiunii n
telelectie reprezinta un factor esential
pentru organizarea acesteia, proiectele
de tehnologie didactica care au dovedit
0 buna aplicabilitate, impart timpul te-
lelectiei in trei etape si anume (fig.
de mai jos) : o

— de’ la nceperea telelectiei pinad la
Tnceperea emisiunii (It —le );

— timpul de transmitere si receptio-
nare a emisiunii (le — T< );

— de la terminarea emisiunii pinala
terminarea telelectiei (Te — Tt).

Tinind seama ca Tn centrul
oricarei actiuni educative moderne se
gaseste elevul si activitatea sa, este
recomandabil ca in proiectul de teh-
nologie didactica rolul profesorului sa
fie_concretizat n:

a) conducerea actiunii de integrare
activa si de catre toti elevii a mesaju-
lui transmis;

b) organizarea unor activitédti conti-
nui si variate a elevilor in Tntreaga te-
lelectie;

c¢) stimularea elevilor pentru a se-
lectiona individual si independent in-
formatiile esentiale si pentru a-si dez-
volta capacitatile intelectuale, Tn’sensul
propus prin obiectivele educationale.

Dr. AL GHEORGHIU

cipant. seful Laboratorului ~mijloace moderne
3. 4 Pentru a-si elabora proiectul . de invatamint al )
propriu de tehnologie didactica al Institutului de cercetari pedagogice
Activitatea desfasurata MJJ'|01§CIE|E de Tnvata-
Etapa mint folosite. .
Mijloace Scrhipamen:
De profesor De elevi integrato.  te tehnioe
/1.
le-"¢e
V*t

Schema unui proiect de tehnologie didactica pentru o telelectie

Prof. Zamfir Maria, Gornet, jud.
Prahova, absolventa a universitatii,
epecialitatea Ib.  romana-france-
za, cu trei ani vechime in tavata-
mint, a suplinit, Tn anul scolar
1972—1973, 15 ore din catedra de
limba romand rezervata directoru-
lui Scolii generale nr. 1 Gornet. A-
preciindu-i munca, conducerea sco-
lii i-a promis ca va propune func-
tionarea, Tn continuare, pe catedra
rezervata. Cu toate cd a solicitat sa
suplineascd aceeasi catedrda si in
anul scolar 1973—1974, inspectoratul
tcolar judetean a asigurat aceasta
suplinire trecind de la clasele 1—IV
pe tovardsul institutor Constantin
Alexandru (absolvent de liceu peda-
gogic si institut pedagogic de 3 ani
fac. Ib. romana), titular la aceasta
scoala. Pe postul tovarasului insti-
tutor a fost angajata ca invatatoare
suplinitoare tovarasa profesoara.

— Nu-mi pot da seama care sint
interesele  Tnvatamintulul care au
condus la aceastd masura. Sub as-
pectul pregatirii de specialitate, in-
teresul Tnvatamintului impune ea la
clasele 1—IV sa predea cel care are si
pregdtire de Tnvatator, iar la clasele
V—VIII cel cu studii universitare.
Continuitatea in Tnvatamint e neso-
cotitd complet pentru un provizorat.
Analizind posibilitdtile legale de
platd in cele doua cazuri, tovarasei
profesoare nu i se poate acorda de-
cit prin asimilare salariul de in-
vatator, cu toate ca are studii uni-
versitare. Am putea analiza si alte
aspecte, dar consideram ca sint su-
ficiente pentru a determina Inspec-
toratul scolar al judetului Prahova
sa reanalizeze cazul tinind seama
numai de interesele Tnvatamintului
si de legislatia scolara.

Prof. Necrelescu A. lon ne in-
treabda dacd in postul de director
si director adjunct pot fi numite si
cadre didactice care suplinesc ih in-
vatamint, au rezultate bune in
munca instructiv-educativa si dove-
desc aptitudini organizatorice.

— Directorii si directorii adjuncti
pot fi recrutati numai din randul
personalului didactic titular, care se
distinge in activitatea profesionald,
dovedeste aptitudini organizatorice
si indeplineste si alte conditii pre-
vazute n Statutul personalului di-
dactic (Legea nr. 6/1969 art. 40 si
urmatoarele).

Prof. Savre Constantin, Delinesti,
Jud. Caras-Severin, ne solicita la-
muriri in legatura cu drepturile de
salarizare a prof, suplinitor, fara
examen de diploma.

— Inspectoratul scolar judetean a
procedat corect rectificind, pe data
de 1 septembrie 1972, salarizarea
profesorilor  suplinitori Tn curs de
calificare anii V—VI, de la catego-
ria ,profesor cu institutul pedago-
gic de 3 ani" la categoria ,profesor
cu bacalaureat”. (Norme pentru sta-
bilirea studiilor echivalente apro-
bate prin Ordinul ministrului nr.
766/1970 (1) si Ordinul ministrului
nr. 1303/1972 art. 2). '

Tnv. Rizel Gheorghe, Budesti, jud.
Vilcea, relatind situatia din scoald,
ne intreaba la cite posturi de Tnva-
tatori are dreptul scoala, dacd in
clasele 1—IV sint 64 elevi.

— La un efectiv total de 61—80
elevi in clasele I—IV se acorda 3
posturi de Tnvatator. (Decretul pri-
vind stabilirea normelor unitare de
structura pentru institutiile de 1n-

vatamint nr. 278/1973 art. 4).
IOAN BADIU
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Prioritati

Sarcini trasate de Plenara C.C. al P.C.R. din 18 — 19 iunie 1973
»S€e Vvor dezvolta si perfectiona actualele forme de patronare

a scolilor si liceelor de catre Tntreprinderi si, Th acest cadru, se va

asigura Tndrumarea activitatii de instruire practica a elevilor de

catre specialistii din Tntreprinderea respectiva si cadrele didactice0

(din Hotarirea Plenarei C.C. a] P.C.R. din 18-19 iunie 1973 cu privire la dezvoltarea
si perfectionarea Tnvatamintului in Republica Socialista Romania)

Calitatea de intreprindere
care patroneaza scoala

Interviu cu ing. VASILE BACALU,
directorul Uzinei de vagoane din Drobeta-Turnu Severin,
judetul Mehedinti

Red. : Tn ce consta, in mod concret, sprljlnul pe care il acordati scolii
patronate de |ntrepr|nderea dumneavoastra

V. Bacalu : Planul de masuri prlvmd perfectionarea Tnvatamintului
de cultura generala a stabilit sistemul pregatirii tehnico- productlve a ele-
vilor intr-o_conceptie unitard. intreprinderea noastra a inteles ca patronind
Liceul nr. 3 din Drobeta contribuie la pregatirea elevilor pentru ulterioara
activitate productiva. De la inceput a existat — si exista in continuare —
o strinsa colaborare intre conducerea intreprinderii, conducerea scolii_si
catedra de instruire tehnico-productivd din cadrul acesteia din urma. S-a
pornit de la amenajarea atelierelor scolare — atelierele de lacdtusarie si
de masini-unelte — in incinta scolii ; noi am dotat aceste ateliere cu unei-
tele, |nstalat||Ie si sculele corespunzatoare scopului pe care ni l-am pro-
Bus tinind 1n acelasi timp seama de toate normele de protectie a muncii.

e asemenea, asiguram ~materia prima _trebuincioasa indeplinirii planu-
lui de productle al atelierului (mentionam ca atelierul are un plan de
productie anual prin care, de exemplu, satisface comanda de mobilier
entru unele_scoli_din judet) O parte din elevii liceului, din clasele mari,
Isi desfdsoara activitatile practice in cadrul sectiilor de care dlspunem
Tn acest mod fiecare elev reuseste sa-si |ndepI|neasca sarcinile care-i re-
vin r|n ‘munca tehnicd-productiva n liceu sau n uzin,

. Cum Tincadrati sarcinile care revin" intreprinderii dumneavoastra
prin patronarea scolii in planul de dezvoltare economici a judetului ?

V. Bacalu : Elevii care efectueaza instruirea tehnico- productlva n
uzina noastrd pot fi considerati f)arte componentd a fortei noastre de
munca si, deci, contribuie la realizarea sarcinilor noastre de plan. in-
cepind cu 1 ianuarie 1974 ne-am propus sa transformam atelierele-scoalad
intr-o sectie a uzinei, care si execute reperele necesare productiei noastre ;
extindem n_acest fel si capacitatile de productie ale acestor ateliere. In-
tentiondm_sd credm_conditii pentru o mai mare diversificare a activi-
tatii_tehnico-productive a elevilor, in functie de dorinta acestora, de po-
S|b|I|tat|Ie lor si de necesitétile uzinei noastre privite in perspectiva eco-
nomlca a judetului.

Cum contribuie colectivul Tntreprinderii dv. la formarea unor
deprlnderl si calitati care faciliteaza integrarea sociald a tineretului scolar?

V. Bacalu : Colectivul intreprinderii noastre — ingineri, tehnicieni,
maistri, muncitori — urmareste, in permanentd formarea la elevi a unei
atitudini comuniste fata de munca. Acestia trebuie sa Tnteleagd ca prac-
tica productiva Ti pregateste pentru viitoarele lor meserii. Colectivul nostru
are in vedere formarea acelor calitati care usureaza angajarea eficienta,
totald a_absolventilor scolii generale 'sau liceului intr-o activitate soual-
utila : sa fie buni muncitori, deci bine pregatiti profesional, s cunoasca
masinile si uneltele din cadrul sectiilor ; sd Tnvete s& respecte programul
de muncd din_uzing, disciplina socialista a munci. Maistrii-instructori din
Liceul nr. 3 sint absolventl ai scolilor profesionale cu o inaltad calificare.
Lor le revine sarcina de a |nstrU| elevii in asa fel, Tneit sa devina co-
respunzatori locului de muncad pe care 1l vor ocupa Tn acelasi scop, un
delegat al intreprinderii, inginer, care colaboreaza si la conceperea planu-
lui de productie al atelierelor-scoald se intilneste de doua-trel ori pe sap-
tdmind cu maistrii-instructori "si cu elevii practicanti.

Interviu realizat de VALERIA BACIU

Ce asteapta scolile de la
intreprinderile patronatoare

Interviu cu prof. MIHAI TRUSCAN,
inspector la Inspectoratul scolar al judetului Suceava

Red. : Tn actiunile de extindere, dotare si autodotare ale atelierelor
scolare SI n activitatea tehnico- productlva a elevilor un rol Tnsemnat il
au |ntrepr|nderlle care patroneaza scolile din tara noastra. Tn ce consta
acest sprijin n scolile din judetul dumneavoastra’)

M. Truscan: As vrea sa mentionez, in primul rind, faptul ca spri-
jinind activitatile tehnico- productlve ale elevilor, |ntrepr|nderlle isi pre-
gatesc propriile lor cadre calificate. Astfel, majoritatea unitatilor eco-
nomice patronatoare din judetul nostru au acordat un ajutor substantial
in extinderea si dotarea atelierelor-scoala si in organizarea practicii pro-
ductive a elevilor in sectiile lor, asigurind "utilajele, materia prima si in-
drumarea tehnicd necesara pentru realizarea planului de productie. Se
disting in acest sens ,Fabrica de tricotaje" Zimbrul, ,Uzina de utilaje
si piese de schimb", ,,Grupul scolar pentru industrializarea lemnului”,
,,|ntrepr|nderea de retele electrice” din Suceava, ,combinatul minier" —
Gura Humorului, ,,Fllatura de in si cmepa — Falticeni, ,Fabrica mixta
de industrie locald" si ,Fabrica de’ mobila" — Cimpulung, ,Fabrica mixta
de industrie locala" si ,Fabrica de, mobild" din R&adauti. Directia_co-
merciald, cooperatia mestesugareasca si cooperatia de consum sprijind
scolile in valorificarea produselor realizate de elevi.

Red. : Care sint — de drept — exigentele pe care le poate formula
scoala fata de |ntrepr|nderea patronatoare ?

M. Truscan : Principalele sarcini ce revin ntreprinderilor patronatoare
se referd la: sprijinirea dotarii atelierelor cu uneltele si instalatiile ne-
cesare ; aprovizionarea acestora cu materia prima afectata activitatilor
practlce repartizarea unor lucrari, din planul de productie al intreprin-
derii, elevilor care efectueaza practlca productiva ; desfacerea productiei
atelierelor- scoala ; asigurarea conditiilor pentru desfasurarea instruirii
tehnico- productlve a elevilor in sectiile si atelierele intreprinderii : ates-

In permanent contact
cn realitatea

Interviu cu prof. ELENA GEORGESCU,
inspector scolar general al judetului Brasov

Red. : Prin ce se caracterizeaza rezultatele obtinute prin conlucrarea
scolilor dln judetul dumneavoastra cu intreprinderile care le patroneaza ?

E. Georgescu : in vederea unei bune pregatiri a activitatii tehnico-
productive Tn acest an, si in judetul Brasov au avut loc consfatuirile direc-
torilor coordonatori din mediul rural, directorilor scolilor generale, liceelor
si scolilor profesionale, urmate de vizite in atelierele, laboratoarele, expo-
zitiile cu produse ale elevilor si la intreprinderile patronatoare Tn care
isi. desfasoara in mare parte activitatea tehnico-productivda. Pe baza
acestui larg schimb de experienta am trecut la realizarea sarcinilor care
ne revin, sub aspect instructiv-educativ, in acest sector de activitate (edu-
catie politehnica, estetica, eticd a elevilor). Totodata, ne-am putut face
0 imagine exacta asupra stadiului de pregatire profesionald si metodica a
maistrilor-instructori, asupra felului in care se exercitd Tndrumarea si
controlul acestor activitati din partea directorilor de scoli si reprezentanti-
lor intreprinderilor patronatoare. Toate actiunile noastre urmaresc sa
stimuleze Tn rindul cadrelor didactice spiritul de emulatie creatoare, di-
namizator de noi energii, initiative, preocupari. Aceasta este, dupda mine,
cel mai mare cistig de interes social-uman si metodico-didactic, din care
deriva, Tn mod necesai- si firesc, tot ceea ce ne-am propus sa realizam pe
linia educarii tineretului nostru scolar in spiritul muncii.

Renuntind deci, la forma ,,cla3|c“" a sedintelor, am adoptat stilul de
munca bazat pe contactul direct cu realitatea, pe conclucrarea cu toti
factorii care concurd la infaptuirea sarcinilor pe linie de Tnvatamint puse
in fata de conducerea partidului si statului nostru. Sintem in masura
sd dam citeva date edificatoare pentru optica noua fata de activitatile
tehnico-productive manifestata de cadrele didactice, elevi si  parinti
peste 70 absolventi ai clasei a X-a s-au prezentat In fata comisiilor de
incadrare obtinind certificat de muncitor calificat ; in vacanta de prima-
vara a anului trecut, 55 maistri-instructori au lucrat efectiv in productie,
iar 10 dintre acestia sint Tnscrisi la examenele de grad : in vacanta de
vara, peste 25500 elevi din judetul nostru au lucrat pe diferite santiere
scolare (amenajari de sali de clasa, ateliere, baze sportive s.a), in agri-
cultura, la infrumusetarea comunelor si oraselor judetului nostru sau pe
santierul arheologic de la Risnov. santierul judetean al tineretului de pe
Timis sau la santierul Sacele — Valenii de Munte, iar circa 650 elevi
au fost angajati in intreprinderi. Am mai putea aminti expozitiile bogate
de sfirsit de an, deschise Tn aproape toate scolile judetului, numeroasele
contracte reinnoite Tntre scoli si Tntreprinderi, suma importanta de 13 mi-
lioane lei realizata prin valorificarea produselor obtinute in atelierele
scolare, suma folosita aproape in intregime pentru autodotare.

Interviu realizat de |I. AL. BARBU

tarea pregatirii absolventilor scolilor generale si liceelor si angajarea lor
cu prioritate in cadrul unitatilor productive patronatoare. Aceste sarcini
se realizeazd diferentiat, in functie de relatiile stabilite intre scoli si in-
treprinderile care le patroneaza si de p05|b|I|tat|Ie pe care acestea le au.
Putem afirma Ca in Judetul Suceava nu exista scoli care s& nu fie pa-
tronate de o ntreprindere’; dar sint cazuri in care scolile nu beneficiaza
complet si permanent de sprljlnul tehnic si material al unitatilor econo-
mice. Aceasta situatie caractérizeazd mai ales scolile din mediul rural.
Consider ca problema patronarii scolilor trebuie tratatd unitar de catre
toate ministerele, centralele si unitatile economice care patroneaza scoli
generale si licee.

Red. : Care sint implicatiile educative ale relatiei scoala-intreprindcre?

M. Truscan in cadrul relatiilor care se stabilesc intre scoald si Tn-
treprindere un rol important revine comitetului de parinti ;" colaborarea
strinsd intre scoald, Intreprindere si familie determina intelegerea de catre
elevi a muncii ca mjloc si scop al existentei. Tn multe cazuri membrii co-
mitetului de parinti ai scolu lucreazd n intreprinderile care patroneaza
unitatea scolara respectiva, astfel cd problemele legate de activitatea teh-
nico-productivd pot fi rezolvate operativ. prin antrenarea parintilor. in
acelasi timp, instruirea tehnico-productiva a elevilor Tn conditii optime,
create deopotrivd de scoald si de JIntreprinderea patronatoare, "contribuie
la formarea lor intelectuald prin intregirea cunostintelor de culturd ge-
nerala cu cele tehnico-stiintifice corespunzitoare productiei si vietii eco-
nomice moderne ; elevilor li se creeazd un mediu adecvat pentru obser-
varea sau cunoasterea activitatilor specifice unor meserii pentru care
eventual vor opta. Toate acestea consolideaza respectul fatd de oamenii
muncii, fatd de proprietatea socialista, conduce la o unitate” de actiuni in
|ntregul proces instructiv-educativ.

Apreciez ca efectele educative ale relatiei scoala- |ntrepr|ndere — cel
putin in judetul nostru — sint dintre cele mai remarcabile ; pe linga re-
zultatele obtinute pe linia pregatirii elevilor pentru diverse meserli, in-
struirea tehnico-productiva contribuie la cultivarea unei motivatii durabile
pentru activititile social-utile, n strinsd corelatie eu niveltil de pregatire
si cu aptitudinile elevilor, prin transformarea’ acestora din consumatori
de bunuri materiale n partlal producéatori de astfel de bunuri.

Intervin realizat de IOANA ALEXANDRU
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Um pregatim
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dactic, Bucuresti.
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loana

Florica Andreescu, lector la
Institutul central de perfectionare

a personalului di-

Spiru, directoarea

Gradinitei cuplate cu cresa din zona Sud-Rimnicu Vil-
cea, Gheorghita Bratu, directoarea Gradinitei cu orar
normal nr. 1 Rimnicu-Vilcea,
toare la aceeasi gradinita, Maria Georgescu, directoa-
rea Gradinitei nr. 3 cu orar
Victoria Lupu, directoarea Gradinitei cu program pre-

lungit I. C. H.

Rimnicu-Vilcea,

Irina Cojocaru, educa-
normal Rimnicu-Vilcea,

Veronica Paunescu,

directoarea Gradinitei din comuna Firtatesti, Gheorghe
Georgescu, profesor, Liceul pedagogic Rimnicu-Vilcea,
Valentina Vlad, inspector scolar si prof. Elena Cojan,

secretara Uniunii Sindicatelor din Tnvatamint,

si cultura.

n conditiile primei etape
spre extindere a Tnvatamintu-
lui prescolar, ale unui aflux
sporit de copii de cinci ani in
gradinite, credem ca este de
un permanent interes semna-
larea aspectelor noi ce se ivesc
in pregatirea pentru scoala a
prescolarilor grupei mari. A-
dresind ntrebarile  noastre
unui grup de educatoare din
%udetu flcea, ne adresam, de
apt, educatoarelor din intrea-
ga tara. Cum 1i pregatim, in
egala masurd, pentru scoald,
pe copiii care au mai fost si
pe cei care nu au mai fost in
gradinite, cum se face aceasta
pregatire in grupa combinata,
Inerentda Tn mediul rural, cum
se poate dezvolta motivatia
prescolarului  pentru munca
de scolar, cc forme de atrage-
re si colaborare se creeaza in
dialogul ntre gradinita si fa-
:rji!)ie, intre gradinita si scoa-
ar’

Valentina Vlad : Noi stim
cd mai exista si copii care nu
pot frecventa gradinita nici
pe durata unui an de zile, din
cauza lipsei spatiului sau de
cadre didactice. = Acesti copii
constituie 0 sursa a neomoge-
nitatii claselor 1 in care a-
jung. Initiativele noastre me-
todice au fost in directia cre-
arii unor programe  speciale
pentru grupa combinatd, in
doud variante, multiplicabile
la xerox si redistribuite de
noi anul acesta la 15 septem-
brie. Avem o armata de edu-
catoare cu foarte multa darui-
re in directia dotarii cu mate-
rial didactic...

Gheorghita Bratu : Cuprin-
derea Tn_ numar mult mai ma-
re a copiilor de 5 ani le creea-
za posibilitati sporite de adap-
tare la re?imul de scoala. Din
convorbirile pe care le avem
cu Tnvatatoarele, din vizitele
la scoala, am Tinteles ca for-
marea deprinderilor de igiena,
comportare, a dragostel de
munca, se coreleaza cu cealal-
td sarcina importantd la cic-
lul urmator, lichidarea repe-
tentiei. Toate activitatile din
gradinita contribuie la prega-
tirea pentru scoald. Am con-
statat cd munca individuald
si In grupe mici de copii, an-
trenarea copiilor in  jocurile
alese, cu cellalti, contribuie la
adaptarea lor. Le dam diferi-
te sarcini in colectiv, sint ur-
mariti Tn mod special n ac-

stiinta

tivitatile libere de desen, mo-
delaj, care le formeaza de-
prinderea scrisului, le acor-
dam libertatea si curajul ex-
Brimérii. Totusi, pentru o mai
una pregatire pentru scoald
si in general pentru atingerea
obiectivelor programei as _a-
trage atentia asupra necesita-
tii mentinerii _numarului  de
copii al ‘grupei ca un criteriu
n normarea muncii _ educa-
toarei ; apoi am dori s& se reia
pentru noi problema metodi-
cilor, care sint elaborate tot
dupa programa veche.

Maria Georgescu : Deoarece
efectivul unel grupe creste
pind la dublu n conditiile ge-
neralizarii, cu 15—25 nou
veniti grupele ajung s& aibd
40 de copii de cinci ani. Noi
i-am Tmpartit in asa fel ncit
sa lucram n ritmul normal,
dupd programd, cu o_ grupa
din anii anteriori, dupa un alt
ritm cu o grupa nou creata si
cautand sa eliminam decalajul

intre ,avansati" si ,incepa-
tori" In grupa neomogena,
,mixta". Avem astfel trei

timpuri de experienta si ob-
servare a nivelului copiilor.

loana Spiru: Toti parintii
motiveaza intrarea copilului
lor in gradinite cu argumen-
tul : vrem sa-1 é)regétim pen-
tru scoala. Cind incep nsa
obligatiile, unii nu-si mai n-
teleg rolul. Sint si parinti
care nu-si dau copiii la ca-
min, ti numai la gradinite, din
mentalitatea cd la camine nu
ar fi suficient de instruiti, ca
accentul se pune aici pe n-
grijire.

Elena Cojan : Transforma-
rea gradinitelor din _institutii
autonome sI de ocrotire socia-
la in institutii de instruire va
fi Tnteleasda si de oamenii din
afara daca se vor organiza
lectorate, intilniri, dezbateri,
daca vor fi mai multe persoa-
ne atrase In aceastd munca a
educatoarelor de pregatire pe-
dagogica si de legatura per-
manenta cu familia.

Maria Georgescu : Pentru a-
tragerea familiei, am organi-
zat asistente ale parintilor ce-
lor nou veniti la grupa neo-
mogena.

loana Spiru : Parintii au
fost Tn masura sa-si dea sea-
ma de rolul nostru si s-au a-

ratat_interesati sa ne continue
activitatea acasa.

Gheorghita Bratu: Obliga-
tia educatoarei in  ntilnirile
cu parintii este aceea de a-i
familiariza cu munca ei, cu
regimul de gradinita.

Victoria Lupu: Am dat o
mare importanta acestei lega-
turi : educatoare-familie. Am
facut adunari generale in care
am prezentat referate despre
importanta activitatilor zilni-
ce, educatia estetica, morala,
intelectuald. Pe parcurs, la
fiecare sedinta, am avut un
scurt program artistic, am ex-
pus lucrarile cele mai bune
ale copiilor. Parintii au ob-
servat ca  deprinderile de
munca, igienice si intelectuale
difera, Le-am explicat ca ne
lipseste materialul didactic si
de atunci parintii, in  frunte
cu comitetul, ne-au ajutat.
Are o mare importanta plasa-
rea gradinitei linga o Tintre-
prindere. Dar cum sa rezol-
vam fluctuatia copiilor_in ca-
min (unii  pleaca, altii vin
chiar la mijlocul anului), pro-
vocata de fluctuatia de cadre
ale Tntreprinderii ?

Valentina Vlad : Astfel, nici
obligatia Tnscrierii pind la 15
septembrie nu poate fi respec-
tata.

Gheorghita Bratu: Pentru
lamurirea si atragerea parin-
tilor, ar fi bine daca s-ar pre-
zenta din cind Tn cind la te-
leviziune o activitate obliga-
torie sau jocuri de cdtre edu-
catoare cu experientd sau
cercetdtoare. Sa avem si noi
telescoala noastrd, sa existe e-
misiuni pentru prescolari, la
ore potrivite.

Valentina Vlad : Cheia suc-
cesului, in propaganda peda-
gogica, noi considerdam ca este
apelul diferentiat si neintre-
rupt al parintelui catre edu-
catoare, Tn interesul dezvolta-
rii copilului.

Victoria Lupu : Prin comi-
siile de fentei pe intreprinde-
re noi am realizat, dupa Ple-
nard o adunare cu biroul de
femei al Tntreprinderii, la ca-
re am prezentat un material
despre sarcinile Plenarei i
le-am rugat ca, repartizate pe
institutii, sa prezinte lucrarile
noastre si celorlalte institutii.

Elena Cojan1 Potrivit ho-
taririlor Plenarei, in orice u-
nitate cu 30 de femei salariate
se creeaza un birou. Tn sarci-
nile si planurile lor de masuri
pot sa figureze si  obiective
pentru dezvoltarea Tnvatamin-
tului prescolar. Biroul femei-
lor poate sa creeze mijloace
extrabugetare de dotare si sd
devina forul organizat de co-
laborare cu educatoarele. U-
nitatea prescolara are tot in-
teresul sa capaciteze acest or-
ganism.

Veronica Paunescu : Eu,
oare lucrez la o unitate n
mediul rural, am avut rezul-
tate bune in legatura cu
scoala. E bine ca gradinita sa
fie In jurul sau in incinta
scolii. Legatura mea cu cadre-
le didactice si, Tn primul rind,
cu Tnvatatorul de la clasa | a
asigurat_frecventa copiilor in
gradinitd, Tnvatatorul a asis-
tat la activitati, la sedintele
cu parintii ; constatind nive-
lul diferit de aptitudini pen-
tru scoald, a chemat mamele
copiilor sa vada aceste dife-
rente. Copiii au venit ,mai cu
suflet” la gradinita. Ca mem-
bra in Consiliul popular al
comunei si in biroul de femei,
am avut posibilitatea sa asi-
gur o baza materiala mai
mare gradinitei.

Irina Cojocarii : E nevoie,
dupa parerea mea, de cel pu-
tin doi ani pentru o buna
pregatire pentru scoald a co-
pilului, nu din prima zi se re-
alizeazd aceasta. Elevele lice-
ului pedagogic trebuie sa fie
edificate asupra conditiilor
reale de la sat, sa nu dezar-
meze si sd se Inconjoare  de

oameni care sa_le ~ sprijine.
Pregdtirea  copiilor pentru
scoald eu o vad posibila nu-

mai Tn cadrul grupelor de
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25—30 de copii. Cu grupele
numeroase pe care le avem,
activitatile se prelungesc pina
la 30—45 minute. Nu-i supra-
incarcam pe copii ? La sfirsi-
tul activitatii, constatam ca
am vorbit doar cu jumatate
RIIUS unul dintre copiii grupei.

u e eficient, nu se realizea-
za dezvoltarea vorbirii, antre-
narea activa a _tuturor. Eu
mi-am propus sd sporesc nu-
marul vizitelor in scoalda cu
copiii, pentru a le _dezvolta
motivatia, sa fac sa ajunga ca-
ietul de observatie sau fisa
psiho-pedagogica la_invatatori,
sa aiba fiecare copil acasa ca-
iete pentru_colorat si desenat,
ca sa continue activitatile.

loana Spiru : in fond, ur-
marim aceleasi obiective, dar
avem sarcini _sporite la o a-
semenea grupa neomogena. La
toate activitatile de dezvolta-
re a vorbirii conteaza calita-
tea materialului didactic. Pen-
tru povestirile create de copii
sau pentru cele Tncepute de e-
ducatoare si terminate de co-
pii, programa indica doar un
titlu. Avem nevoie s ni se
sugereze si  citeva subiecte,
motivari, nu le putem gasi la
nesfirsit. S-ar putea Tnregis-
tra la magnetofon dramatizari

de povesti care sa poatd fi
terminate de copii, le-ar pla-
cea mai_mult. Ar _fi bine ca

si jocurile logice sa fie intro-
duse Tn programa activitatilor
obligatorii : sint eficiente i
nu ridica probleme in procu-
rarea materialului.

Maria Georgescu : La gru-
pele mari de nou veniti, asa
cum se prevede in programa,
ne-am propus sa incepem cu
activitati de la grupa mijlocie
(de la usor spre greu), ca sa
le formam deprinderile de
baza. Si totusi si acestea se
fac cu’ destul efort.

loana Spiru: Se ridica si
problema mediului din care
vin. Unii copii vin din familii
in care parintii se ocupa mai
mult de ei, altii din familii
care i-au lasat liberi. Integra-
rea in colectiv e mai grea cu
acestia. Cei supravegheati Ti
ajung din urma foarte repede
pe cei care au fost de la Tn-
ceput n gradinita.

Red. lata ca am ajuns la re-
afirmarea ideii ca tratarea di-
ferentiata a copiilor e o con-
ditie esentiala a reusitei tutu-
ror activitatilor pregatitoare

entru scoald. In functie de

una cunoastere a copiilor de
catre educatoare, se pot da
sarcini de dificultati ~ diferite
copiilor, in asa fel ncit toti
sa fie preocupati de ceva, ni-
meni sa nu stea si fiecare sd
lucreze in ritmul sau propriu,
la capacitatea sa individuala.
Considerati ca se poate tine o

evidenta a dezvoltarii  copii-
lor ?
loana Spiru : in caietul de

observatii si fisa individuala
notam progresele tuturor. La
gradinita cu_program prelun-
git, in activitatile de dupéa-a-
miaza mai putem recupera e-
lemente din program, dar re-
cuperarea aceasta e cu doud
taisuri, fiindca copilul_este o-
bosit. Solutia e sa grabim a-
daptarea celor nou veniti, sa-i
facem sa participe cu placere,
tot timpul (pentru ca reactia
de adaptare nu vine imediat,
ci putin mai tirziu). E nevoie
de mult material didactic ca
sa-i atragem, jucdrii mecani-
zate, pe care in familie nu le
au, sa le dam mereu altceva.
Materialul didactic garantea-
za reusita. Mai putem varia
si activitatile, facute cu ace-
lasi material, ca sa nu se plic-
tiseasca.

Gheorghe Georgescu : Pen-
tru ca a_ fost vorba de tra-
tare individuala, Tmi aduc
aminte cd Tn momentul cind
am intrat in marele necunos-
cut asurzitor al scolii, n
clasa I, prima tentatie a fost
sa fug. Tnvatatorul a fost un
bun pedagolg si mi-a usurat
adaptarea. Dar acum discre-
antele sint mult mai_ mari.

nii copii _stau pur si sim-
plu sub banci. As propune
experimentarea claselor o-
mogene, Tn care elevii sa se

simta egali, nu inhibati,
pind in clasa a IV-a. Pentru
a atrage familia, s se organi-
zeze lunar lectoratele cu pa-
rintii, sd existe preocuparea
de a elabora jucarii in func-
tie de particularitatile de
virsta, iar parintii sa aiba

un indrumar in_alegerea a-J*-

cestor jocuri. Ziarele jude-
tene sa publice periodic un
Cuvint al pedagogului, initie-
rea psiho-pedagogica a edu-
catoarelor sa se faca in ca-

binete si laboratoare de o-
rientare ~ profesionald, acolo
sd se experimenteze teste,

sd apara si un manual al pa-
rintilor, necesar in conditiile
socletatii actuale, numai pen-
tru perioada prescolara..

Red : In finalul discutiei,
0 rog pe tovardsa Florica
Andreescu sa-si spuna cuvin-
tul In legaturd cu tema abor-

ta.

Florica. Andreescu : Sn
gradinita de copii — institu-
fie cu pregnant caracter edu-
cativ. — pregatirea  copiilor
pentru scoala se realizeaza
sub forma dezvoltdrii Tnsusi-
rilor si capacitatilor psiho-
fizice. a trasaturilor morale si
sentimentelor estetice.

Tn_ conditiile generalizarii
cuprinderii_~ copiilor de 5—6
ani in gradinitd, mentinindu-se
caracterul acesteia, se pot a-
duce unele Tmbunatatiri pro-
cesului de pregatire al copii-
lor Tnainte de intrarea in
scoald. Directiile Tn care ar
urma sa se perfectioneze pro-

grama existenta si, implicit,
pregatirea  copiilor  pentru
clasa sint  urmatoarele :
sporirea  rezistentei  fizice
generale a organismului
copiilor §i 1n special re-
zistenta la oboseald, la e-
fort, prin practicarea de
jreuri  sportive si cu carac-

ter de Intrecere in aer liber :
dezvoltarea auzului fonematic
si asigurarea pronuntiei co-
recte a tuturor sunetelor lim-
bii materne in vederea efec-
tuarii cu usurintd a exerci-
tillor de analiza din etapa
preabecedara si a_scrierii Si
citirii corecte a primelor lite-
re, cuvinte, silabe (aceasta
sarcind deosebit de impor-
tanta se poate realiza cu suc-
ces, practicind intens activi-
tatea cu grupe mici de copii
si individual ; dezvoltarea
cimpului vizual si a preciziei
miscarii miinilor prin inten-
sificarea exersarii desenului
decorativ pe caiete cu pa-
tratele (in care sa fie incluse
semnele pregatitoare pentru
scris), a activitatilor manua-
le ; dezvoltarea spiritului de
observatie, a proceselor si
Tnsusirilor gindirii  prin  Tn-
treaga activitate desfasii”*Ma
in_ gradinita ; formarea de-
prinderilor 'de munca intelec-
tuala si de activitatea prac-
tica : dezvoltarea capacitatilor
intelectuale si in special a
gindirii matematice  prin
practicarea jocurilor de logi-
ca matematica si a exerci-
tiilor pe_caiete speciale (in
care copiii rezolva, pe baza
de imagini si semne, exerci-
tii cu multimi de obiecte) ;
educarea  independentei, a
spiritului creator, a interesu-
lui pentru cunoastere.

Pregatirea tuturor copiilor
n acest mod va asigura san-
se egale de progres fiecarui
copil, la intrarea in clasa I.

e asemenea, se impune 0
mai bunad si reald cunoastere
de catre educatoare a activi-
tatii  Tnvatatorului si invers,
pentru a permite acestuia sa
continue in clasa | o serie
de aspecte pozitive din
munca gradinitei, prin care
ar spori si_mai mult eficienta
activitatii instructiv-educative
(de exemplu : jocuri didacti-
ce, activitati la alegere, alter-
narea diferitelor activitati in
cadrul unei ore de curs, folo-
sirea unor elemente de joc ca
stimulent al activitatii = s.a.).

Prin forme si procedee spe-
cifice gradinitei, pregdtim cu
adevarat copiii pentru scoala
fara sa preluam din continu-
tul si sarcinile clasei I, asigu-
rind _astfel continuitatea fi-
reasca intre aceste doud ve-
rigi ale Tnvatamintului nos-
tru.



Clasele I-1V

LECTURA
SI COMPUNEREA

Largirea posibilitatilor de verbaliza-
re (deci si dezvoltarea proceselor de
gindire) poate porni de la continutul bu-
catilor de_lectura, fie ca sint cu conti-
nut practic-stiintific, fie ca au continut
literar (adica cele de autori). In fiecare
bucatad de citire se gaseste un  numar
mai mare sau mai mic de cuvinte, ex-
presii. locutiuni necunoscute  elevilor.
Pentru ca munca aceasta de imbogatire
si_precizare a vocabularului elevilor sa
aiba un caracter cu adevarat formativ,
e necesar, ca pe baza unei cunoasteri a-
manuntite a_manualului scolar, precum
si a necesitatilor de verbalizare impu-
__ de celelalte discipline, Tnvatatorul
aani fixeze de la inceputul anului cu-
vintele pe care urmeaza sa le introduca
in vocabularul activ al elevilor. Desigur,
pentru intelegerea textelor, Tnvatatorul
e_obligat sa explice un numar de cu-
vinte care constituie zestrea pasiva a vo-
cabularului elevului, urmind ca, treptat,
sa fie transferate in fondul activ al vo-
cabularului elevilor. Tmbogatirea lexi-
cului nu constituie un scop in sine. Cu-
vintul are valoare comunicativa si cog-
nitiva numai in structuri gramaticale
mai simple sau mai_complexe. Pornind
de la aceasta asertiune, activitatea de
imbogatire a vocabularului elevilor tre-
buia desfasurata printr-o forma crea-
toare de activitate, Tn care acestia, pe
baza experientei lor directe sau in-
directe, sa fie pusi in situatia de a fo-
losi cuvintul in contexte diferite, nu
numai_sub aspectul continutului  de
idei, ci si sub aspectul functiunii gra-
maticale.

Bucdtile cu_continut literar se vor

folosi n special pentru conturarea pre-
miselor educatiel estetice literare. Dupa
cum se stie, fard a se sustrage esteticii
generale, estetica literara isi are legile
ei. Fara cunoasterea acestora opera li-
terard poate sa Tsi exercite forta ei edu-
cativa generald, dar nici Intr-un caz nu
poate genera acea emotie esteticd de
naturd superioara_in care satisfactia in
fata frumosului sa fie rezultatul Tmbi-
narii starilor afective cu cunoasterea in-
telectuala. Bucatile cu continut literar
introduse in manualele claselor 11—IV
au fost selectate n general pentru a
raspunde unor necesitati de naturd e-
ducativa pe plan moral-social, in special
in vederea dezvoltarii educatiei patrioti-
ce cu toate componentele sale (senti-
mente, convingeri, atitudini etc.)
_n studierea acestor bucati cu continut
literar, in practica scolara se folosesc
niste stereotipii didactice — care — 1in
afara de unele inversiuni cu caracter
metodic — nu difera de forma de pre-
lucrare a celorlalte bucati de citire. Se
omite faptul ca ele sint bucati de autori,
cjj*valoarea lor pe plan artistic poate fi
fructificata in vederea alcatuirii  unui
fond experimental, care sa fie utilizat
apoi in generalizarile legate de cunos-
tintele de teorie literara. in clasele mai
mari.

Una din activitatile legate de studie-
rea operelor literare este Tmpértirea pe
fragmente si cu ajutorul ei se condu-
ce procesul de analizd mentala si, in a-
eelasi timp, se faciliteaza procesul de
verbalizare si de integrare a esentialu-
lui ntr-o unitate prin eliminarea ama-
nuntului nesemnificativ. Criteriul dupa
care se face aceasta fragmentare (de-
altfel metodicile existente folosesc a-
ceastd ,formula™) este cel togic. Desi
in prima faza se recomanda fragmenta-
rea de catre Tnvatator, ca dupa mode-
lul acestuia elevul sa ajunga singur la
deprinderea de a Tmparti bucata in frag-
mente, se pune Tn mod firesc Tntrebarea
daca pina la nivelul elevului de clasa
a IV, acesta are formata o gindire lo-
gica. Desigur ca nu ! Se recurge deci la
o fragmentare arbitrara, fara obiect,
facutd dupa criterii formale (strofa, ali-
niat ; se Intimpla adeseori ca Tnvatatorul
sa nu recurga laaceste criterii forma-
le si totusi criteriul logic sa fie ne-
respectat).

Se stie, si faptul acesta nu-1 contesta
nimeni, ca arta — datorita recrearii
realitatii cu ajutorul imaginii artistice
— este mai concreta decit stiinta. Reco-
mandam, deci, ca o formuld mult mal

accesibila elevilor din clasele 11—V,
fragmentarea pe baza criteriilor esteti-
ce literare : prima idee sa fixeze locul,
timpul si personajele principale care vor
actiona Tn continuare, cea de a doua
sa fixeze intriga, adica mobilul care
declanseazd desfasurarea ulterioard a
intregil actiuni ; urmatoarele idei vor
preciza felul in care evolueaza conflic-
tul pina la punctul sau culminant, care
va fi fixat de asemenea Intr-o idee, iar
deznodamintul, sfirsitul Tntregii actiuni,
va constitui o idee aparte. in felul a
cesta, urmarind subiectul operelor epi-
ce, dam posibilitatea de Tnsusire a con-
tinutului si elevilor cu capacitati inte-
lectuale mai reduse, prin stirnirea cu-
riozitatii, prin mentinerea interesului,
pentru a afla cum se rezolva conflic-
tul.

Fragmentarea in aceasta forma poate
fi sustinutd — credem — cu foarte bune
rezultate, de dramatizari, Tn care fie-
care moment al subiectului s& se con-
stituie sub forma unui ,act* specific o-
erelor dramatice. Repartizarea roluri-
or se va face in functie de particulari-
tatile individuale ale elevilor, dublind
sau chiar tripbnd fiecare rol, Tn asa fel,
ncit elevul mai slab la Tnvatatura sau
cu un temperament mai lent sa aiba
modelul unui coleg de al sau pe care
sé-1 imite la Tnceput, treptat-treptat po-
sibilitatile interioare formate Tnlocuind
procesul de imitatie.

Pentru elevii ramasi In urma la n-
vatatura, cu insuccese scolare deci, se
cere desfasurarea unor activitati in-
dividuale, antrenind eventual in aceas-
ta activitate organizatia de pionieri, in
sensul suplimentarii textelor din manu-
ale sau Tnlocuirii acestora cu altele in
care momentele subiectului sa fie bine
conturate. Dezvoltarea interesului pen-
tru_lecturd, a dragostei pentru litera-
tura este inadmisibil sa nu fie initiata
la aceste clase. Nu ne gindim exclusiv
la enorma valoare educativa, atit sub
aspect moral-social, cit si sub as-
pect estetic al literaturii. Dacd ad-
mitem cd lectura este una din formele
cele mai eficiente in dezvoltarea po-
sibilitatilor de verbalizare si ca verba-
lizarea_ este forma de manifestare a
gindirii, rolul formarii deprinderii de a
citi, de a ,face" lectura reiese si mai
clar in evidenta.

Din pacate, manualele actuale care
contin un numar mult prea mare de
fragmente de opere literare, nu ofera
prea multe posibilitdti de aplicare a
acestui procedeu recomandat de noi.
Prea des, autorii manualelor au urmarit
Tn special introducerea unor fragmente
cu valoarea educativda (moral-social),
chiar daca din punct de vedere structu-
ral fragmentul nu raspunde necesitati-
lor estetice. in_asemenea situatii, create
de fragmente fara o unitate artistica si
chiar logica uneori, nu se produce ,ca-
tarzisul" care sta la baza emotiei esteti-
ce, nici nu se acopera interesul care in
mod firesc se naste in cititor din do-
rinta de a afla evolutia conflictului, re-
zolvarea lui ; acesta poate sa-i produca
satisfactie sau insatisfactie, si inh func-
tie de ele sa-1 determine la adoptarea
unei atitudini fatd de realitatea prezen-
tatd. Tn practica scolara, Tnvatatorul,
prin intrebari, care de cele mai multe
ori, prin multitudinea lor, mascheaza
influenta directa a operei literare asupra
elevilor, conduce pe elev la niste conclu-
zii la care — in mod normal — trebuie
sa ajunga singur. Elevii aiung la aseme-
nea stereotipii. Tncit chiar neconvinsi
prin continutul onerei. dau raspunsul
sugerat de Tntrebarile Tnvatatorului.

Prezenta fragmentelor in manuale
(eliminind din aceasta categorie pe cele
care se constituie prin structura lor in
unitati de sine statatoare, ca de exem-
plu fragmentele din Amintiri din copi-
larie de I. Creangd) sint daunatoare si
in ceea ce priveste constituirea lor n
modele pentru compunerile libere ale
elevilor. n clasele | si a ll-a, elevii ra-
masi Tn urma la Tnvatatura — fapt ce se
concretizeaza in cele din urma in insuc-
cese— se recruteaza dintre cei cu o ex-
perienta de viatd mai redusa decit cea
normala pentru aceasta virstd, dintre cei
care, datorita timiditatii, nu indraznesc
sa-si verbalizeze gindurile si sentimen-
tele, sau, in sfirsit, dintre cei care 1in
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La ora de

mod normal au o evolutie mai Tnceata,
Tnvatatorul, cunoscind particularitatile
individuale ale elevilor sdi, va actiona
n primul rind pentru eliminarea aces-
tor cauze ale insuccesului. Lectiile de
dezvoltarea vorbirii si cunoasterea me-
diului Tnconjurator de la clasa | si cele
de expunere — compunere de la clasa
a Il-a—ii ofera nenumarate prilejuri de
a lucra In mod individual cu elevii din
aceste categorii, pentru a-i ajuta sa de-
aseascd starile generatoare de raminere
In urma la Tnvatdatura. Nu numai logi-
ca expunerii trebuie si constituie sar-
cina acestor activitati, ci si verbalizarea,
Tnvatatorul intervenind Tn  respectarea
corectitudinii exprimarii. Dupa parerea
noastrd la clasele 11-1V compunerile in
marea lor majoritate trebuie sa fie li-
bere. Forma actuala utilizata mult prea
des n practica scolara, de a se inchista
elevul intr-un plan de idei alcatuit, desi
aparent din colaborarea tnvatatorului cu
clasa, este departe de a raspunde sarcini-
lor pe care lectiile de compunere le au
la aceste clase. invatatorul are sarci-
na de a-1 ajuta pe elev sa-si largeasca
an de an experienta afectiva si intelec-
tuala (bineinteles prin cunoasterea rea-
litatii) si de a trezi in elev dorinta de
verbalizare a acestei experiente. Atitu-
dinea aceasta fata de lectiile de com-
punere este salutara pentru toti elevii,
dar pentru cei cu dificultati in realiza-
rea sarcinilor scolare este absolut obli-
gatorie. Dupa ce acest prim stadiu, pre-
mergator comnunerilor  propriu-zise,
este depasit, activitatea in care bucétile
de citire cu continut literar au un rol
foarte mare, se poate vorbi despre alca-
tuirea de compuneri propriu-zise de di-
verse tipuri.

Tn alegerea temei compunerilor, prac-
tica scolara merge dupa niste sabloane :
la fiecare Tnceput de an scolar — la
toate clasele — elevii scriu o cumpune-
re despre felul in care si-au petrecut
vacanta ! Universul copilariei este al
copilului, deci este firesc ca el sa fie la-
sat sa spuna ceea ce doreste, ceea ce
gindeste si simte. Succesul Tnvatatoru-
lui in activitatea aceasta se materiali-
zeaza atunci cind elevii sdi simt ca o
necesitate verbalizarea starilor lor.

n efectuarea compunerilor. Tn mod
obligatoriu, se parcurg cele trei eta-
pe . inventiunea (adunarea materialu-
lui), dispozitiunea (organizarea acestu-
ia) si stilizarea sau elocutiunea (adica
redactarea propriu-zisa a lucrarii). Din-
tre aceste trei etape, cea mai dificila
este a treia. Or, Tn practica scolara, de
obicei, se sare peste prima etapa, cea
de adunare a materialului, care se con-
stituie in compunere. La nivelul clase-
lor I—1V, adunarea de material Tnseam-
na experienta de viatda si materialul
lexical cu ajutorul cadruia aceasta expe-
rienta sa poata fi verbalizata. Concluzia

lectura.

care se desprinde de aici, tocmai pen-
tru evitarea raminerii Tn urma, este de
a accentua prima etapa la aceste clase
si abia eventual la clasele a ll-a si a
IV-a s& se niveleze raportul dintre cele
trei etape. Este posibil acest lucru, nu-
mai Th momentul Tn care experienta de
viatd, materialul lexical este intregit cu
exemplele de structurare corectd, logica,
pe care opera literara sau chiar cea cu
continut practic-stiintific le-a  oferit
in repetate rinduri- Desigur, nu e in in-
tentia noastra sa negdm importanta aga-
numitelor compuneri cu omisiuni, cu in-
ceput dat etc, existente Tn manualele
de compunere. Rolul lor este foarte
mare Tn Tmbogatirea, precizarea si infru-
musetarea vocabularului elevilor, 1n
structurarea materialului lingvistic in
mod corect gramatical si logic, dar pe
acestea nu le consideram compuneri, Ci
exercitii de Tntrebuintare a vocabularu-
lui si de alcatuire de structuri lingvisti-
ce corecte.

Nu le putem considera aceste exer-
citii drept compuneri, deoarece ele nu
contribuie cu nimic nici la dezvoltarea
intelectuala (spirit de observatie, posi-
bilitatea de a compara, de a face aso-
cieri si disocieri etc.), nici la_contura-
rea, largirea si nuantarea trairilor a-
fective.

O dirijare mai atentd este necesara
la compunerile descriptive ca o urmare
fireasca a caracteristicilor gindirii sco-
larului mic. Acesta isi reprezinta reali-
tatea Tn mod global. Procesul de analiza,
spiritul de observatie sint mai slab dez-
voltate. De aceea, in efectuarea compu-
nerilor descriptive (dupa obiecte, ilus-
tratii, excursii), momentul observarii o-
biectului care urmeaza a fi descris tre-
buie foarte bine condus prin intrebari
succesive, adresate mai ales elevilor
care au mai_slabe posibilitati de obser-
vare a realitatii,, de analiza acesteia, e-
videntiind elementele esentiale carac-
teristice. precum si imbinarea lor pen-
tru a constitui Tntregul. Totodata, li se
ofera si materialul lingvistic necesar
asupra cdruia, bineinteles, se revine
chiar prin notarea la tabla, atunci cind

se efectueaza compunerea propriu-
zisa.

Programele analitice repartizeaza
pentru fiecare clasa numarul de ore
saptaminale si anuale pentru proble-
me legate de formarea dreprinderifor in
legatura cu alcatuirea compunerilor. Se
enumera si felurile de compuneri care
vor sta in atentia invatatorului in a-
nul respectiv. Nu se indica, Tnsa, Cit din
numarul total de ore repartizate compu-
nerilor se vor folosi pentru aceste ti-
puri. Este sarcina invatatorului de a re-
partiza orele in functie de importan-
ta pe care ele o au in formarea generala
a elevilor siin functie de nivelul clasei,
Tn aceasta situatie, atribuirea unui spa-
tiu larg compunerilor libere este pe de-
plin posibila.

Din ,indruméator metodic pentru inlaturarea insucceselor la Tnvata-
tura la clasele 1—IV* elaborat sub Tndrumarea prof. univ. dr. docent
A. CIIIRCEV, de AURA BEDELEANU, PETRU DUMITREASA, TIBAD
LEVENTE, MARIA NICOARA, REMENYI SANDOR si VASILE STAN-
CA, de la Filiala Cluj a Institutului central de perfectionare a persona-

lului didactic.



Tnvatamintul de pretutindeni fTsi
cautda insistent noi forme de prime-
nire si de adaptare la cerintele vietii
sociale. intre acestea, selectia si  re-
structurarea continutului, apropierea n-
vatamintului de productie, moderniza-
rea metodelor si_a formelor de orga-
nizare, precum si integrarea orientarii
scolare si profesionale in procesul de
Invatamint se situeaza printre cele mai
importante.

in ansamblul preocuparilor profesio-
nale ale oricarui educator, osp. se
inscrie_alaturi de transmiterea conti-
nutului obiectului de specialitate, de
formarea capacitatii mintale si a pro-
filului moral al elevilor printre prin-
cipalele sale functii instructiv-educa-
tive.

Finalizarea procesului educational nu
poate fi conceputa independent de
0.s.p. Dimpotriva cu cit calitatea mun-
cii educative va fi mai ridicata, cu
atit si procesul c-.ientarii scolare si
yrofesionale va putea fi mai bine rea-
izat.

In cuvintarea secretarului general al
P.C.R. tovardsul Nicolae Ceausescu, se
aratd ca ,profesorul de specialitate..
poate urmari zilnic inclinatiile tine-
retului si aprecia, in functie de aceasta
in ce directie trebuie orientat", reco-
mandind, ca urmare, ,ridicarea nive-
lului de cunostinte al Tnvatdtorului si
profesorului..  cresterea  raspunderii
lor". Este clar deci, cda numai anga-
jarea intregului corp didactic Tn opera
de o.s.p. poate combate si preveni apa-
ritia unor fenomene negative cum sint :
evolutia intamplatoare a optiunilor sco-
lare si profesionale, aglomeratia exce-
siva a tineretului, mai ales spre unele
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tipuri de scoli, in timp ce altele nu-si
pot acoperi numarul de locuri, influ-
enta relativ redusd pe care o exercita
scoala asupra optiunilor elevilor, nu-
marul mare de ftineri calificati, care
ocolesc meseria pentru care au fost
pregdtiti, absenta unor criterii mai
largi de selectie etc.

,Hotarirea Plenarei C.C. al P.CR.
din 18—19 iunie 1973, cu privire la
dezvoltarea si perfectionarea fTnvata-
mantului in Republica Socialista Roma-
nia" precizeaza fara rezerve obligatia
.participarii Tntregului personal didac-
tic la activitatea de cunoastere a elevi-
lor si de indrumare a acestora spre ale-
erea scolii_si a profesiunii_viitoare ;
Imbunatatirii informarii elevilor in le-
gaturda cu diferitele scoli si  meserii",
subliniind nu numai importanta intro-
ducerii acestei probleme n activitatea
scolii, ci si necesitatea transformarii ei
intr-o puternica pirghie a procesului e-
ducational.

Concepind o.s.p. ca pe un sistem de
masuri. Plenara prevede necesitatea
~organizarii treptate a laboratoarelor
si a cabinetelor de o.s.p.; dezvoltarii
activitatii de cercetare stiintifica n
acest domeniu ; perfectionarii cadrelor
didactice pentru extinderea si inten-
sificarea actiunii de orientare scolard"”,
astfel Tncit’ o.sp. sa poatd oferi fie-
carui elev conditii adecvate pentru
autoorientarea si autodeterminarea Vii-
torului sau profesional. Precizind rolul
scolii Tn domeniul o.s.p.. Plenara schi-
teaza un adevarat program de lucru
entru etapa actuald, pornindu-se de
a teza ca orice profesor poate si tre-
buie sa contribuie la actiunea de orien-
tare a elevilor.

O permanenta
Tn preocuparile cadrelor didactice

Experienta acumulatd Tn acest do-
meniu la noi in tara si peste hotare,
Tnainte si dupa al doilea razboi mon-
dial, aratda in mod convingator ca uti-
lizarea rationald a energiel umane este
0_problemd de mare interes social si
ca scoala isi poate aduce o contributie
insemnatd la rezolvarea ei. Numeroa-
sele forme organizatorice experimen-
tate au demonstrat, fara exceptie, ca
pregatirea tinerilor _pentru alegerea
scolii si a profesiunii constituie o da-
torie a scolii ca institutie educativa,
orientarea fiind consideratd tot mai
'r[r_uglt ca 0 activitate specificd educa-
iei.

La noi in_ tard, experienta dobindita
prin actiunile intreprinse n ultimii
ani (dezbaterea o.s.p. in diverse con-
sfatuiri, utilizarea_ unor specialisti _n
scoala uzine si Intreprinderi, infiin-
tarea unor laboratoare si cabinete de
0.s.p.. tiparirea unor monografii pro-
fesionale, initierea unor cercetari n
acest domeniu etc.) vine sa confirme
teza ca acolo unde o.sp. este inte-
grata procesului educational, pregati-
rea tinerilor pentru muncd si pentru
viata sociala cunoaste un nivel mai
ridicat. Aceasta presupune utilizarea
unui sistem amplu de masuri coordo-
nat si orientat inspre acelasi scop, Tn-
cepind cu modul de organizare a acti-
vitatilor didactice (lectil, lucrari prac-
tice si de laborator, activitati tehni-
co-productive s.a.). continuind cu ac-
tivitatile extradidactice desfasurate de
organizatia de pionieri si U.T.C. si
sfirsind cu atragerea familiei, a Tntre-
prinderilor economice, mass-mediei in
aceastd vastd actiune de pregatire si
repartizare a fortei de munca potrivit
cu nevoile prezente si de perspectiva
ale societdtil. Numeroase initiative ve-
nite din partea parintilor, a U.T.C,, a
ntreprinderilor sau corpului profeso-
ral atesta faptul ca acolo unde o.s.p.
a fost inscrisd pe agenda de lucru a
scolii si urmaritd continuu si siste-
matic, rezultatele muncii educative si
de os.p. au fost net superioare celor-
lalte scoli. Acest fapt s-a concretizat
ntr-un mai larg evantai al optiunilor
scolare si profesionale, Intr-o mai ju-
dicioasa motivare a alegerii scolii sau
profesiunii, Tntr-o mai staruitoare pre-

ocupare pentru cunoasterea lumii pro-
fesiunilor si autoverificarea intereselor
si optiunilor etc. devenite evidente in
numeroase si variate Tmprejurari.

Rezultatele cercetarilor stiintifice,
precum si experienta pozitiva a unor
scoli demonstreaza si ele ca scoala fsi
poate aduce contributia Tn acest do-
meniu, orientindu-si munca in urma-
toarele directii principale :

_a) organizarea stiintifica si mai efi-
cientd a cunoasterii si autocunoasterii
elevilor, ca o conditie fundamentald
a ridicarii calitatii procesului educa-
tional si de osp.;

b) stimularea, formarea si dezvol-
tarea intereselor, inclinatiilor si apti-
tudinilor elevilor in diverse domenii
de activitate, In conformitate cu dis-
ponibilitatile fiecaruia ;

c) asigurarea unui sistem informa-
tional privind  lumea profesiunilor si
care sa permita Tntelegerea mecanis-
mului social si a parametrilor de baza
care conditioneaza progresul unui
stat ;

d) educarea unui sistem motivatio-
nal social-moral adecvat nivelului de
dezvoltare al elevilor care sa stea la

baza optiunilor scolare si profesio-
nale ;
e) realizarea conditiilor necesare

pentru a se infaptui unitatea dintre
optiuni, aptitudini si cerintele sociale,
in asa fel Incit aceasta unitate sd sus-
tina Tnflorirea personalitatii si promo-
varea valorilor.

Toate acestea presupun, fireste, inte-

grarea lor in ansamblul programului '

educational, fara de care munca de
o.s.p. desfasuratda izolat ar putea de-
veni formald si ineficienta. Actiunea
de o.s.p. se desfasoara in strinsa le-
gaturd cu Tnsusirea continutului Tnva-
tamintului (adicda a elementelor spe-
cifice fiecarui obiect de Invatamint),
cu educarea unei atitudini juste fata
de munca in general, cu dezvoltarea
personalitatii morale si formarea con-
stiintei  socialiste a fiecarui membru
al societatii. Opera de educatie nu
poate fi conceputa 1n afara o.sp. si
invers. Nici una din sarcinile amintite
nu poate fi izolatd, rupta de procesul
educational si consideratda ca nespeci-
fica pentru activitatea oriecarui lucra-

tor din Tnvatamint si nici nu poate
fi Tnfaptuita independent. Dacda o.s.p.
este un proces continuu, care se reali-
zeaza esalonat, cu mijloace didactice
generale si specifice, nici un educator

Punct

nu poate fi dispensat de cunoaster
si utilizarea acestora in propria sa a
tivitate profesionald, ci, dimpotrii
aplicarea lor intregeste si ameliorea:
calitatea muncii didactice.

Cai de cunoastere a elevului

O prima directie Tn activitatea in-
structiv-educativd 0 constituie organi-
zarea cunoasterii si autocunoasterii ele-
vilor. Fiecare profesor este cointeresat
sd patrunda esenta personalitatii ele-
vilor, asigurind astfel conditiile pentru
valorificarea posibilititilor fiecarui ti-
nar. Scopul final al acestei actiuni
este asigurarea unei orientdri juste a
elevilor spre domenii de activitate con-
forme cerintelor economiei socialiste
si posibilitatilor proprii.

Actiunea de cunoastere a elevilor
trebuie sa ia un caracter de masa in
rindul corpului profesoral. Cine poate
cunoaste mai bine elevul decit profe-
sorul de specialitate ? El vine in lega-
tura cu scolarul in mod organizat,
zilnic, avind posibilitatea sa-1 studieze

sistematic, pentru a-i_stabili domi-
nantele, pentru a-1 Tintelege si al
ajuta

Caile de cunoastere sint variate. Im-
portant este ca metodele de cunoas-
tere si fie Tncadrate Tntr-un sistem,
gasindu-si locul in activitatea educa-
tiva. Directorii de scoli trebuie s& pri-
veasca Si ei cu cea mai mare raspun-
dere cunoasterea elevilor, considerin-
d-o ca o componenta de prim rang
a orientarii scolare si profesionale.
Acolo unde functioneaza cabinete de
orientare scolara si profesionald, sa fie
SFrIjInlte, pentru a putea veni din
plin in ajutorul cadrelor didactice.

Profesorul de specialitate, indiferent
dacd este sau nu diriginte, nu poate
desfasura o actiune educativa eficien-
ta, daci nu este preocupat n per-
manentd de cunoasterea individualitatii
fiecarui elev, plecind de la premisa ca
nu existd doi indivizi la fel in tota-
litatea trasaturilor lor psihice si fizice,
Tn cunoasterea elevilor este necesara
folosirea celor mai diverse cdi. Una
din acestea, la Tndemina fiecarui pro-
fesor, este observatia. Observatia di-
rectd se realizeaza pe baza formelor
de lucru cu elevii. La lectiile de spe-
cialitate si la orele de dirigentie, ur-
marind modul de manifestare a elevu-
lui, pus in situatii diferite, orice pro-
fesor isi poate da seama de volumul
cunostintelor sale, de interesul dove-
dit, de eventualele inclinatii si apti-
tudini, de calitatea motivatiilor Tnva-
tarii, de gradul de dezvoltare a pro-
ceselor sale psihice, de trasaturile lui
de caracter, de nivelul deprinderilor,
de aspiratiile profesionale etc. La fel,
activitatea. in cercurile de specialitate
este un alt mijloc de realizare directa
a observarii elevilor Aici ei Tsi pot
etala cunostintele dobindite in clasa

si In afara ei, manifestindu-si preocu-
parile deosebite pe care le au, exersin-
du-si inclinatiile si cultivindu-si apti-

tudinile. Aceasta presupune o gri,
deosebitd pentru Tncadrarea elevilor
cercuri.

In practicd mai intilnim situatii m
care un elev face parte din trei-pati®
cercuri, in timp ce sint elevi care rfl
fac parte din nici un cerc. Antrenai-®
lor in activitati interesante si formati®
ale cercului largeste registrul observ®
tiilor. |

Timpul liber al elevilor constituie 1
el un larg prilej de manifestare a i®
dividualitatii lor. Este Tnsa necesarda H
organizare a timpului lor, asa incit el®
vil sa poatd beneficia din plin doks-| m
favoarea dezvoltarii proprie*} prison®
litati. ]

Pentru a observa elevul in timp®
liber este necesar sa ne aflam cit m®
mult Tn preajma lui, sa-I vedem cu®
se manifestd in anturajul colegilor fl
mai ales Cind se crede necontrolal
Aceasta presupune crearea unor
de a ne afla mereu Tn mijlocul' lol
n pauze, la spectacole, Tn excurs®
in vizite la domiciliu, in activitati dl
interes obstesc s.a. |

Convorbirile organizate cu elevi
constituie si ele un bun prilej de p®
trundere Tn intimitatea scolarului
Scoala moderna cauta sa stearga di®
tanta dintre banca si catedrd, n sens®
ca profesorul si devind un sfatuit®
si_un Tndrumator permanent al elev®
[ui, iar acesta din urma sa vada Tl
profesor un adevarat pdarinte. ncr®
derea este o conditie esentiala in re®
lizarea unui climat educativ favorabil
Astfel de convorbiri individuale ma
resc sansele realizérii unui schimb d
pareri sincere, care sa Tmbogéateascl
informatiile profesorului asupra elevii
lui si sd permita o influentd educativi
corespunzdtoare. in cazul elevilor c
inclinatii deosebite la obiectul de sti
diu respectiv si cu interes dovedit Tl
acel domeniu, convorbirile pot
chide noi cai de valorificare a pbsil
bilitatilor si de Tmbogatire a eunosl
tintelor. Astfel de convorbiri sint dl
o larga utilitate si cu elevii care pra
zintd dificultdti in pregatire la obiecl
tul de studiu respectiv. Se pot analizl
impreund cauzele si se pot stabili dI
comun acord masurile de luat pentrl
ca lucrurile sd se Indrepte. Tn felii
acesta se va putea preveni si repel
tentia Tn multe cazuri, |

Observarea indirecta se realizeazl
Frin adunarea de date asupra personal
itatii elevilor prin intermediul altoi
factori educativi, ori prin aplicare!
unor metode si procedee care si fal
vorizeze Tmbogatirea informatiilor s
sd_Tnlesneasca procesul educarii lor in
spiritul autocunoasterii, autorealizarii
autodepasirii si autoorientad!%.

Autocunoasterea, premisa
a orientarii

Prin aplicarea metodelor stiintifice
de cunoastere a personalitatii elevilor,
educatorii trebuie sd ofere adolescen-
tilor si tinerilor posibilitatea de a se
autocunoaste, de a gasi_calea pe care
isi Tnlatura lipsurile, slabiciunile, mo-
dalitatile prin care si-si dezvolte con-
tinuu calitatile, precum si directia n
care pot sa se autorealizeze si sa se
autodepaseasca.

Putin studiatd, si mai putin valori-
ficata, autocunoasterea elevilor si au-
toeducati?, dealtfel, trebuie sa devina
nu numai o preocupare a fiecarui edu-
cator, ci si un mijloc de influentare
pozitiva a atitudinii si conduitei lor.
Ajutati sa-si cunoasca Tnsusirile pozi-
tive si negative, sa si le compare cu
cele ale colegilor, sa si le confrunte
cu cerintele practicii, sa si le dezvolte
sau, respectiv, lichideze, cu alte cu-
vinte sa-si formeze o imagine cit mai
completd si mai obiectivd despre ei
nsisi, elevii Tsi determind mai sigur
drumul n viitor.

Participind la dezbateri, la analiza
unor situatii, antrenati in efectuarea
unor activitati, solicitati sa-si exprime
parerea despre unii colegi si sa-si faca

r

o0 _autocaracterizare, scrisd_ sau oraldl
stimulati sa se autodepaseascawetcl
elevii, mai_ales cei din clasele ultime]
ajung sa-si modeleze personalitatea si
sa se autoorienteze constient si inde-|
pendent. )

in actiunea de cunoastere si de edul
care a elevilor in directia autocunoasl
terii, profesorul are posibilitatea de d
utiliza, chestionarul sub diverse fort
me. Aplicarea unor chestionare de ind
terese, sociologice, biografice, de aptid
tudini, de personalitate etc, ajuta la
completarea informatiilor. Se impung
insd o0 cunoastere amanuntita a teh-
nicii folosirii lor sl o alegere rationala
a_acestora, pe baza literaturii de spe-
cialitate psiho-pedagogica, astfel Tncit
sd nu se comitd greseli nici in apli-
carea si_nici In Interpretarea rezul-
tatelor. Se fintilnesc cazuri Tn cure se
abuzeaza de utilizarea chestionarelor,
ceea ce duce la pierderea interesului
pentru darea unor raspunsuri pjj*izi-
bile, In ton cu caracteristicile perso-
nalitatii. Tn aceste cazuri, chestiona-
rele din surse de informatie devin for-
me de dezinformatie, de inducere in
eroare. Folosirea lor corecta are nsa

importanta ei recunoscuta.
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fesori care sd aiba ca specialitate
economia politica) ;

g) controlul efectuat de minis-
ter asupra predarii economiei po-
litice In licee s& fie mai sistema-
tic si_ mai cuprinzator pe plan
teritorial ;

h) programa pentru examenul
de definitivare a profesorilor care
predau economia politica, la fel

TN DEZBATERE

ca si examenul propriu-zis, sa fie
efectuate Tmpreuna cu catedra de
economie politica de la Academia
de studii economice, care a acu-
mulat o mare experientd, nevalo-
rificatd Tnca de minister pe acest
tarim ;

i) sporirea Preocupérilor corpu-
lui profesoral pentru cercetarea
stiintifica la fel ca si pentru me-
todica predarii.

j) continuarea concursului na-
tional de economie politicd pen-

Proiectul tematicilor
orientative ale
programelor de istorie

Dupa cum am precizat in numarul U2 al suplimentului
LStiinte sociale”, initiem Tn acest numar dezbaterea pro-
iectelor tematicilor orientative ale programelor de stiinte so-

ciale. incepem cu sugestiile

si observatiile pe marginea

programelor de istorie primite prin intermediul inspectora-
telor scolare de la cadrele didactice din judetele Neamt,
Timis si Brasov, precum si de la profesorul Mircea T. Geor-

gescu de la Liceul

JUDETUL NEAMT

La tematica de istorie univer-
sala antica pentru_invatamintul
de cultura generald s-ar putea
include la sfirsitul  capitolului
1l o tema care sa trateze rea-
litatile social-politice si cultu-
rale’ din America precolumbiana.

Tema de la capitolul VI pct.
8 : ,Dacia in timpul stapinirii
romane" sd fie inclusd dupa
pct. 6, cap. VI, pentru ca tema
de la punct. 7: ,Cultura Romei
antice” sa_poata oferi profeso-
rului conditli cit mai favorabile
de a integra istoria patriei n
contextul istoriei universale.

De asemenea la tematica de
Istorie universalda medie pentru
invatamintul  de cultura gene-
rald, este necesarda o tema in-
troductiva.

La tematica de istorie univer-

sald moderna si contemporana
pentru invatamintul de cultura

generala ar fi bine sd se includa
0 tema introductiva, iar la cap.
VI, dupa pct. 4, sd se prevada o
tema referitoare la: ,Tarile 1in

»Grigore Alexandrescu” din Tirgoviste.

curs de dezvoltare". Pct. S, de la
cap VI, sa fie reformulat astfel:
~Revolutia tehnico-stiintificd n
epoca contemporana”.

In tematica de istorie o Roma-
niei pentru invatamintul de cul-
tura generald sa se includa o se-
rie de teme pentru lectiile de
recapitulare. Temele sa fie gru-
pate Tntr-un capitol separat, ca
un indrumar pentru profesori,
acestia avind latitudinea de a le
folosi cind si unde considerd
oportun, in functie de conditiile
specifice scolii, In care lucreaza.

Tn noua viziune in care s-a
realizat proiectul tematicii de
istorie universala pentru Tnva-
tamintul liceal lipsesc precizari

rivind planul de invatamint al
iceului 1n anii viitori.

Acest curs de istorie, cu 0 ase-
menea tematica ce oferd elevu-
lui posibilitatea sa-si faca o i-
magine precisa_si clard asupra
evolutiei societatii  omenesti nu
trebuie sd lipseasca din planul
de Tnvatamint al nici unui liceu,
indiferent de profilul acestuia.

Viitoarea programa trebuie sa
cuprindd o tema introductiva cu
referire la+ ,Societatea ome-
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tru elevi, concurs care — orga-
nizat de doi ani — are deja o
contributie pozitiva in progresele
realizate pe tarimul predarii eco-
nomiei politice n licee. Este Tnsa
necesar ca fazei judetene sa i se
acorde o atentie mult mai mare
decit pind acum, deoarece 1in
multe judete s-a observat o
mare superficialitate Tn pregati-
rea si desfasurarea concursului.

neasca si_rolul ei In dezvoltarea
umanitatii”, precum si temele de
la pct. 2 in forma: ,Civilizatia
greaca in epoca clasica si elenis-
ticd”, n loc de ,Civilizatia
greaca Tn epoca clasica".

In tematica de istorie a Roma-
niei pentru invatamintul liceal
dupd pct. 17 sa se includa o te-
ma noua : ,Locul tarilor roma-
ne Tn istoria evului mediu" ;
Pct. 34 sa fie reformulat astfel :
~Miscarea de eliberare nationala
a Transilvaniei", ceea ce ar in-
clude si actiunile ce s-au desfa-
surat in afara teritoriului Tran-
silvaniei ; dupad pct. 39 sa se in-
cludd o tema noua: ,Roma-
nia in timpul primului razboi
mondial”, tema ce ar oferi pro-
fesorului posibilitatea sa realizeze
lectii cu puternice rezonante pa-
triotice. De asemenea, ternele in-
cluse in programele examenului
de definitivat si ale colocviului
Pentru obtinerea gradului Il s&
ie corelate cu cerintele progra-
melor scolare Tn vigoare.

JUDETUL TIMIS

Tematica noilor programe se
bazeaza pe o viziune moderna
Se accentueaza metodele active
de lucru cu elevii, care duc la
dezvoltarea gindirii la elevi, a
capacitatii de sinteza, de com-
paratie si generalizare.

Fata de programele anterioare,
s-au introdus tematici referitoare
la popoarele din Asia, Africa
etc. Este foarte bine ca progra-
mele, sda dea posibilitatea elevi-
lor sa cunoasca si contributia
popoarelor din Africa, America
Latina etc. la dezvoltarea civi-
lizatiei omenirii.

La istoria Roméaniei este foarte
bine inclusa tema: ,Locul ta-
rilor romane Tn Sud-Estul Eu-
ropei". Tn acest fel se poate tra-
ta mai eficient rolul romanilor
in aceasta parte a Europei; con-
tributia sa de-a lungul istoriei,
n sprijinirea luptei popoarelor
pentru libertate si progres.

(Continuare tn pag. a 3-a)
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care acorda o mare atentie fizicii,

Descartes prefera matematica,
desi a fost In acelasi timp si un
remarcabil naturalist si filozof,

Tocmaj de aceea considera el ca
adevaratul mijloc de cunoastere
nu este experienta, ci ratiunea.

Scrierile lui principale sint : Dis-
curs asupra metodei, Meditatii
metafizice, Principiile filozofiei
etc.

Filozofia carteziand constituie
reflectarea pozitiei ideologice-
politice a burgheziei  franceze,
clasa care avea o0 putere econo-
micd mai mica la Tnceputul se-
colului al XVIl-lea, ceea ce a
facut-o sa fie In aceasta perioada
mai concilianta Tn raport cu no-
bilimea feudala.

Omul de stiinta si filozoful.

Descartes a fost un remarcabil
savant al vremii lui, cu creatii
in domeniul matematicii, geome-
triei, fizicii, mecanicii etc. Tn ceea
ce priveste conceptia despre lu-
me, el este dualist. Convingerea
tui era ca in lume exista doua sub-
stante : spiritul (gindirea) si cor-
pul (intinderea), care nu au nici
a influentd una asupra alteia.
Dar acest dualism este ferm doar
se plan filozofic, pentru ca in
cercetdrile sale stiintifice, de ana-
tomie, fiziologie si psihologie,
marele filozof va afirma legatura
dintre spirit si corp. Considerind
Universul constituit din materie
si miscare, Descartes Tl vede do-
minat de legi mecanice. Se com-
porta ca niste agregate mecanice,
nu numai plantele, dar la fel si
animalele. Tn acest sens, ideea
lui Descartes despre ,animalul

Pagina a 7-a

masind” a devenit celebrd, influ-
entind toate orientarile mecani-
ciste ulterioare. Conceptia lul
Descartes asupra naturii si omu-
lui cuprinde Tnsesi puternice ele-
mente teologice, Descartes afir-
mind ca materia si miscarea ar
fi fost create de Dumnezeu, care
mai apoi s-a retras din univers.
Materia carteziand este concepu-
ta atomist, conceptia lui deose-
bindu-se din doua puncte de ve-
dere de atomismul lui Democrit.
Dupa Descartes atomul nu este
indivizibil, iar Vidul nu exista.
Materia are ca atribut fundamen-
tal Tntinderea si este divizibila la
infinit. Deoarece Descartes nu
concepea existenta vidului, mis-

(Continuare in pag. a S-a)

In cabinetul de ftiinte sociale al Liceului Petru Raret din Suceava
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carea nu-i aparea posibila decit
sub forma unui virtej, a unei per-
manente rotiri.

Problema metodei ; rationalis-
mul cartezian. Problema metodei
a constituit o preocupare centra-
& pentru marele filozof francez.
De aceea a sistematizat-o intr-o
serie de reguli, convins fiind ca
natiunea este data oamenilor in
mod egal, dar ca nu toti se pri-
cep s-0 aplice asa cum trebuie.
Pentru aceasta, el considera ca
este necesara o metoda adecva-
ta. Tn general Tnsd, fara a nega
valabilitatea datelor senzoriale Tn
procesul de cunoastere, Descartes
dadea intiietate ratiunii, singura
cane ne da cunostinte clare, evi-
dente si sigure, tn cadrul ratiu-
nii, el face o certa distinctie intre
surprinderea prin intuitie a unor
adevaruri si deducerea logica a al-
tora. O astfel de intuitie, de evi-
denta rationald imediatd, sta la
baza certitudinii existentei noas-
tre ca fiinte cugetatoare; de aici,
pe baza unor deductii logice,
uneori destul de fragile, Descar-
tes ajunge sa se asigure de exis-
tenta lumii exterioare si a lui
Dumnezeu.

4. John Locke (1632—1704)

A dezvoltat empirismul lui Ba-
con si a fundamentat teoria sen-
zualista a cunoasterii. Bacon afir-
mase deja ca toate cunostintele
provin din experientd. Locke va
ntregi afirmind, Tn  continuare,
ca experienta se formeaza din
datele senzoriale, din senzatii.
Este o pozitie materialista Tn pro-
blema cunoasterii, ea caracteri-
zindu-se prin trei principii fun-
damentale :

1. Nu existd, asa cum sustinu-
se Descartes, idei Tnnascute :; Tn-
treaga cunoastere se naste Tn si

din experienta senzoriala, care
oglindeste realitatea  obiectiva.
2. ,Sufletul” sau intelectul

uman este la nastere o tabula
rasa, tabula nescrisa, pe care ex-
perienta senzoriala Tnscrie date-
le ei.

3. Tn intelect nu existd nimic
care sa nu fi fost Thainte Tn sen-

zatii.

Alti mari ginditori ai secolu-
lui al XVll-lea au fost : Benedict
Spinoza, care unificad cele doua

substante carteziene ; Thomas
Hobbes si  Gottfried Wilhelm
Leibniz.

Lecutura

,Omul, servitor si interpret al
naturii nu actioneaza si nu nte-
lege decit pe masura descoperiri-
lor experimentale si rationale ale
legilor acestei naturi ;in afara
de aceasta, el nu stie si nu mai
poate nimic.

Nici mina singurd, nici spiri-
tul lasat in voia lui n-au mare
putere ; pentru a realiza opere, e
nevoie de instrumente si de aju-
toare de care spiritul are tot atita
nevoie cit si mina. Si, lafel cum
instrumentele fizice accelereaza
si reglementeaza miscarea mfinii,
instrumentele  intelectuale usu-
reaza sau disciplineaza mersul
spiritului.

Stiinta omului este masura pu-
terii sale, pentru ca ignorind cau-
za, inseamna a nu putea produce
efectul. NU poti fi victorios , n

fata naturii decit supunindu-te
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ei ; si ceea ce, In speculatie, poar-
ta numele de cauza, devine In
practica o regula“ (Fr. Bacon, cf.
Fouillee, Op. cit, p. 178).

,Nu de astazi mi-am dat sea-
ma ca din primii mei ani am ca-
patat numeroase pareri false
drept adevarate si ca ceea ce am
cladit de atunci pe aceste prin-
cipii atit de putin sigure nu ar
fi putut fi decit foarte indoielnic
si nesigur ;si de atunci am jude-
cat ca va trebui, odata n viata,
sa ma apuc serios de a ma dez-
bara de toate opiniile pe care le
primisem mai Tnainte, si de a re-
Tncepe totul din nou din temelii,
daca as fi vrut sa stabilesc ceva
sigur si constant in stiinta" (Rene
Descartes, cf. N. Bagdasar, V.
Bogdan, C. Narly, ,Antologie fi-
lozofica", Bucuresti, Casa scoale-
lor, 1943, p. 264).

Tntrebari

1. Tn ce consta conceptia ma-
terialistd a lui Bacon ?

2. Faceti o prezentare a dua-
lismului si rationalismului car-
tezian.

3. Vorbiti despre teoria senzua-
lista a cunoasterii la John Locke.

Lectie Tn cabinetul de stiinte sociale



Ce arata examenul de economie
politica la concursul de admitere
la Academia de studil economice

In conditiile Tn care conducerea
planlflcata a economiei cere un
numar apreciabil de specialisti,
pregatirea viitorilor economisti
cu studii superioare ridica in
fata Tnvatamintului exigente tot
mai mari. Cum este si iresc, ele
fncep sa apard incd de la exa-
menul de admitere. Unui econo-
mist i se cere o buna pregatire
teoreticd, o buna cunoastere a
practicii si a politicii economice,
o Tnalta capamtate de orientare
corecta Tn probleme, de initiativa
creatoare i de solutlonare
prompta, eficace a problemelor.
De aceea, examenul de admitere
trebuie sa asigure o selectie care
sa serveascd realizarea acestor
exigente.

Ce concluzii se releva din des-
fasurarea examenului de econo-
mie politicd la concursurile de
admitere care au avut loc la A-
cademia de studii economice din
Bucuresti ?

n prlmul rind, o anumita Tm-
bunatdtire a pregatirii_ca.ididati-
lor fatd de anii trecuti, precum si
0 cunoastere mai temeinica si la
zi a unor documente de partid.
Acest progres a fost obtinut: a)
printr-o serioasa imbunatitire a
predaru economieli polltlce n
liceu ; b) prin organizarea de ca-
tre catedra de economie politica
de la Academia de studii econo-
mice a unui curs pregatitor cu
candidatii. concentrat n 2—3
luni, si la care au venit un nu-
mar mare de candidati.

Totusi, desi examenul se des-
fasoard pe baza programei  ofici-
ale, liceul nu ofera inca viitorului
absolvent cunostintele  necesare
pentru a raspunde la examenul
de admitere, facind necesara o
pregatire supllmentara.

Rezulta, prin urmare necesita-
tea de a ridica predarea econo-
miei politice In liceu la nivelul
cerintelor examenului de admite-
re Tn invatamintul superior.

Mésurile” de pregatire_ supli-
mentara a elevilor, dupa termi-
narea scolii, se dovedesc insufi-
ciente siz)re a putea Tnlatura —
in timpul scurt pe care il au la
dispozitie — golurile  pregatirii
elevilor la economia politica.

O ancheta facuta in rindul ca-
drelor care au examinat temele
la concursul de admitere de anul
acesta si la care au raspuns 28
profesorl conferentiari, lectori si
asistenti universitari au subliniat
urmétoarele lipsuri foarte tipice
n rindurile candidatilor :

a) Tnvatatul mecanic, pe de
rost, a unor teze pe care nu le
pot expllca sau ilustra ;

b) confuzii intre categoru Si
legi care tin de cunostintele ce-
le- mai elementare ; insuficienta
cunostintelor logice ;

c) sectorul cel mai slab al cu-
nostintelor candidatilor a fost e-
conomia politicd a socialismului;

d) necunoasterea unor capltole
intregi din economia politica (de
exemplu foarte multi candidati
nu au stiut sa se refere atunci
cind a fost vorba de reproductia
capitalului social) ;

e) iluzia ca utilizarea  unei
mari cantitati de cuvinte ar pu-
tea ascunde lipsa de cunostinte
(sint candidati care scriu 7—8
pagini fard sa spuna nimic) ;

f) un mare numar de fraze in-
corect scrise. (Dealtfel, greselile
gramaticale abunda).

Cum se explica aceste lipsuri
si cumar putea fi remediate ele ?
Dupa parerea cadrelor exami-
natoare la concursul de admite-

re, la aceastd intrebare raspunsu-
rile ar fi urmatoarele:

a) 1in licee, economia poli-
tica, In foarte multe cazuri,
se preda ,in completare”, de ca-
tre cadre care nu sint economisti
de specialitate (profesori de is-
torie, filozofie etc.), iar in unele
cazuri, de catre cadre care nici
méacar nu au munca de bazd n
nvatamint si Tsi ndeplinesc sar-
cinile la scoala ,,prlntre picaturi”.
Folosirea  profesorilor speC|aI|zat,|
in predarea economiei politice si
a celorlalte discipline economice
(licentiati ai Facultatii de econo-
mie generald de la Academia de
studil economice). Se impune,
deci, cu necesitate, crearea unor
catedre economice pe licee sau
pe centre ;

b) programele pentru licee sa
fie alcatuite cu mai multa grija,
potrivit necesitatilor reale ale so-
cietatii, eX|genteI0r disciplinei
stuntlflce posibilitatilor reale a-
le elevilor (posiblitati care, acum,
sint cind subapreuate cind  su-
praapreciate) ;

I) respectarea programelor  a-
nalitice (acum exista elevi care
in liceu nu au parcurs capitole
ntregi), ca si a timpului afectat
rational fiecdrei teme _(asa-numi-
ta metoda a ,concentrdrii mate-
riei” din lipsa de timp nu face
decit sa duca la schematism, omi-
siuni, memorizare mecanica, ne-
|nt,elegerea problemelor etc., fara
a mai vorbi de lipsa de atracti-
vitate a expunerii) ;

d) elaborarea unor manuale a-
decvate pentru liceele de diferi-
te categorii ;

e) Tmbunatatirea metodelor de

redare a economiei politice in
icee, lucru care presupune si
un tlmp de pregitire satisfacitor
pentru cadrele didactice ;

f) pentru elevii care dovedesc
aptitudini deosebite la economia
politica s& fie organizate Tn scoli
cercuri de economie politica (a-
cest lucru cere insd, larasi, pro-

Prof dr. doc.
N. N. CONSTANTINESCU

(Continuare in pag. a t-a)
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TN sprijinul

profesorilor de istorie

Programul de activitati pe tri-
mestrul | al Comisiei de istorie a
Casei corpului didactic din Bucu-
resti se remarca prin varietatea
actiunilor organizate: de la simpo-

zioane, comunicarisi  dezbateri,
pina la lectii_practice, schimburi
de experienta, excursii si vizite

documentare.

Consemnam citeva dintre acti-
vitatile programate in acest tri-
mestru : Tn ziua de 6. XI, orele 18
va avea loc dezbaterea intitulata:

Probleme ale epocii fanariotell,
dezbatere ce va fi condusa de dr.
lon Berindei si la care vor partici-
pa cu comunicari dr. Florin Con-
stantiniu, conf. univ. dr, Vlad Ma-
tei, dr. Al. Dutu.

PROIECT

De asemenea, Tn acest trimestru
se vor tine doua lectii practice: o
lectie de istorie in care se foloses-
te filmul didactic, pe data de 23.
X., orele 10, la Scoala generala nr.
5 din Calea Victoriei nr. 114 A

rofesor sustindtor Gloria Ceaca-
opol si o lectie de istoria Roma-
niei la anul V, in ziua de 4.XII.,
orele 9,30, la Liceul pedagogic de
Tnvatatori, Sos. Panduri, nr. 90.

Programul cuprinde, de aseme-
nea, sedinte de informare, consul-
tatii (6. XI, pentru profesorii care
intocmesc lucrdri  metodico-stiin-
tifice — consultant prof. dr. A.
Birdeanu), excursii si vizite docu-
mentare (excursie la Tirgoviste,
Haimanale, Margineni, Moreni,

Tematica de economie politica
pentru Tnvatamintul liceal

Anul scolar 1974—1975 (1 orasaptaminal — 32 ore anual)
ANUL 11

Proiectele de programe-cadru de economie politica pentru
licee, care urmeaza sa fie aplicate incepind cu anul scolar
1974—1975, au fost elaborate prin consultarea unor colective
largi de cadre didactice de specialitate, tinindu-se seama de
observatiile si sugestiile facute in presa si in eadrul consfa-
tuirilor din_scoli si licee.

Pe baza indicatiilor conducerii partidului, noile programe
de economie politica pun accentul pe Tnsusirea notiunilor de
baza, a categoriilor si legilor economice ; o atentie deosebita
se acorda problemelor politicii economice a partidului si sta-
tului nostru, cunoasteril aspectelor fundamentale, concrete pe
oare le ridica procesul fauririi societatii socialiste multilateral
dezvoltate. De asemenea, sint abordate unele probleme cu
privire la participarea Romaniei la circuitul economic mon-
dial. Tn mod succint se prevede studierea evolutiei gindirii e-
eonomice, a principalelor confruntari de idei in lumea con-
temporana. Invitam profesorii de specialitate sa participe cu
sugestiile si observatiile lor pe marginea acestor proiecte la
dezbaterea pe care revista noastra o incepe in acest numar.

Programa de economie  politica pentru anul I liceu . ur-
meaza sa o publicdm Tn numarul urmator al revistei
noastre.

I. INTRODUCERE 3. Fortele de productie si relati-

ile de productie. Modul de

1. insemnatatea teoreticd si prac- roductie. . o

tica a studierii  vietii econo- 4. Dezvoltarea  social-economica
mice a societatii. a societatii.

2. Productia bunurilor materiale
— temelia existentei societatii.

5. Reprezentanti de seama ai gin-
dirii economice.
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Filipestii de Padure, Tirgsor, Va-
lea Calugareasca, Urlati, Ploiesti,
excursie la minastirile din jurul
Capitalei).

Consemnam, totodata, o initiati-
va laudabild : in vederea genera-
lizarii experientei pozitive, a per-
fectionarii metodelor de transmi-
tere si Tnsusire a cunostintelor, in-
cepind cu acest trimestru, se orga-
nizeaza ,Ziua deschisa a profeso-
ruluill. Tn aceasta zi se vor tine
lectii dupa cele mai moderne me-
tode si procedee pedagogice de
catre profesori cu o bogata expe-
rienta si activitate didactica. Dupa
lectit vor urma discutii Tntre pro-
fesorii participanti care au asis-
tat si profesorii asistati.

in vederea sporiril eficientei
dezbaterilor ce vor avea loc in ca-
drul cercurilor pedagogice din lu-
na decembrie, s-a fixat tema de
studiu : ,Noi conceptii si tendin-
te Tn pedagogia istorieill, Tn lega-
tura cu care profesorii vor pre-
zenta opinii si experiente perso-
nale pentru perfectionarea meto-
delor de transmitere si nsusire a

cunostintelor

6. Revolutia savirsita de mar-
xism In gindirea economicd. _

7. Pagini din gindirea economi
ca romaneasca.

Il EXPLOATAREA
CAPITALISTA

1. Exploatarea capitalistd. Plus-
valoarea — esenta exploatarii
capitaliste.

2. Imperialismul. Trasaturile sale
fundamentale.

3. Capitalismul
stat.

monopolist  de

4. Aspecte ale dezvoltarii  capi-
talismului in Roménia.
I11. SOCIALISMUL. POLITICA

ECONOMICA A P.CR.

1. Edificarea  socialismului in
Romania. Politica P.CR. de
faurire a societatii  socialiste
multilateral dezvoltate.
— faurirea  economiei

liste unitare;

— Romania tara socialistd cu
economie in curs de dez-
voltare:

— esenta societatii  socialiste
multilateral dezvoltate;

— directiile de dezvoltare a
Romaniei in etapa fauririi
societatii socialiste multila

tera! dezvoltate.

— trecerea la comunism;

2. Politica P.C.R., de dezvoltare

a fortelor de productie.

socia-

(Continuare n pag. a 5-a)



STINTE SOCIALE

(Urmare din pag. a 4-a)

— industrializarea socialistd a

tarii; ) B
— dezvoltarea agriculturii;
— promovarea progresului

tehnico-stiintific;
— forta de munca — pregati-
rea si utilizarea cadrelor.

3 Proprietatea socialista Dezvol-
tarea si apdrarea proprietatii
socialiste Tn tara noastra.

4. Productia de marfuri, marfa,
banii si legea valorii Tn socia-
lism.

— conditiile aparitiei produc-
tiei de marfuri.
— trasaturile  productiei  de
marfuri ;
— marfa si banii |
— continutul si trasaturile legii
valorii. Valoarea si pretul marfil.
5. Repartitia in socialism.
— repartitia Tn ntreprinderea
socialista de stat;
Salariul in socialism;
— repartitia in C.A.P. Acordul
lobal.
. Organizarea si conducerea pla-
nificatd a economiei nationale

PROIECT

— legea dezvoltarii
proportionale a economiei
nale ;

— principiile conducerii
ficate ;

— sistemul de organizare si
conducere a economiei natlonale
7. intreprinderea socialista. Cai-
le cresterii eficientei activitatii
economice.

— fondurile intreprinderii  so-
C|aI|ste

— cooperatlva agricola de pro-
ductie ;

— pretul de cost si
tatea ;

— productlwtatea muncii si‘ca-
ile cresterii ei.

8. Reproductla socialista.

— avutia national si produsul
social ;

— venitul national. Caile cres-
terii venitului national ;

— repartitia si utilizarea veni-
tului national. Fondul national de
dezvoltare si fondul de ‘consum.
Bugetul de stat ;

— politica P.CR. de investitii,
Icalle cresterii eficientei |nvest|t||-
or

planiee,
natio-

plani-

rentabili-

Tematica de economie politica
pentru liceele economice

Anul scolar 1974—1975
(3 ore sdaptaminal — 96 ore)
ANUL 111

.NOTIUNI INTRODUCTIVE

1. insemnatatea cunoasterii vie-
tii  economice, a proceselor
economice. A arltla stiintelor
economice. Obiectul si meto-
da economiei politice.

2. Procesul de productie si ele-

mentele acestuia. Productia
si reproductia.
3. Modul de productie si com-

ponentele lui. Interactiunea
dintre fortele de productie si
relatiile de productie.

4, Orinduirea  social-economica-
Evolutia societatii omenesti.

5. Economia naturald si econo-
mia de schimb. Productla de
marfuri si evolutia ei. Marfa
Si factorii ei.

6. Categorule economice. Legile
economice, caracterul lor.

11. ECONOMIE SOCIALISTA
modului

1. Aparitia de pro-

ductie socialist. Faurirea so-
deve. A A
cietatii socialiste multilateral
dezvoltate.

8. Baza _technico-materiald. In-
dustrializarea socialista. Dez-

voltarea agriculturii. Politica
P.C.R. de dezvoltare armo-
nioasd a economiei in toate

judetele tarii.

9. Relatiile de productie socia-
liste. Dezvoltarea proprietd-
tii socialiste n etapa actuala.

10. Productia de marfuri, banii,
legea valorii si actiunea ei n

socialism; legea cu privire la
regimul preturilor si tarife-
lor.

11. Procesul muncii;
perfectionarea i
fortei de munca.

12. Perfectionarea conducerii Si
planificarii economiei natio-
nale.

pregatirea,
utilizarea
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— cresterea nivelului de trai,
obiectiv fundamental al politicii
economice a P.C.R.

9. Relatiile economice externe ale

Romaniei.

— economia mondiald. Comer-
tul mondial ;

— oooperarea economica inter-
nationala ;

— relatllle economice ale Ro-
maniei cu tarile socialiste ;

— relatule economice ale Ro-

maniei cu toate tarile, indiferent
de oranduirea lor sgmala
NOTA
Tratarea unor teme poate fi

extinsa sau restrinsa in fUI’]CtIe

de specificul pe care il impune
profilul fiecarui liceu. in liceele
cu profil industrial, spre exem-

pul, se vor trata dezvoltat te-
mele : promovarea progresului
tehnic, fondurile — Tntreprinderii
socialiste, repartitia in ntreprin-
derea socialisti de stat s.a, iar
n liceele cu profil agricol se va
insista asupra temelor . dezvol-
tarea agriculturii cooperativei a-
gricole de productie, repartitia in
C.AP. etc.

13. Pirghiile  economico-financi-
are Tn  mecanismul condu-
cerii si planificarii economiei
nationale. Legea finantelor.
Rolul creditului Tn conduce-
rea economiei.

14. Productivitatea muncii. Caile
cresterii acesteia; progresul
tehnic, factor determinant in
sporlrea continua a producti-
vitatii muncii.

15. Repartitia dupd muncé in so-
cialism. Salarizarea Tn unita-
tile socialiste de stat. Siste-
mul de repartitie Tn C.A.P.
Acordul global,

16. Fondurile unitatilor socialiste.
Cresterea ef|C|ente| utilizarii
fondurilor de productie.

17. Pretul de cost. Reducerea
chefltuielilor materiale de
productie, cerinta unei econo-
mii moderne.

18. Calitatea productiei.
calitatii produselor.

19. Produs social si venit natio-
nal.

20. Fondul national de dezvolta-
re social-economica. Eficienta
investitiilor. Sporirea eficien-
tei capacitatilor de productie
si a fondurilor utilizate.

21. Fondul de consum. Cresterea
nivelului de trai, obiectiv
central al politicii economice
a P.C.R. Schimbari in consu-
mul populatiei.

Legea

(Continuare in pag. a 6-a)
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I1l. ECONOMIE MONDIALA

22. Economia natlonala si econo-
mia mondiala.

23. Diviziunea internationala a
muncii; corelatia dintre divi-
ziunea interna si cea interna-
tionala.

24. Comertul exterior In dezvol-
tarea economica.

25. Sistemul valutar si de credit
international.

26. Sistemul mondial_al socialis-
mului in economia mondiala.

27. Participarea Romaniei la cir-
cuitul economic mondial. Ma&-
suri luate de partidul si sta-
tul nostru pentru perfectiona-
rea comertului exterior.

FILOZOFIE, ANUL I1l LICEU

Tnceputurile
gindirii moderne

Lectia a 7-a

1. Gindirea filozoficda moderna

Gindirea filozoficd moderna fsi
are inceputurile intr-o perloada
de dezvoltare tot mai puternica
a relatiilor de productie capita
liste, de sporire a puterii econo-
mice, sociale si politice burgheze.
Din acest punct de vedere, tara
care oferea cele mai favorabile
conditii pentru dezvoltarea unei
gindiri filozofice si stiintifice
progresiste a fost Anglia, la in-
ceputul secolului al XVllI-lea.
Aici_au si aparut primele siste-
me filozofice materialiste ale epo-
cii modeme.

2. Francis Bacon (1561—1626)

Francis Bacon a fost primul
mare ginditor materialist al epo-
cii modeme. Intentia lui princi-
pala a fost aceea de a innol stiin-
ta si filozofia. n acest scop a ela-
borat planul unei vaste cercetari
intitulate Istauratio magna, lucra-
re conceputa in mai multe parti
si in care isi propunea sa faca
0 clasificare a stiintelor, sa insti-
tuie 0 noud metoda de cercetare
si sd o aplice n diverse stiinte.
Nu a reusit si-si duca insa la in-
deplinire planul propus  decit
intr-o mica parte : a realizat pri-
ma din cele sase parti ale vastu-
lui sdu proiect, sub titlul Despre
Tnsemnatatea si progresul stiin-
telor ; pe cea de a doua intitula-
ta Novum organum, a elaborat-o
numai in parte, iar din celelalte
ne-a lasat doar fragmente,

n continutul ei, filozofia lui
Bacan se dovedeste a fi_materia-
listd, chiar dacid nu intrutotul
consecventa acestei linii filozofi-
ce. Filozoful englez concepe mate-
ria ca existind in mod obiectiv, ca
fiind necreata si |ndestruct|blla
implicind n acelasi timp_misca-
rea ca cea mai importanta trasa-

turd a ei. Fenomenele naturii sint
forme de manifestare ale mate-
riei Tn miscare, inclusiv cele bio-
Iogice.

Tn sistemul stiintelor. Bacon
facea totusi un oarecare loc si
teologiei, considerind ca obiectul
filozofiei I-ar constitui Dumnezeu,
natura si omul.

Metoda baconiand. n elabora-
rea noii metode, Bacon Tnlatura
mai intii vechea logica scolastica,
principiul autoritatii si dogma-
tismul. El considerd c& de-a
lungul  veacurilor, cunoasterea
umana a fost intunecatda de anu-
mite prejudecatl pe care le nu-

meste ,idoli" si care ar fi cons-
tituit totdeauna surse de erori.
Acesti ,,idoli" sint de patru fe-

luri :idola tribus (idolii tribului),
care provin din structura umana
ca atare si se manifesta prin Tn-
clinatia de a judeca lucrurile in
raport cu omul, ceea ce duce la
antropomorflzare idola  specus,
(idolii pesterii), care provin de
la individul ca atare, de la struc-
tura lui mintala si corporala obi-
ceiuri, educatie si de la anumite
imprejurari ;“idola fori (idolii fo-
rului), care Tsi au provenienta in
viata comuna a oamenilor si foar-
te adesea In limbaj ,|dola thea-
tri  (idolii teatrelor) isi au origi-
nea In dogmatizarea unor con-
ceptii filozofice, a unor autori-
tati si mostenlrl teoretice vechi.
Bacon cere, Tn consecintd, Tnlatu-
rarea tuturor acestor rEJudecatl
ca 0 conditie prealabila unei cer-
cetdri cu adevarat stiintifice.

Metoda pe care o propune este
inductia _(inductia  incompletd)
care prezintd avantajul ci plea-

ca de la realitate si tine un con-
tact permanent cu ea El arata
pe larg cum trebuie sa se proce-

TRIBUNA SCOLII

IV. CURENTE ALE GINDIRII
ECONOMICE CONTEMPORANE

28. Caracterizarea generald a
evolutiei gindirii economice.
29. Revolutia  savirsita de mar-
xism n glndlrea economica.
30. Confruntari de idei in gindi-
rea economicd din Romania
in perioada interbelica.

3L Idei si tendinte 1n gindirea
economica contemporana.

deze cu aceasta metoda de tre-
cere de la constatari partiale la
generalizari valabile si — scoate
totodatd in evidentd importanta
cunoasterii prin cauze, ca si ros-
turile practice ale stuntel

Bacon nu a minimalizat apor-
tul ratiunii In cunoasterea natu-
rii, Tn comparatie cu aportul ex-
perlentel empirice, asa cum i s-a
reprosat uneori. Mai_degraba se
poate spune ca el a Tmbinat cele
doud cai ale cunoasterii, compa-
rind pe omul de stunta nu cu
furnica, pentru ca aceasta doar
nmagazineazd si foloseste ceea
ce a Inmagazinat, nici cu paian-
jenul, care-si tese pinza din pro-
priul_sau cap, ¢ cu albina care
aduna materia prima din flori,
dar o si prelucreaza intr-un mod
propriu, transformind-o in miere.

Straduintele lui Bacon de a in-
stitui 0 noud metodd de cunoas-
tere a adevarului, potrivnici ve-
chii metode scolastlce era o ce-
rintd a vremurilor noi, in care
stiintele se dezvoltau substantlal
si sl cautau instrumentele potri-
vite lor pentru a putea patrunde
in adevarurile naturii.

Ideile social-politice ale lui
Bacon. Tn acest domeniu, Bacon
se nfatiseaza ca ideolog ‘al bur-
gheziei ‘In ascensiune. EI” propune
chiar unele solutii menite a duce
la evitarea rascoalelor declansate
de masele populare aflate in mi-
zerie. Retinem 1in acelasi timp
ideea ca trebuie gasit ceva pentru
eliminarea acestei mizerii mate-
riale. BaCon se dovedeste adver-
sar al nobilimii, al perllegqur
al titlurilor si rangurllor consi
derind ca meritul oamenilor tre-
buie apreciat In functie de utili
tatea lor. Aceste idei ale lui Ba
con fsi gasesc explicatia in fap
tul cd el era ideologul clasei bur
gheze, pe atunci o clasd progre
sistd.

3. Rene Descartes (1595—1650)
A fost un alt mare ginditor al
secolului al XVII-lea, care des-
chide drumul rationalismului
modern. Spre deosebire de Bacon

(Continuare in pag. a 7-a)
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Tema ,Curente SI tendinte tn
cultura romaneasca la nceputul
sec. XX" ar trebui sa se predea
la literaturd. Este mai potrivita
0 temd de cultura 1848—1918.
care sa oglindeasca caracteristi-
cile epocii respective : lupta

entru unire, independentd, li-

ertate, democratle etc.

n general temele de cultur3,
atit la istoria universala, cit sia
Romaniei s& reflecte caracteris-
ticile culturale ale epocii respec-
tive, renuntindu-se la Tnsirarea
de multe denumiri, cu reprezen-

tanti ai culturii, ceea ce pina
acum ducea la supraincarcarea
elevilor.

De asemenea, temele de cul-
turd din istoria patriei nr. 49 si
51 sa_fie contopite, astfel ncit
sd reiasa contributia culturii
romanesti la dezvoltarea tezau-
rului mondial al culturii, iar te-
ma nr. 50 sa fie ultima.

_ Este necesar sa se introduca
istoria si In prima etapa a liceu-
lui.

JUDETUL BRASOV

La tematica de istoria Roma-
niei pentru Tnvatamintul de cul-
tura generald este necesara re-
ducerea numarului total de ore
de la 57 la circa 50, pentru ca
un numar de circa 5—6 ore sa
ramina la latitudinea profesoru-
lui pentru ore de recapitulare.

Tematica de istorie universala
pentru invatamintul liceal, este
elaborata in ideea istoriei civi-
lizatiei, cuprinzind teme deose-
bit ‘'de interesante. Totusi, acest
criteriu nu este respectat de la
inceput pina la sfirsitul temati-
cii, pentru ci sint intercalate si

simple lectii ca: ,Renasterea si
reforma”, ,Anul revolutionar
1848, ,Primul razboi mondial"
etc., se impune ca si aceste lectii
sa fie cuprinse in teme de sin-
teze.

n unele cazuri nu se respecta
logica istoricd si cronologicd, ca
de pilda la tema 13 apare ,So-
cialismul stiintific-ideologic  al
clasei muncitoare"”, iar la 20,
tema: ,Proletariatul pe scena
istoriei”, ceea ce practic ar fi
trebuit sa fie invers.

Tematica de istorie a Roméa-
niei pentru invatamintul liceal,
raspunde asteptarilor noastre,
este o tematicad interesantd si
bogata n contiunt.

Consideram necesara unirea
sau apropierea temelor 32 si 36

si anume : ,inceputurile miscarii
muncitoresti si socialiste” si’,,Pa-
trunderea marxismului in Roma-
nia", decalajul ce apare in tema-
tica fiind mult prea mare prin
|nter5)unerea temelor 1 33, 34, 35.
»Civilizatia moderna si progresul
social", ,,Mlscarea de’ eliberare
natlonala n Transilvania"”, ,De-
savarsirea unitatii politice si sta-
tale").

— O situatie similara ntilnim
si intre temele 40 si42; indicam
succesiunea 40 si 42 fiind mai
logicd decit 40 'si 41 (,Crearea
P.C.R. — sintezd a idealurilor de
eliberare sociala si natlonala
,Societatea romaneasca, in pe-
rioada interbelicd).

Consideram necesara introdu-
cerea unui numar mai mare de
teme dedicate Transilvaniei cit
si construirii societdtii socialiste
multilateral dezvoltate)

Se impune, totodata, editarea
manualelor scolare pentru anii
Il si IV In baza actualei tema-
tici.

Prof, emerit

~ MIRCEA T. GEORGESCU

Liceul ,Grigore Alexandrescu",
Tirgoviste

Proiectul de programa privind
predarea_istoriei, supus dezbate-
rii consfatuirilor cadrelor didac-
tice din toamna acestui an, adu-
ce citeva corecturi _reparatorii
fatd de unele masuri anterioare
ce creau acestei discipline, al ca-
rei rol in formarea idealurilor u-
maniste a fost dintotdeauna re-
cunoscut, o situatie destul de pre-
cara. Nota ce prefateaza proiec-
tul cuprinde la rindu-i precizari
utile referitoare la modul de a-
plicare a viitoarei programe.

Tematica ofera o viziune cu to-
tul noud a cursului de istorie pen-
tru Tnvatamintul liceal, scopul
fiind nlaturarea repetdrii teme-
lor cuprinse in programa scolilor
de cultura generala, respectlnd
in acelasi timp, unitatea si_conti-
nuitatea evolutiei societatii pe
plan universal si in cadrul isto-
riei patriei. Tn acelasi timp, te-
mele propuse raspund unui dezi-
derat al Tnvatamintului modern,
predarea istoriei pe probleme,
practica uzitatd Tn Tnvatamintul
superior, la vremea sa, de Nico-
lae lorga. Astfel alcatuita, noua
tematica cuprinde ceea ce e vred-
nic de retinut, anume aportul fie-
carei perioade, al fiecdrei zone
geografice la sporirea mostenirii
culturii materiale si spirituale a
umanitatii, ceea ce ni se pare
mult mai de folos decit cunoaste-
rea, chiar foarte corecta, a unor
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date sau conflicte militare, uneori
fara semnificatii deosebite.

La istoria patrlel se da posibi-
litatea unei mai largi patrunderi
in spiritul istoriei noastre, a par-
ticularitatiloi ei si, In aceIaS| tmp,
a |ntegrar|| acesteia in contextul
istoriel universale, permitind o
mai profunda Tntelegere a unor
evenimente din trecut, o mai cla-
ra orientare asupra evolutiei con-
temporane a Romaniei, ca si a
perspectivelor dezvoltirii ei Vii-
toare.

Pentru a raspunde cit mai bine
telului urmarit, propunem o com-
pletare a programei cu citeva te-
me ce, credem noi, nu pot lipsi
din desfasurarea cursului de isto-
rie_universald. Pe linga tema
,,C|V|I|zat|a greaca in _epoca cla-
sica" socotim necesara si o alta’
»Civilizatia helenistica", fenomen
de dimensiuni majore $I care a
dominat multe secole evolutia u-
nei insemnate zone de la conflu-
enta celor trei continente ale lu-
mii vechi. Formarea temei a 4-a
,,C|V|I|zat|a medievald" credem
ci ar trebui nlocuita cu ,Civili-
zatiile medievale", deoarece sint
deosebiri certe intre diferitele re-

giuni ale lumii cunoscute atunci
De exemplu, civilizatia bizantina
e sensibil diferita de cea a Euro-
pei occidentale, casi de ceaa po-
poarelor orientului extrem. Suge-
ram, de asemenea, sa se formeze
cite 0 tema, mdcar orientativ, si
oentru istoria Americii Latine si
a continentului african, include-
rea lor in programa justificindu-
se prin prezenta tot mai activa s
popoarelor de aici la viata con-
temporana si, mai ales, a legatu-
rilor tot mai strinse dintre tarile
de aici si tara noastra. Chiar no-
tiunea de ,lIstorie universald"
si-ar justifica mai deplin conti-
nutul prin tratarea temelor men-
tionate

Prin ineditul ei in Tnvatamin
tul liceal, noua programa creea
za unele dificultati, sporite si di
faptul ca manualele existente sint
alcatuite pe alte criterii Cu un
plus de efort din partea propuna-
torilor, greutatile vor putea fi de
pasite. Important ramine faptui
ca, predatda dupa noua programa
istoria raspunde mai bine contri
butiei sale la formarea educatie
cetatenesti a elevilor, justificin
du-si locul ce pe drept 1l meritd

in cadrul sistemului instructiv
educational al Tnvatdamintulm
nostru.
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Tainuirea instrumentelor de masura si control. Foto prof. IOAN GHETIU — lasi.

Examinari psihologice

Una dintre metodele cunoscute prin
care se obtin informatii utile despre
diferitele trasaturi psihologice ale per-
sonalitatii elevilor, este metoda teste-
lor sau a probelor diagnostice. Prin
utilizarea acestui instrument se inves-
tigheaza diferitele categorii de aptitu-
dini (generale, speciale senzorio-mo-
trice, intelectuale etc), trasaturile
temperamentale, interesele elevilor,
ceea ce fnseamna ca totul poate fi de
folos tuturor educatorilor Tn aprofun-
darea cunoasterii elevilor, n conse-
cinta, in activitatea instructiv-educati-
va, si implicit Tn cea de orientare sco-
lard si profesionala.

Aptitudinile, interesele, motivatia si
trasaturile temperamentale ale elevilor
sint descifrate. in primul rind, din
performantele pe care acestia le reali-
zeaza si din manifestarile lor compor-
tamentale si de conduitd, investigate
in cadrul activitatilor scolare, extra-
~olare ; la lectii, la lucrarile de labo-
rator, la teze, In activitatea de ate-
lier, In activitatea depusd in cadrul
organizatiilor de pionieri si U.T.C, Tn
munca_cultural-artisticd, In munca pa-
triotica etc.

Informatiile obtinute prin aplicarea
testelor au un caracter complimentar,
oferindu-ne noi puncte de vedere Tn
interpretarea si aprecierea datelor. Ast-
fel, de exemplu, in Unele cazuri sint
elevi cu rezultate slabe la Tnvatatura,
considerati ca incapabili sau cu apti-
tudini reduse. Examindrile cu teste
dovedesc Tnsa ca elevii respectivi au
aptitudini intelectuale bune sau potri-
vite. Aceasta Tnseamnd ca in asemenea
cazuri insuccesul la Tnvatatura se da-
toreste in primul rind unor factori ne-
gativi de natura afectiv-motivationala.
Prin "mfirmare, explicatia greutatilor
trebuie cautata in atitudinea negativa
a acestor elevi fata de scoald, fata de
anumite discipline. in anumite parti-
cularitati temperamentale si afective
ale indivizilor respectivi (instabilitate
emotivd, dezechilibru etc.) sau ntr-un
reNrn de viatd nefavorabil muncii in-
telectuale disciplinate si sistematice.

Valorile reale, posibilitatile uneori

ente ale elevilor nu pot fi evaluate
just decit Tn cadrul unitatii Tntregii
personalitati, ceea ce se realizeaza cu
ajutorul unor metode si procedee com-
plexe. in care trebuie sa fie implicata
si metoda testelor, mai cu seama in
cazurile elevilor care ridica anumite
probleme educative. Aplicarea testelor
este Tnsa si daunatoare, atunci cind
aceasta se efectueaza in mod superfi-
cial, mecanic, fard o pregatire psiho-
Fedagoglcé temeinicd a examinatoru-
ui si fara simtul raspunderii. Sint dau-
natoare rezultatele obtinute prin teste
atunci cind, datoritd unei aplicari ne-
adecvate, deficitare, ele reprezinta in-
formatii eronate, nereale, despre par-
ticularitatile elevilor. Efectul examina-
rii™ cu teste devine nedorit dacd a-
cestora li se acordd prea mare impor-
tanta, daca in loc sa impulsioneze si
sa orienteze munca educativa, dimpo-
trivd au un efect demobilizator asu-
prjtTcducatorilor. Cunoasterea aptitudi-
nilor si a altor particularitati ale per-
sonalitatii are sens social,  uman si
pedagogic numai daca se Tmbina cu
asirea si constientizarea posibilitati-
or reale si a modalitatilor concrete de
dezvoltare a fnsusirilor pozitive ale

personalitatii. Aplicarea testelor tre-

buie sa fie realizata deci in spiritul
conceptiei materialist-dialectice despre
om. in spiritul convingerii despre po-
sibilitatile educarii si perfectionarii ca-
litatilor umane.

Stiinta contemporana a dovedit ca
aptitudinile omului se dezvoltd pe baza
potentialitatilor ereditare, dar aceasta
dezvoltare e determinatd de conditiile
de .viatd, de activitatea cu semnificatie
vitala a omului. Azi se stie precis ca
nenumdrate potentialitati ereditare ale
elevilor ramin nerealizate in aptitu-
dini active, din cauza unor metode
instructiv-educative  insuficiente. n
domeniul orientdrii scolare si profe-
sionale sarcina cadrelor didactice nu
e numai de a cunoaste aptitudinile si
celelalte particularitati individuale ale
elevilor, ci si de a contribui efectiv
prin metodele educative cele mai efi-
ciente la desfasurarea procesului de
dezvoltare a aptitudinilor si a intere-
selor. De exemplu, dacd prin metoda
observatiei, a analizei produselor ac-
tivitatii si prin metoda probelor diag-
nostice (teste) se constata la unii elevi
existenta unor potentialitati pentru
dezvoltarea aptitudinilor si intereselor
matematice, tehnice, literare, stiinti-
fice, artistice etc., atunci vor trebui
luate masurile adecvate pentru a fa-
voriza cit mai mult desfasurarea aces-
tui proces, in asa fel incit elevul sa
nu fie privat de sentimentul satisfac-
tiei autorealizarii si a initiativei pro-
prii.

Examinarile psihologice vor avea un
efect negativ, dacd in urma lor unii
elevi se descurajeaza sau Tisi pierd Tn-
crederea in propriile forte sau daca
altii, se simt intr-o situatie privile-
giata.

Aplicarea testelor cere multa price-
pere si maiestrie, fiindca orice gre-
seala tehnica sau psihologicd a exa-
minatorului poate influenta rezultatul.
Chiar si atitudinea, personalitatea exa-
minatorului au repercusiuni_asupra fe-
lului de a raspunde al subiectilor. Si-
tuatia-test care cuprinde o serie Tn-
treagd de factori legati de situatia data
(de ex. : scopul, momentul examinarii,
personalitatea examinatorului etc.) tre-
buie sa fie de asa naturd, Tncit sa asi-
gure angajarea subiectilor in activi-
tatea de a rezolva problemele respec-
tive. Altfel, lipsa de motivatie sau o
hipermotivatie denatureaza performan-
tele. Testele aplicate trebuie sa fie
bine selectionate. Orice test se aplica
numai dupa ce a fost adaptat la popu-
latia examinata. Un test prea greu sau
unul prea usor nu are valoare discri-
minativa.

De asemenea, probele Tnainte de
aplicare trebuie sa fie validate, adica
sa fie verificate daca ntr-adevar de-
isteazd acele particularitati care au
ost prevazute.

O alta conditie a unui test este eta-
lonarea realizata pe categorii de su-
biecti, pe virste etc.

Rezulta din cele spuse ca adaptarea
sau elaborarea testelor devine sarcina
unor institutii de cercetari sau even-
tual a laboratoarelor psiho-pedagogice
interscolare.

Un moment deosebit de important
in aplicarea testelor consta in inter-
pretarea competenta a rezultatelor ob-
tinute. Performantele realizate nu au
intotdeauna aceeasi semnificatie, ele
trebuie sa fie deci interpretate cu
multd pricepere pentru a descoperi
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factorii  psihologici reali (aPtitudini,
atitudini, interese etc.) care formeaza
suportul lor. Interpretarea justa se
face Tnsd numai prin confruntari si
raportari  multiple ale rezultatelor.
Ponderea cea mai mare in interpre-
tare trebuie sa o aiba confruntarea
rezultatelor obtinute la teste cu da-
tele finregistrate in cadrul procesului
instructiv-educativ de profesorii de
spetqialitate si mai cu seama de diri-
ginti.

Pentru realizarea unei astfel de co-
laborari fructuoase este insa necesar
ca personalul din laboratoarele si ca-
binetele de orientare scolara si pro-
fesionala sa fie Th strins contact cu
problemele concrete ce se ivesc in
scoald, cu realitatea activitatii scolare,
lar Tnvatatorii si profesorii sa-si ridice
continuu nivelul de pregatire nu numai
in domeniul specialitatii lor, dar si
in domeniul psihopedagogie! moderne,
Tnsusindu-si rezultatele pe care psiho-
logia si pedagogia contemporana le-au
realizat.

Profesorul, in actiunea de cunoas-
tere a elevilor, este favorizat si de
posibilitatea studierii produselor acti-
vitatii acestora, sub cele mai diverse

Informatiile

forme de realizare. De la formele cele
mai simple, exprimate prin continutul
rezolvarii temelor de acasa si pina la
realizérile cele mai pretioase toate
ofera material informational legat atit
de posibilitatile elevului, cit si de_tra-
séi[urile caracteriale ale individualitatii
sale.

Aceasta presupune o studiere perma-
nenta a randamentului scolar, pentru
a contribui la o continua Tmbunatatire
a realizarii sarcinilor formative Tin.
munca cu copiii, adolescentii sau ti-
nerii. Randamentul scolar aratd pro-
fesorului In ce masura stradaniile sale
au fost Tncununate de succes, care este
progresul realizat de anumiti elevi, la
care obiect de studiu au facut pro-
grese evidente unii din ei iar even-
tualele regrese sa ducd neintirziat la
analiza cauzelor si la luarea masuri-
lor pentru autorealizarea fiecaruia.

Prin urmare, posibilitatile de cunoas-
tere a elevilor de catre profesor sint
multiple, raminind doar ca fiecare sa-si
dea maximum de interes pentru des-
prinderea la timp a dominantelor in-
dividuale, In vederea initierii de acti-
uni educative, cu largul concurs al
tuturor factorilor interesati.

Cu privire

la lumea profesiunilor

Cunoasterea si autocunoasterea ele-
vilor nu sint decit o parte a actiunii
de orientare scolarda si profesionala.
Pentru a ajuta pe fiecare tinar sa-si
aleaga in mod adecvat scoala sau pro-
fesiunea, sa se realizeze plenar, orice
educator trebuie sad-i Tnlesneasca si cu-
noasterea domeniului profesiunilor, a
cerintelor si specificului lor. Numai
cunoscind reteaua scolara si marea va-
rietate a profesiunilor, tinarul va face
o alegere constientd si independenta
a aceleia care i se potriveste mai bine.

Eumea profesiunilor este vasta si
variata si desigur nu putem avea pre-
tentia de a o cunoaste in toate ama-
nuntele ei. Dar domeniile, sectoarele,
grupele profesionale cele mai impor-
tante trebuie cunoscute si prezentate
elevilor pentru a-i ajuta in optiunea
lor scolara si profesionala.

Fie ca ne referim la sectoare sau
grupe de profesiuni Tnrudite, fie la
ocupatii sau specializari profesionale
individuale prezentarea lor in fata
elevilor trebuie sda urmeze o anumita
schema, un anumit plan. Elevii tre-
buie sa ia cunostinta de ele In mod
cit mai analitic si concret pe nume-
roase cai. Pentru aceasta, de mare uti-
litate este metoda vizitelor la locul
unde se desfagsoara activitatea profe-
sionala respectiva (atelier, fabrica, san-
tier, spital, laborator, scoala etc.), pre-
zentarea de filme documentare sau ar-
tistice, albume, fotomontaje, diapozi-
tive, prospecte, ntilniri cu specialisti
in productie, dezbateri pe teme profe-
sionale, consultatii, seri de Tntrebari
si raspunsuri etc.

Fireste ca. pentru fiecare profesor,
principala cale de a contribui la co-
municarea unor informatii despre lu-
mea profesiunilor, la familiarizarea ele-
vilor cu problemele orientarii scolare
si profesionale o constituie modul fin
care intelege sa predea si, mai ales,
sa-i pregateasca pe scolari in domeniul
specialitatii sale. Orice obiect de n-
vatamint permite si de multe ori
pretinde numeroase si variate apli-
catii  practice, legdturi cu viata pro-
ductiva, incursiuni Tn domenii 1n-
rudite, ilustrari cu exemple convin-
gatoare etc. care favorizeaza discu-
tarea sau semnalarea unor probleme
de orientare scolarda si profesionald,
in mod firesc si organic, nefortat si
superficial. Tehnologia didacticd mo-
dernd (utilizarea modelarii, a descope-
ririi, a metodei muncii in grup, a mij-
loacelor tehnice moderne etc.) usureaza
punerea si solutionarea cu succes a

unor chestiuni de orientare scolara si

rofesionald cum sint : optiunea sco-
ara si profesionald, motivarea alege-
rii, concordanta deciziei cu posibili-
tatile proprii si cu nevoile soclale s.a.,
in asa fel incit la sfirsitul unui ciclu
scolar, la o raspintie, oricare elev sa-si
poata alege motivat drumul care co-
respunde cel mai mult disponibilitati-
lor sale si nevoilor sociale de interes
general.

n urma folosirii tuturor metodelor
si materialelor amintite, cit si_din_dis-
cutiile ulterioare, elevii trebuie sa ra-
mina lamuriti asupra urmatoarelor
probleme :

1. Obiectul, natura activitatii si im-
portanta sociald a ocupatiilor respec-
tive.

2. Aptitudinile cerute Tn Tnvatarea
si practicarea cu succes a_profesiunii
sau grupelor pe profesiuni.

3. Metodele de Tnsusire a deprinde-
rilor de muncd profesionala si durata
pregatirii.

4. Posibilitati de perfectionare, spe-
cializare si salarizare oferite in sec-
toarele ocupationale in cauza.

Datele privitoare la problemele de
mai sus se extrag din monografiile
profesionale existente sau se pot ob-
tine prin studierea personalda a profe-
siunilor, prin anchete si observatii la
fata lccului. Spre a usura munca de
informare a educatorilor n aceasta
privinta, vom dezvolta putin fiecare
din punctele mentionate.

Obiectul, natura activitatii si impor-
tanta sociala a profesiunii se refera
la descrierea sumara a activitatii_pro-
fesionale, a principalelor operatii de
munca si etape; la materiile si ma-
terialele ce se prelucreaza si obiectele
n care sint transformate ; la metodele
si procedeele de lucru (manual, cu
masini-unelte, utilaje, agregate etc.) ;
la natura activitatii predominant fi-
zicd sau intelectuald, sau combinatd,
usoara sau grea, curatd sau mai putin
curatd, continuda sau intermitenta etc.

n dinamica profesiunilor se observa
tendinta naturald a unora de a se dez-
volta, de a primi o pondere din ce in
ce mai mare in economia nationala,
iar a altora, dimpotriva, de a se afla
in declin, de a nu mai prezenta per-
spective de viitor De aceea. In orien-
tarea scolara este deosebit de impor-
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tant sa cunoastem locul grupei profe-
sionale respective in ierarhia ocupa-
tionala din cadrul economiei natio-
nale, pentru a sti pe ce trebuie sa
punem accentul in informarea si con-
vingerea elevilor. Asupra asa-numitei
balante a fortei de munca si a dina-
micii profesiunilor, care difera de la
un judet la altul, se obtin date de
la Directiile judetene de munca, cit
si de la Directia fortei de muncd din

Ministerul Muncii.

Aptitudini cerute Tn Tinvatarea si
practicarea cu succes a profesiunii.
Orice ocupatie se exercitd un tim
anumit in cursul unei zile (de regula
8 ore) si cere o cheltuire de energie
fizica sau psihica, dupa natura sa. in
plus. in orice profesiune sint cerute
anumite aptitudini, adica posibilitati
de efectuare optima a unor operatii
si activitati ale caror rezultate se con-
cretizeaza in bunuri de consum, opere
literare, stiintifice, artistice, de Tnva-
tamint etc. De obicei, capacitatile sau
aptitudinile cerute pentru exercitarea
cu succes a profesiunilor se grupeaza
in fizice si Psihice.

Cerintele fizice sau medicale privesc
in primul rind starea de sanatate,
forta si robustete generald a organis-
mului ' fatd de factorii vatimatori ai
mediului profesional. Se cunoaste fap-
tul ca unele profesiuni se desfasoara
in conditii de microclimat optim. in
incaperi luminoase, spatioase, curate,
bine aerisite, cu efort muscular minim
si cu posibilitatea de mentinere si re-
facere a energiei nervoase etc. Altele,
in schimb, cer un mare consum de
energie fizica si se desfasoara in con-
ditii grele de microclimat: frig, ume-
zeald. curenti de aer. trepidatii, zgo-
mot, aer viciat etc.

in afard de aptitudinile fizice gene-
rale, fiecare profesiune sau grupa de
profesiuni cere anumite aptitudini fi-
zice si fiziologice speciale. Tn felul
acesta diferitele sisteme si organe ale
corpului sint felurit solicitate si tre-
buie sa prezinte capacitati functionale
corespunzatoare Dar nu _toti oamenii
prezintd asemenea capacitatl organice
e masura cerintelor profesionale.
xercitarea n conditii neindicate a
profesiunilor este pagubitoare nu nu-
mai pentru faptul ca se prejudiciaza
calitatea produselor muncii, dar une-
ori se pun in pericol sanatatea i
viata lucratorului si chiar a celor din
jur. De pilda, sint mult apreciate as-
tazi de tineri o serie de profesiuni
din transporturi (aviator, mecanic de
locomotiva, conducator auto etc.), din
industria chimica, textila, metalurgica
etc. in asemenea profesiuni se cere,
intre altele, o functionare cel putin
normala a organului vizual (a vederii
clare si distincte a obiectelor) si mai
Cu seamd cea a  acuitatii cromatice
(a vederii colorate) foarte importanta

in transporturi, in industria textila, in
medicing, Tn picturd, in profesia de
desenator de modele. in hortiviticul-
turd si chiar in agricultura.

Toate aceste stari constituie asa-nu-
mitele contraindicatii pentru nvatarea
si practicarea unor anumite profesi-
uni. De exemplu, persoanele cu debi-
litate pulmonara_ sint contraindicate sa
profeseze ocupatii in aer inchis, viciat,
In curent; cele predispuse la reuma-
tism vor fi_ ferite si practice profe-
siuni Tn frig, umezeald, curent etc,
dupa cum se vor feri de profesiuni care
se executa dupa un orar neregulat,
persoanele suferinde sau predispuse la
boala ulceroasa. .

Nu mai putin importante, din punc-
tul de vedere al succesului profesio-
nal. sint aptitudinile psihice: intelec-
tuale, caracteriale, morale, tempera-
mentale etc. Tn acest sens, existd o
gama nesfirsita de combinatii si gra-
datii, atit Tn ceea ce priveste cerintele
profesionale, cit si Tn privinta varia-
tiei aptitudinilor la diversi indivizi
observati si_examinati de noi.

Studiile ‘facute asupra profesiunilor
precizeaza natura si gradul de parti-
cipare a diferitelor aptitudini fizice
si psihice la diversele operatii ocupa-
tionale si le ierarhizeazd n functie
de frecventd si importanta. Se obis-
nuieste sa se alcatulasca fie tabele cu
cerintele medicale sau psihologice ale

rofesiunilor, cu indicarea aptitudini-
or si gradului in care se cer (infe-
rior, mediu, superior), fie profiluri
psihologice sau psihograme ale profe-
siunilor, unde se prezintd sub forma
de grafic nivelul inferior la care se
admite existenta diverselor aptitudini
fizice sau psihice care e bine sa fie
cunoscute de profesori, parinti si elevi.

Metodele de insusire a deprinderilor
de munca profesionald si durata pre-
atirii. Tn activitatea de orientare sco-
ara si profesionala se pun frecvent
intrebari relative la conditiile de pre-
gatire, perfectionare si specializare in
profesiune, la gradul de instructiune
cerut, limitele de virstd, durata pre-
gatirii etc. Profesorii care se ocupd,
de oirentare scolard si profesionald,
cit si profesorii diriginti trebuie sa fie
lamuriti Tn aceasta privinta, ca sa
oata raspunde competent. Informatii
In acest sens se gasesc in monogra-
fiile profesionale cit si Tn Tndrumatoa-
rele pentru admiterea in licee de
specialitate, scolile profesionale, scolile
de specializare post-liceald si Tnvata-
mint superior, editate si tiparite de Mi-
nisterul Educatiei si Invatamintului.

De un real ajutor Tn munca profe-
sorului 1i sint. Nomenclatorul mese-
riilor si specialitatilor care se prega-
tesc prin invatamintul profesional. No-
menclatorul meseriilor si specialitati-
lor care se pregatesc prin scoli profe-
sionale si ucenicie (unde se primesc
absolventi ai scolii generale de 10 ani)
si prin licee de specialitate

Teren fertil de colaborare
Tntre educatori

Legdtura profesorului  diriginte cu
profesorii de specialitati diferite care
ras?_und de pregdtirea elevilor la dis-
ciplina respectiva este necesard atit
in" cunoagtere cit si n influentarea
favorabilda a dezvoltarii personalitatii
fiecaruia si_a colectivului n ansam-
blu. Aceastd legatura poate avea un
cadru organizat, sub forma discutiilor
la_nivelul consiliului profesoral, sau
prin stabilirea, de comun acord, a unei
date cind se iau in discutie anumite
situatii sau se analizeazd unele cazuri
particulare in cadrul colectivului pe-
dagogic al clasei. Schimbul de pareri
ocazionale dar permanente mareste
sansele cunoasterii la timp a caracte-
risticilor specifice fiecarui elev in
parte. In felul acesta, masurile edu-
cative vor avea 0 acceptie unanimg,
izvorite fiind din analiza colectiva a
cazului.

Colaborarea permanenta cu parintii
elevilor vine 1n intimpinarea evitarii
unor greseli in munca educativa, in

general, si in activtiatea de orientare
scolara si profesionala in special. For-
mele de realizare a acestei legaturi
sint bine cunoscute de cadrele didac-
tice, dar_nu si folosite in egala ma-
surd. Unii profesori, diriginti si _nedi-
riginti, neglijeaza aceasta cerinta ele-
mentara. izvorita din necesitatea obiec-
tivd de a tine o permanenta legatura
cu acei care raspund de modul cum
copiii_lor Tsi petrec cea mai mare parte
din timpul de care dispun Mai exista
diriginti care nu cunosc parintii ele-
vilor si nici n-au cautat ca in doi-trei
ani sa-si satisfaca curiozitatea fireasca
de a vedea unde-i locuieste elevul, ce
conditii de studiu are, cum fTsi petrece
timpul, ce preocupari are etc.
Profesorul are posibilitatea si dato-
ria de a-si aduce contributia la acti-
vizarea elevilor si pe linie de organi-
zatie de copii sau tineret. Educarea
politico-ideologica a elevilor atit prin
orele de specialitate, cit si prin cele
de dirigentie este organic sprijinita si
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completata de activitatile pe linie de
organizatie, pe care oricare profesor
este chemat sd le sprijine. Varietatea
actiunilor Tntreprinse la acest nivel,
permite o descatusare a elevului din
preocuparile oarecum stereotipe de fie-
care zi, oferindu-i prilejul de a-si ma-
nifesta liber individualitatea, unele
interese, aptitudini, capacitati etc.

Pedagogul scolii cu internat, consi-
derat si inteles ea partener activ la
opera educativa a elevilor, poate oferi
profesorului informatii pretioase le-
gate de manifestari, atitudini, calitati,
defecte etc.

Consultatiile date de medic in a-
ceasta postura pot si trebuie sa prein-
timpine luarea unor decizii profesio-
nale improprii.

Cabinetele de orientare scolara si
profesionala si laboratoarele  special
Infiintate in acest scop, care se vor
extinde treptat, in lumina recentei Ho-
tarari privind dezvoltarea Tnvatamin-
tului, stau de asemenea la dispozitia
cadrelor didactice in mai profunda cu-
noastere a elevilor, devenind, totodata,
locuri de _perfectionare a dirigintilor
sub aceasta latura a muncii lor edu-
cative.

ntreaga activitate de cunoastere i
de influentare a elevului se concreti-
zeaza si sintetizeaza Tn Fisa scolara.

IV. Fisa scolara constituie un docu-
ment de lucru, un formular menit sa
consemneze informatiile semnificative
pentru formarea copilului, pentru ori-
entarea sa scolara si profesionald. Ca
forma de prezentare este vorba de un
document in care datele necesare, in-
dicatorii  relevanti pentru imaginea
personalitatii elevului se repartizeaza
pe 5—6 pagini, altemind texte con-
densate, cu tabele si spatii goale 1n-
tr-o aranjare grafica adecvata. Diferi-
te aspecte sau rubrici sint stabilite
prin aproximari succesive, pe baza
experientei scolare si a consultarii ca-
drelor didactice.

Cunoasterea elevului se finalizeaza
intr-o caracterizare de sinteza, preva-
zutd pentru clasele terminale ;: a IV-a,
a VIll-a (respectiv a X-a) si In anul
IV sau V de liceu. Pe parcurs, datele
consemnate in fisa pedagogicd servesc
muncii  instructive si educative cu-
rente, oferind informatiile discutarii
cazurilor si adoptarii masurilor nece-
sare. Modul de utilizare practica a
acestor date tine de cultura psihope-
dagogica a fiecarui cadru didactic.
Pot fiI inserate in formular citeva pa-
gini goale pentru observatii curente Tn
decursul anilor de studiu.

_Cunoasterea elevului,  completarea
fisei se bazeaza, in primul rind, pe

datele observatiei continue, adica pe
acea documentare longitudinald, pe care
urmarirea acelorasi elevi in decurs de
mai multi ani o oferda. Dirigintele cla-
sei nu poate sa cuprinda. in cimpul
Bro riei lui investigatii. Tntreg ansam-
lul de activititi si de manifestari ale
elevului. Tn mod firesc, el se va baza
in completarea fisei pe aprecierile co-
lectate de la celelalte cadre didactice
pentru a reduce din subiectivitatea
unei interpretari  personale. Aprecie-
rea nu este, in fond, decit o conden-
sare a materialului de observatie.

Datele cercetdrilor aratd ca acordul
Tn apreciere este maxim cind este vor-
ba de elevii cotati ca foarte buni si,
de asemenea, la cei slabi, deci la polii
extremi ai reusitei scolare. Concor-
danta evaludrilor este aici de multe
ori de 100%. in schimb, dezacordul
este mare in regiunea mediand a reu-
sitei scolare, Tn primul rind la elevii
mediocri si Tntr-o anumita masura
chiar la cei cotati ca buni. Este de re-
marcat. In aceastda privinta tendinta
profesorilor de a extrapola rezultatul
sau nota obtinutda de un elev sau al-
tul la materia predata de ei drept ma-
sura a inteligentei acestuia.

Alaturi de datele furnizate de pro-
fesori este indicat sa se recurga si la
aprecierile elevilor — persoane care
au acelasi statut Tn grup ca si subiec-
tul evaluat. Este de asteptat ca anu-
mite laturi_ale personalitatii elevilor
sa se dezvaluie mai bine in relatiile
lor reciproce, marturia copiilor furni-
zind astfel un material mai autentic.
Se utilizeaza cu_ bune rezultate tehni-
ca interaprecierii, preconizatd de Gh.
Zapan, precum si ancheta sociomotri-
cd, tinindu-se seama de motivarea a-
legerilor, respectiv a respingerilor.

Datele si aprecierile consemnate n
diferite rubrici ale fisei scolare apar
oarecum disparate daca nu sint con-
densate intr-o formulare sintetica
usor de citit. Se recomandd, n acest
sens, ca In partea finala a fisei s& fie
un set de Indicatori sintetici, reuniti
sub titlul de ,caracterizare", care sa
se detaseze de restul formularului si
sa Tnsoteasca elevul pe o treapta noua
de scolarizare, la bacalaureat, la un
concurs etc. .

Considerate ca niste recomandari de
ordin  general sugestiile de mai sus
pot deveni punctul de plecare al unui
program de lucru adaptat conditiilor
fiecarei scoli. Tn felul acesta, indica-
tiile Plenarei C.C. al P.C.R. din 18—19
iunie 1973 prind viata contribuind
neintarziat la ridicarea calitatii pro-
cesului de Tnvatamint.

Lucrari practice in laboratorul de chimie.



Cum predam
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Laboratorul de matematica

Vorbind despre predarea matematicii
ca dealtfel despre predarea oricarei
alte discipline scolare, nu putem sa nu
semnaldm serioasele ramineri in urma
ale metodologiei didactice privind pre-
darea bazelor stiintelor. Tehnica pre-
darii cunostintelor matematice trebuie
modernizata Tntr-un ritm mai rapid, in
concordanta cu posibilitatile. Tn acest
sens, este necesar ca eforturile noastre
sa rezolve o serie de probleme privind
functionalitatea maxima a cunostintelor
predate, caracterul lor actual si de
perspectivd, caracterul aplicativ si_pro-
ductiv al acestor cunostinte. Sini ne-
cesare eforturi mari pentru dezvoltarea
creativitatii muncii  elevului.  Aceste
preocupari conduc la ideea realizarii
neintirziat in viata scolii a unuia din-
tre principiile fundamentale ale educa-
tiei contemporane : unitatea dintre in-
vatamint, cercetare si productie. Aces-
tui scop trebuie sa-i subordonam, fn
mod necesar modernizarea predarii ma-
tematicii, schimbul de idei si de expe-
rientd de la catedra

Tn ultimii 10 ani, o serie de reviste
care se ocupa de problemele moderni-
zarii Tnvatamintului matematic au n-
ceput un larg schimb de idei pe tema
edificdrii laboratorului de matematica.

O parte componenta
a tehnologiei moderne

Este stiut ca astazi atit stiintele na-
turii, cit si cele umaniste sau de orga-
nizare si conducere a vietii social-
economice solicitd tot mai staruitor, n
activitatea lor proprie, aparatul si
structurile matematicii, modelul mate-
matic. De asemenea, folosirea masinilor
electronice de calcul in productie, Tin
cercetare si in Tnvatamint apropie din
ce in ce mai mult o mare parte din dis-
ciplinele matematicii actuale de pro-
ductia materiald. in acest context, la-
boratorul scolar de matematica devine
0 parte componentd a_tehnologiei mo-
deme a Tnvatamintului, oferind un ca-
dru organizat pentru sprijinirea Tncor-
porarii eéperimentului si practicii  Tn
procesul de studiere si aplicare a ma-
tematicii. El vine In_sprijinul realizarii
principiului  unitatii ntre Tnvatamint,
cercetare si productie, contribuind la
dezvoltarea caracterului formativ si
aplicativ al Tnvatamintului matematic,
la micsorarea decalajului ce mai staruie
inca intre performantele teoretice si
cele practice-aplicative ale tineretului.

Prin intermediul activitatilor din la-
borator, si Tndeosebi al lucrarilor
practice de laborator matematic, tinerii
se vor obisnui sa foloseascd mai activ
cunostintele matematice la modelarea
proceselor si fenomenelor naturii, so-
cietdtii si gindirii, vor corela in mod
eficient stiinta cu productia, vor inte-
lege mai bine necesitatea studiului in-
terdisciplinar. Tn acest mod, laboratorul
de matematica va contribui la dezvol-
tarea conceptiei care aseza J)ractica n
intelesul sdu cel mai larg drept crite-
riu de verificare a adevarului oricérei
teorii. '’

Laboratorul de matematica va permi-
te deci realizarea in practica instructiv-
educativa a unirii caracterului opera-
tional concret cu cel operational for-
mal al cunostintelor matematice, Tnde-
plinind astfel functii cognitive, de in-
vestigatie, verificare si aplicare a stiin-
tei, pentru dezvoltarea cunoasterii, a
productiei si a educatiei muncii.

Conceptul

Notiunea de laborator de matematica
este astdzi asimilatd si Th practica cer-
cetarii sau a productiei din marile in-
stitutii de cercetare sau din Tntreprin-
deri. Existd deosebiri intre aceste labo-
ratoare si laboratorul scolar ?

Laboratoarele de matematica pentru
cercetarea si_pentru experimentul ma-
tematic se disting desigur in raport cu
laboratorul scolar de matematica. Evi-
dent, asemanarile si deosebirile dintre
ele sint legate de sarcinile specifice pe
care le au_de Tndeplinit. Tn desfasura-
rea activitatii de cercetare si aplicare
a matematicii au aparut deja citeva

tipuri de laboratoare, cel de tehnici de
masurare, de tehnici de calcul, de ma-
sini de calcul, ca si cel de mecanica.
Aceste laboratoare au un pronuntat
caracter de specializare 1n aplicarea
matematicii si se Tntilnesc Tn cadrul
unor institutii  specializate, la Tntre-
prinderi sau la unele licee de profil.
Consideram ca pentru scoala generala
si pentru liceul de cultura generalda

este necesar un laborator de matema-
tica de tip polifunctional pentru preda-
rea si aplicarea matematicii. Zestrea
acestui laborator  trebuie sa contina
o serie de elemente care se afla in
echipamentul unuia sau altuia din la-
boratoarele enumerate mai sus. Dota-
rea acestui tip de laborator matematic
trebuie pusa In concordantd cu carac-
terul aplicativ al notiunilor de mate-
matica cuprinse in programele scolare
— pe ani de studii, sau in programele
activitatilor facultative de matematica.
Desigur, dotarea laboratorului  scolar
este complexa, dispunind de o variata
gama de instrumente si modele, plan-
se, programe si masini de Tnvatat, ma-
sini de calcul etc, care sa asigure rea-
lizarea unui invatamint problematizant,
programat si productiv.

Fara sd fi avut laboratoare de ma-
tematica, scolile noastre dispun — fn
cadrul cabinetelor de matematicd — de
0 serie de instrumente si aparate, truse
si planse, care pot fi integrate in zes-
trea laboratorului de matematica. Lis-
ta acestora trebuie Tnsa completata cu
0 gama destul de variatda de aparate si
instrumente, care sa permita realizarea
unor adevarate lucrari de laborator.
Aceasta lista trebuie sa Tnceapa de la
instrumentele geometrice si pina la
masinile de calcul, de la jocul matema-
tic pind la modelarea matematicd, de

la curiozitatile si investigatiile mate-
matice pina la aplicatiile acestei stiinte
in productie.

Subliniem  faptul ca pentru a face
loc laboratorului de matematicd 1in
tehnologia didacticd, sint necesare pro-
iecte de constructie sau amenajare,
echipament de laborator, fise pentru
lucrarile de laborator.

Un laborator
de matematica in fiecare scoala

Da! Toti elevii, absolventi ai scolii
generale sau ai liceului de cultura ge-
nerald, trebuie sa asimileze in cultura
lor matematica si functionalitatea aces-
teia. Consideram necesar ca fiecare
unitate scolard sa se preocupe de stu-
diul, amenajarea si dotarea laborato-
rului de matematica, asa cum se pre-
ocupda de dotarea si dezvoltarea func-
tionalitatii.

Evident, scolile pot fi sprijinite 1in
realizarea laboratorului de matema-
tica prin publicarea de cdtre Ministerul
Educatiei si Tnvatamintului a unor do-
cumentare pentru activitatea laborato-
rului de matematica si a unor proiecte-
tip de construire sau de amenajare a
acestui laboratar. Tn acest sens, scolile
vor primi, Tn cursul acestui an scolar.

Dramatizarea faciliteaza
Tnvatarea limbilor straine

A Tnvdta sa vorbesti o limba straina
Tnseamna mai mult decit a Tnvata vo-
cabularul si gramatica limbii respecti-
ve. Un vorbitor strain poete pronunta o
propozitie care, desi perfecta prin cu-
vintele ce le contine, poate ti incom-
prehensibila vorbitorului nativ. Aceasta
se Intilmpla pentru ca vorbitorul strain
nu a dat intonatia, accentul sau ritmul
caracteristice limbii respective. Profe-
sorii isi_dau seama de importanti rit-
mului si intonatiei Tn vorbire si el pre-
zintd propozitiile model ale lor cu un
oarecare sentiment dramatic. Ei pot
chiar exagera unele caracteristici pen-
tru a fi siguri ca elevul e constient de
ele. Ei pronunta propozitiile asa cum
trebuie spuse n situatia realda de viata.
Pronuntarea dramaticd  Tncurajeaza
elevul 'sa accepte constructia ca una
ntr-adevar existenta si nu ca o idee
abstracta, creata pentru ora de limba
De aceea, una dintre cele mai intere-
sante si utile activitati, din acest punct
de vedere, pe care profesorul o poate
oferi elevului e dramatizarea.

Daca profesorul este gata sa consa-
cre 0 mare parte din timpul sau si
mult efort acestei sarcini, el poate for-
ma un cerc dramatic Tn scoald, ceea ce
va furniza o mare cantitate de ,free
English" (engleza libera) atit pentru
elevii ce iau parte la piesa cit si pentru
restul elevilor (ce formeaza auditoriul).

Am condus un astfel de club 1n
scoala in care predau. ldeea crearii lui
ne-a fost furnizatd de o lectie cu tema
~Who is guilty" la Forsayte Saga
(anul VII1 de studiu). Parerile elevilor
erau atit de Tmpartite Tncit am hotarit
sa ncropim un ,proces" — lucru ce
s-a facut intr-un _timp neasteptat de
scurt si cu o placere nebanuita din
partea elevilor — cu toate ca erau 1n
pragul examenului de admitere in inva-
tamintul superior si. mai mult, elevi ai
unei clase speciale de matematica. Con-
tributia mea la acest ,proces” a fost
minima (distribuirea rolurilor, indica-
tii generale asupra desfasurarii actiunii,
costume). Rezultatul a intrecut cu mult
asteptarile mele : cu toti devenisera
actori, iar schimbul de replici devenise
un duel. Aceasta a fost doar Tnceputul.
A urmat un spectacol ,Femeia n lite-
ratura engleza" cu ocazia Zilei femeii.
Ciritece, poezii, dialoguri din operele
studiate de elevi la clasa (Hamlet, Sons
and Lovers, Mourning Becomes Elec-
tra etc) au format delectarea specta-
torilor si a interpretilor.

Cred ca selectionarea temei sau piesei
este 0 parte importanta a sarcinii pro-
fesorului. Este putin probabil ca elevul
sa poata interpreta un rol din Shakes-
peare, insa el va arata cu siguranta
mult interes pentru ceva modern, usor
de Tnteles. Shakespeare este minunat,
dar engleza lui nu este ceea ce folosim
noi astazi Tn conversatia de fiecare zi.

Vom alege deci ceva ce se va potrivi

nevoilor de conversatie zilnica a elevu-
lui. Scolarul va citi piesa, va cauta cu-
vinte noi, iar apoi vom discuta impre-
una (loc. timp, scop, mesaj, autor). Una
din caile care au antrenat si m-au
ajutat foarte mult in dramatizare a

fost folosirea improvizatiei. Pentru a-1
ajuta pe elev sa improvizeze cit mai
mult, eu am proiectat o situatie gde
preferat una cu conflict), apoi am ales
elevii pentru a interpreta scena. Aces-
tia, bineinteles, nu aveau un rol scris,
asa ca erau

pe care sa-1 memoreze,

o lucrare pentru edificarea laboratoru-
lui si @ muncii in laborator: ,Laborato-
rul de matematica". Aceasta lucrare va
stimula initiative, realizari si schimb de
opinii, care vor contribui la cresterea
performantelor teoretice si tehnico-apli-
cative ale tineretului scolar. Privind do-
tarea laboratorului de matematica, con-
sideram necesar, In primul rind, ca n-
treprinderile de material didactic sa a-
simileze in productie de masa o serie
de aparate, truse, masini si tehnici ne-
cesare desfasurdarii experientelor de la-
borator matematic.

Publicatiile de specialitate ,Gazeta
matematica“-B si ,Gazeta matemati-
ca"-A, pot si trebuie sa-si aduca spri-
jinul prin lucrdri si rubrici destinate
activitatii laboratorului de matematica,
in al doilea rind, consideram ci la
amenajarea laboratorului de matemati-
ca isi pot aduce o serioasa contributie
colaborarea scolii cu intreprinderile de
patronaj, munca tehnico-productiva din
atelierele scolare si din ntreprinderi,
comitetele de parinti de pe linga scoli.
Actiunile pe linia Tnvatamintului pri-
vind pregatirea si perfectionarea cadre-
lor didactice trebuie sa includd in
planul lor de munca o serie de initia-
tive care sa contribuie la asigurarea
eficientei activitatii in laboratorul de
matematica.

Prof, emerit GH. N. RIZESCU
Liceul ,Dimitrie Cantemir”,
Bucuresti

obligati sa foloseasca propriul vocabu-
lar. Acest procedeu da elevului posibi-
litatea sa gindeasca singur, sa se ex-
prime, prin propriile_cunostinte. n en-
gleza. in acest fel, intreaga clasa este
implicatd in activitate De obicei am
folosit aceeasi situatie, de improvizatie,
eu mai multe grupuri de elevi din cla-
sa. Procedeul ajuta la dezvoltarea ima-
ginatiei scolarilor. Este bine ca. pentru
toate acestea, instruirea sa se faca 1n
engleza.

Toata aceasta activitate, ncepind cu
alegerea temei sau piesei, trebuie sa se
bazeze mult si pe amuzament. Am con-
statat ca prezenta sau numai absenta
acestei calitati face din clubul drama-
tic un succes sau un esec.

Prof. STELUTA ISTRATESCU
Liceul ,N. Balcescu", Pitesti

iiimimim

Catalogul si nota elevului

Catalogul ramine, cel putin deocam-
datd, un indispensabil document oficial
si un auxiliar inca pretios al dascalului,
un mijloc de ilustrare a modului Tn
care elevii s-au achitat la clasd de n-
datoririle lor scolare.

Greseala care pindeste uneori folosi-
rea catalogului Tncepe abia atunci cind
lipsa de tact, simplismul, altauri de su-
biectivismul si formalismul didactic ris-
ca sa faca din catalog o sperietoare
pentru scolari ; cind autoritatea profe-
sorului nu mai este conferita de calita-
tile lui, ci de ,documentul” pe care
acesta 1l tine sub brat.

n fond, doar umplind functionares-
te casutele dreptunghiulare, cu absente
si note, si calculind contabiliceste pro-
cente si medii, anevoie se poate obtine
oglinda fidela a individualitatii unui
elev ori a unei clase, care e mult mai
complexa, mai dinamica si mai plina
de nuante decit rezultd din niste sim-
boluri conventionale.

Catalogul nu poate fi argument su-
prem in actiunea educativa si nu are
un scop Tn sine.

Eliberarea totala si definitiva a lec-
tiilor si activitatilor scolare de rigidi-
tate si Tnchistare, apropierea lor de o
munca didactica vie, degajata, multila-
terala — adaptata naturii practicii so-
ciale contemporane si psihicului tine-
retului de astdazi — implica reconside-
rarea functiei catalogului — transfor-
marea lui dintr-un fetis pedagogic Tn-
tr-un document scolar cu o functie
pregnant formativa. Aceasta impune nu
numai utilizarea ponderata, plina de
tact si_sprijinitd pe convingere a cata-
logului. Alaturi de el, poate juca un
rol instructiv-educativ  folosirea la
lectii si activitati, de cétre toti profe-
sorli, a fisei de caracterizare psiho-pe-
dagogicd a elevilor, care ofera date
despre posibilitatile reale, randamentul
scolar si caracteristicile personalitatii
elevului.

Citeva cuvinte despre nota.

Elevul nu are nevoie de nota doar in

catalog ( si Tn carnetul sau), ei si 1n
constiinta sa. El nu trebuie sa Tnvete
pentru nota, Tnsa are dreptul la satis-
factia notei pentru munca sa. Nu carac-
terul stimulativ sau punitiv al notei,
ci masura In care ea exprima o apre-
ciere obiectiva consolideaza prestigiul
profesorului.

Notarea cunostintelor este intr-ade-
var un privilegiu al profesorului, insa
problema notarii nu e o chestiune per-
sonald, de care el sa n-aiba de dat so-
coteald nimanui. Prin acordarea unui
numar corespunzator de note inca de
la Tnceputul trimestrelor — socotim —
dispare pentru elevi fetisismul notei ;
cu conditia ca profesorul sa nu se simta
~obligat" sa dea, cu orice pret, cit mai
multe note mici la Tnceputul anului,
spre a-i avea pe elevi ,in mind". Rit-
micitatea si justetea notarii sint obli-
gatii de baza ale profesorului. Este ine-
chitabil ca, la acelasi obiect, un elev sa
aiba n catalog 5-6 note intr-un tri-
mestru, iar altul numai 2 sau 3. Consi-
deram gresita si ascultarea ,,in tromba"
a acelorasi elevi, mai multe lectii con-
secutive, pentru ca acestia sa fie apoi
parasiti pina la sfirsitul trimestrului.
Daca vom pune cu prea mare usurinta
note de 2 si 3 si se aduna un numar
ridicat de astfel de note, situatia
elevului respectiv e pecetluitda. Si este
foarte grav cind el Tnsusi o considera
ca atare. Tot astfel, sistemul ascultarii
~la cerere", practicat pe la finele tri-

mestrului sau_ anului scolar pentru
,,|ndreptarea situatiei” _sistem care
Tncurajeaza lenea — trebuie Tnlaturat.

Credem ca nota scolara si-ar ntari
valoarea formativa dacd, cu ocazia ve
rificarilor curente, nu ar fi neglijat nici
volumul global de cunostinte la disci-

plina respectiva (si la celelalte disci-
pline), nici raspunsurile, bune sau rele,
pe care elevul le-a dat la alte lectii,
cind nu a fost notat.

Prof VALERIU C. NESTIAN
Podul lloaiei. jud. lasi
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PROIECTUL PROGRAMEI DE LIMBA ROMANA PENTRU CLASELE I-VID

Asa dupa cum subliniam in numarul trecut al revistei noastre, pro-
iectul programei de limba romana a suscitat un viu interes printre
Tnvatatorii si profesorii care predau aceasta disciplind, concretizat prin-
tr-un marc numar de observatii si propuneri sosite pe adresa redactiei.

Cea mai mare parte din articolele primite au fost

ublicate. incheiem

in acest numar dezbaterea noastra, publicind o ultima interventie, pe cea
a prof. univ. dr. Sorin Stati. Mentionam ca 1n ultimele zile au mai sosit
articole pe marginea proiectului de programa de la Tnvatatorii Maria
Pop si Mihai Pop, de la profesorii Traian Mirzea, Traian Ciobanu, Ovi-
diu Visan, Liviu Avram. Toate vor fi trimise directiei, invatamantului
E)rescol’ar si general obligatoriu” din Ministerul Educatiei si Invatamin-
ului. De asemenea, sugeram si celorlalte cadre didactice, care nu si-au
exprimat Tncd punctul de vedere si vor sa o iacd, s& se adreseze direc-

tiel amintite.

Redactia va reveni asupra proiectului de programad cu aprecierile
comisiei care a redactat-o, in momentul cind aceasta va stabili care
din propunerile reiesite din dezbaterea noastra vor fi adoptate.

Studiul

limbii

romane

n scoala de cultura
generala

Publicarea in ,Tribuna scolii" (nr.
104 si 104) a proiectului programei de
limba romana pentru clasele 1—VIII a
adus in plina actualitate o problema
veche, dar de interes permanent, a Tn-
vatamintului nostru : cum trebuie con-
ceputd si organizatd predarea limbii
romane ca sd dea rezultatele asteptate
si necesare (din punct de vedere social
si national). De importanta extraordi-
nard a acestui obiect de studiu nu se
indoieste nimeni, si iarasi nimeni — in-
diferent de gradul de competentd — nu
se poate declara deplin satisfacut de
felul in care scoala izbuteste sa se a-
chite de obligatiile_ce-i revin de drept
in aceasta privintd._ Nu sint numai
profesorii de romanad care observa eu
nemultumire cite greseli de vorbire si
de scriere persista si cistiga teren si
citi tineri, cu diploma de bacalaureat
sau chiar de licenta, le comit si le ras-
pindesc. Exista — din fericire — un larg
si_intens curent de opinie contra ex-
primarii incorecte, izvorit din strave-
chea dragoste de limba a poporului
nostru, din pasiunea sa mereu vie de
a-i apdra frumusetile si bogdtia. Tn
fata renomenelor negative, reactia cri-
tica Tmbraca adesea si pe drept cuvint
forma intrebarii : Asemenea greseli nu
puteau fi extirpate pe bancile scolii ?

Fara Tndoiala ca ar fi putut fi ex-
tirpate, daca eficienta sutelor de ore
de limba romana ar fi cea dorita si fi-
reascd. Dacd activitatea didactica ar
recurge la cele mai potrivite procedee
de formare la elevi a deprinderii de
a-si_ exprima — cum_citim in recentul
proiect de programd — ,cu usurintd
gindurile, ideile si sentimentele, corect,
intr-un mod ordonat, logic, coerent si
concis".

Au fost discutate Tn repetate rinduri,
mai ales in ultimii ani, programele si
manualele, au fost criticati si profeso-
rii. Elaborarea gramaticii Academiei,
publicarea multor carti si studii de teo-
rie lingvisticd si de metodica au_dat
tot mal mare consistenta ideii ca n
predarea limbii romane trebuie sa se

roducd Tnnoiri substantiale. Au avut
oc dezbateri intre cei direct interesati
Si s-au organizat sesiuni stiintifice si
consfatuiri. Totusi saltul calitativ pre-
conizat nu s-a produs incd si se pare
ca va mai trebui sa-1 asteptam un
timp, nimeni nu poate spune cit. Pu-
blicarea noului proiect de programa ca
si discutarea lul de catre invatatori si
profesori in paginile ,Tribunei scolii”,
sint fapte pozitive pe care le-as numi
semne bune. Aprecierile conciudente
sint premature, caci trebuie vazute ma-
nualele noi si rezultatele lor practice
in viitorii citiva ani. Pina atunci ne
putem permite doar unele judecati pro-
vizorii, unele sperante frumoase si ci-
teva Tndoieli generate de lectura pro-
iectului supus discutiei. L-am numit
mai sus ,noul proiect de programa" si
cred ca toti l-am vrut nou nu numai
n sensul de ,cel mai recent". Noutiti
exista, fara Tndoiala ;. nu multe, dar
macar citeva sint binevenite si deschi-
zatoare de drumuri frumoase si rod-
nice ;

LA Tnvata gramatica nu Tnseamna a
memora definitii si reguli, ci a forma
capacitatea si deprinderea elevilor de a
folosi cunostintele in vorbire si scris".
.Pe primul plan trebuie sa apard fap-
tele de limba si nu regulile abstracte".
Pe copii Ti asteapta deci fericirea de a
nu mai memora definitii lungi, adesea
ininteligibile si aproape totdeauna fara
folos practic. Afirmarea consecventa a
caracterului practic-aplicativ apare ca
o0 adevaratd binefacere.

~Corelarea permanentda a gramaticii
cu vocabularul, fonetica, ortoepia, orto-
grafia si punctuatia”. Pina acum, cu-
nostintele dobindite in scoald se redu-
ceau in general la morfologie si sin-
taxa, ,situatie cu consecinte negative
Fentru Tnsusirea limbii roméne n scoa-
a, pentru dezvoltarea si formarea de-
prinderilor de exprimare corectd, orala
si_scrisa".

Predarea nu va avea 1n vedere, ca
pina acum, numai limba literaturii ar-
tistice, ci toate stilurile limbii romane,
Tn mai multe locuri, proiectul repeta
urmatoarea recomandare : ,Pot fi com-
parate, din acest punct de vedere, tex-
te beletristice cu texte stiintifice sau
publicistice”. Se aminteste de mai multe
ori necesitatea consideratiilor stilistice
si faptul acesta Tl trecem printre nou-
tatile cele mai Tmbucuratoare.

Justetea acestor declaratii de princi-
piu este evidentd si_a fost relevata cu
satisfactie de participantii la dezbate-
rea din ,Tribuna scolii”. Pare indrep-
tatit si principiul tratdrii concentrice
a materiei — care nu_ e nou —, mai
ales ca apare Tnsotit in preambul de
corectivul ,dar fara repetari inutile",
Tntre preambul si continutul propriu-
zis al proiectului exista insa o contra-
dictie surprinzdtoare si foarte nepla-
cutd, semnalata si ea in cadrul dezba-
terii ; repetarile abunda si utilitatea
lor nu se vede. Se pierd astfel multe
ore care ar fi putut fi afectate multor
cunostinte necesare, acum absente din
programa, si efectul negativ cel mai
neinsemnat este desigur plictiseala ele-
vilor. Despre o evitare reald a ,re-
petérilor inutile” se poate vorbi numai
In legaturd cu programa de clasa a
VIll-a, pentru care se prevad numai
sintaxa si (de mult doritele) ,cuno-
stinte elementare despre originea si e-
volutia limbii romane". in schimb, in

clasa a Vil-a, cea mai afectata de re-
luarile fara rost, elevii vor suporta 18
ore de morfologie, ca sa invete ca nou-
tati numai substantivele colective, pro-
numele de ntarire si nehotarit, nu-
meralul adverbial, verbele impersona-
le, adverbele relative si locutiunile, si
13 ore de sintaxa propozitiei, unde sin-
gurele notiuni necunoscute sint subiec-
tul inclus, propozitia fara verb si doua
feluri de complement circumstantial
(cauza si scop). Renunt la alte exem-
ple Tn acest sens, trimitind la inter-
ventiile participantilor la dezbatere.

E probabil ca in clasele 11I—IV repe-
tarile cerute de proiect se vor dovedi
folositoare, dar as recomanda elimina-
rea lor radicald in clasele mari. Limi-
tindu-ne la gramatica, programa de
clasa a V-a ar putea fi consacrata mor-
fologiei esentiale (urmind ca formele
mai rare, mai putin frecvente n lim-
baljul de toate zilele, tipice pentru sti-
lul inalt" si textele beletristice, sa fi-
gureze la clasa a Vil-a: de exemplu,
viitorul anterior, conjunctivul perfect,
flexiunea pronumelui relativ, problema
delicata a locutiunilor etc.). Tn clasa
a Vl-a s-ar da elementele de baza ale
sintaxei propozitiei fgi_cu_aceasté oca-
zie s-ar realiza implicit si o recapitu-
lare a morfologiei cuvintelor flexibile),
intr-a Vil-a o sintaxa elementard a
frazei, pentru ca in clasa a Vlll-a sa
se predea notiunile si constructiile mai
dificile si mai pretentioase din intrea-
ga sintaxd — completare a materiei
predate in cele doua clase precedente.

Ramine, fara indoiald, o obligatie a
profesorului sa reia oricind o problema
de fonetica, de gramatica sau de voca-
bular, daca situatia particulara a cla-
sei 0 cere si e de datoria lui sa verifice
foarte des cunostintele predate Tn alti
ani, dar nu sub forma unei succesiuni
de ore n care s& reexpuna _capitole n-
tregi de materie cunoscutd, cu doua-
trel noutati abia perceptibile de catre
elevi.

Daca se renuntd la nefericitele re-
ludri, ramin disponibile foarte multe
ore, insuficiente totusi pentru cite lu-
cruri au fost trecute cu vederea de
noua programa. Enumerarea si, mai a’es,
justificarea lor cer mult spatiu. Nu
stiu cit sa insist asupra lor, din lipsd de
informatii privind materia ce urmeaza
a fi predata in clasele IX si X, in ca-
drul Tnvatamintului obligatoriu de zece
ani. Tn preambul, autorii proiectului
afirmd ca studiul limbii roméne se in-
cheie cu clasa a VIll-a, dar sper ca e
vorba de o opinie strict personala, cu
care ma grabesc sa ma declar n cel
mai violent dezacord.

Ce lipseste din proiect?

Tn partea de gramaticd omisiunea
cea mai izbitoare (as spune chiar ului-
toare) afecteaza propozitiile circum-
stantiale. Lipsesc urmdatoarele specii de
uz curent : propozitiile conditionale,
concesive si consecutive. (in schimb nu
lipsesc comgletivele indirecte si predi-
cativele !). atare greseala, desi foar-
te grava, e usor de remediat; mult
mai Tncurcata e nsa situatia lectiilor de
vocabular, pentru care proiectul da

prea putine sugestii autorilor de ma-
nuale. (In plus, unele indicatii nu se
dovedesc bine inspirate ; vezi, de pil-
da, predarea in clasa a V-a a antoni-
melor, in clasa a VI-a a sinonimelor si
omonimelor si in clasa a Vil-a a po-
lisemiei, cu toate ca — asa cum s-a a-
ratat in cadrul dezbaterii — aceste
fapte lexicale nu trebuie izolate unele
de altele). E evident pentru oricine ca
lexicul a ramas, In continuare, Cenusa-
reasa lectiilor de limba romana, desi,
daca este sa plecam de la observarea
vorbirii actuale, cel mai mult~ne su-
para tocmai aspectele negative de vo-
cabular : folosirea improprie a unor
termeni, cuvintele repetate ca un tic si
oale de sens, termenii de argou, neo-
ogismele stilcite, necunoasterea dife-
rentelor stilistice dintre sinonime, i)re-
tiozitatea si ..cultismele” (de timpul a
servi In loc de a minca), bagajul lexj-
cal foarte redus etc. in orele consacr™
te vocabularului ar fi mult apreciate
de cétre elevi unele explicatii etimolo-
gice, care i-ar familiariza cu notiuni
importante ca : evolutia limbii, impru-
muturile lexicale, refat,ia strinsa lim-
ba-societate etc.

n general, aspectelor stilistice li se
da importanta cuvenita numai n... in-
troducere, iar autorii par sa ignoreze
numeroasele cercetari recente Tn acest
domeniu si sa fi uitat ca dispunem de
masiva lucrare clasica a academicia-
nului locgu lordan  ,Stilistica limbii
romane".

Se vorbeste, tot in introducere, de
formarea unei exprimari ordonate, lo-
gice, coerente si concise, dar n-am ga-
sit Tn proiect ore consacrate redactarii
unei scrisori, a unei cereri, a unui re-
zumat, regulilor de formulare a unei
definitii sau de construire a unui ra-
tionament, combaterii  anacolutului, a
constructiilor pleonastice, a stereotipiei
sintactice. Lipsesc, de asemenea, expu-
nerile sistematice, fireste la un nivel
elementar, asupra stilurilor functionale
ale limbii. Nu sint nici inutile si nici
prea ,grele" cunostintele despre felul
In care trebuie s& se desfasoare un
dialog sau despre politetea Tn vorbire
(care nu se reduce la utilizarea prenu-
melor de politete, dealtfel destul de
complicatd Tn romaneste).

Mai ales cei care predau roméana in
mediul rural trebuie sd tind seama de

existenta regionalismelor din toate
compartimentele limbii, si Tn privinta
aceasta proiectul nu le ofera nici un
ajutor.

Tnchei aceste observatii generale cu
regretul ca aprobarea programei in for-
ma actuala ar consemna inca o data
separatia dintre gindirea teoretica a
lingvistilor romani_si practica studierii
limbii in scoald. Din sutele de studii
si volume de lingvisticd moderna apa-
rute la noi, autorii proiectului n-au
retinut nimic. E totusi greu de crezut
ca, mentinindu-ne in hotarele rigide
ale traditionalismului, vom realiza pro-
grese spectaculoase.

Prof. univ. dr. SORIN STATI

Lectie in laboratorul fonetic al Liceului nr. 2 din Radauti

jfc.



Itinerare editoriale

Aparutda «ub egida Inspectoratului
scolar si Casei corpului didactic din
Arad, masiva culegere de studii intitu-
lata ,Catedra" vine sa demonstreze e-
fervescenta muncii de cercetare si stra-
daniile oamenilor scolii de pe meleagu-
rile aradene pentru continua lor per-
fectionare, pentru ridicarea pe o treap-
ta superioara a Tnvatamintului.

Volumul se remarca nu numai prin
numarul sporit de pagini (peste 400), ci
si prin varietatea si multitudinea pro-

lemelor abordate, prin tinuta sobra si
competenta in care sint elaborate cele
mai multe dintre studii.

n capitolul ,Perfectionarea tehnolo-
giei didactice”, cadre de specialitate,
cu 0 bogata experienta la catedrg,
dezbat In profunzime si adeseori din
unghiuri originale de vedere teme ca:
sUtilizarea jocurilor didactice pentru
dezvoltarea vorbirii la prescolari” (Ma-
ria Tomov) ; ,Utilizarea categoriilor de

TN nnnmi

Ing. Gh. Pozdirca,

structurd si functiune Tn explicarea cu-
nostintelor de istorie in liceu" (Nicolae
Rosut) ; ,Comentariul in cadrul lecti-
ilor de literatura”  (luliu_ Lucaciu) ;
JAspecte ale educarii_atentiei la sco-
lari* (Alexandra Bazili) etc.; iar in
capitolul ,Investigatii in mediul rural"
sint redate cercetarile cu privire la
lexicul unor sate din jurul Aradului,
intre factorii de educatie ai_acestora,
sau este creionat ,profilul institutio-
nal” al unei scoli (Scoala generald din
Frumuseni).

Un loc aparte in cuprinsul volumu-
lui ,Catedra” 1l ocupa capitolul ,Stu-
dii de istorie locald", Sint, in total,
sase lucrari de o certa valoare istorica
aducind fiecare contributii substantiale
la cunoasterea fostelor institutii de Tn-
vatamint si cultura din aceasta parte a
tarii, la clarificarea unor probleme pri-
vind luptele muncitoresti din trecut.
Semnatarii acestor studii (profesorii_:
Eduard Gavanescu, Vasile Popeangd,
lulian Negrila. Anton Uica, Alexandru
Roz si Eugen Gluck), de virste si spe-
cialitati diferite, sint deja cunoscuti u-
nui cerc destul de larg de cititori, fie
din coloanele unor publicatii la care
colaboreaza frecvent, fie din alte lu-
crari pe care si-au nscris numele. Tn-
tre ei, se disting fara Tndoiala, primii
doi, ale caror studii: ,Scolile roma-
nesti din regiunea Aradului in anii re-
volutiei de la 1848—49* (Eduard Gava-
nescu) si ,Aradul in noiembrie 1918
(V. Popeangd) vadesc si de aceasta
data o vasta culturd, pasiune si pro-
funda familiarizare cu temele propuse.
Sumarul volumului (avind coordona-
tori pe V. Popeangd, |. Lucaci si M.
Tomov) este ntregit de capitolele :
~Probleme ale organizarii activitatii
scolare" si ,Critica si bibliografie" ca-
rora li se rezerva un spatiu mai re-
strins.

R. DIMITRIE

THERRRRRRnnnnnnnnnnnnygnnnmnm

prof. Pelaghia Popescu, ing. Constantin Mocanu :

Munca educativa

T Tnvatamintul

profesional

E.D.P, 1973

Pornind de la ideea cd edueatia ti-
nerilor muncitori trebuie integral rea-
lizata in timpul scolarizarii si de aceea,
n chiar procesul instruirii  profesio-
nale, autorii au gasit si cea mai buna
solutie, demonstrind, pe baza unei ex-
periente concrete, ca esenta muncii e-
dwrttlive in invatamintul profesional
constd in a da tinarului muncilor dem-
nitate umana si constiinta valorii pro-
fesiunii sale Tn contextul social si na-
tional.

Lucrarea se adreseaza indeosebi per-
sonalului tehnico-ingineresc din Tnvata-
jtftilntul profesional, care nu a beneficiat
de o pregdtire pedagogica si psiholo-
gica sistematica. Dar, avind o indelun-
gatd experienta didactico-educativa si
Vim larg orizont teoretic, autorii depa-
sesc acest obiectiv. Lucrarea este un
excelent ghid al muncii educative din
toate categoriile de scoli profesionale si
un reusit compendiu de pedagogie ci-
vico-morald, util Tntregului  personal
didactic.
O Introducere, urmata de patru ca-
pitole, de o bibliografie selectiva si ci-
teva anexe, Tnsumind pe ansamblu

circa 130 pagini, formeaza continutul
lucrarii. ldeea centrald este aceea ca.
indiferent de tipul si gradul scoliji, de
Brofesiunea data, tinerii muncitori tre-
uie pregatiti, sub raport profesional,
ideologico-politic, civic si moral la ni-
velul exigentelor viitorilor —muncitori
ca membri ai clasei celei mai produc-
tive si cu rol conducator in stat. De
pe acest Tnalt palier, sint cercetate par-
ticularitatile, obiectivele, continutul,
planificarea si metodologia muncii e-
ducat.ive Tn scolile profesionale. Referi-
tor la fiecare din aceste patru proble-
me (capitole), cititorul va gasi o foarte
clara si logica expunere a principiilor
si chestiunilor aferente, Tnsotite de
exemple sugestive si, nu de putine ori,
emotionante prin caracterul lor veridic,

n intregime, lucrarea infirma pare-
rea ca printr-o buna pregatire de spe-
cialitate cineva poate fi si bun profe-
sor sau educator. Autorii demonstreaza
ca nici bunul simt si nici talentul na-
tiv nu sint suficiente pentru a putea
ordona toate actele noastre paideutice
n lumina marilor idei ale pedagogiei
contemporane, cum sint educatia per-
manentd, continuitatea muncii educa-
tive In toate mediile prin care trec co-
piii si tinerii, masura justd, transfor-
marea unui act de instruire tehnica n-
tr-un mijloc al cultivarii umanismului
si patriotismului.

Cele citeva anexe (planse) de la sfir-
sit. cuprinzind planificarea muncii e-
ducative la o clasa de elevi (mecanici
agricoli) in anii 1969 70 si 1970/71. re-
prezintd o veritabilda parte aplicativa a
lucrarii. Orice educator (diriginte) ga-
seste Th aceste anexe un cadru organi-
zatorico-metodic de natura sa-l ajute
sa sesizeze, sa ierarhizeze si sa rezolve
judicios problemele educative specifice
clasei pe care o conduce.

Prof. ION ROMAN
lasi
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Perfectionarea pregatirii
cadrelor didactice

Dezbatind o problema de intensa ac-
tualitate si arie de cuprindere mondiala,
lucrarea ,Pregatirea psihologicd, meto-
dica si practicd a studentilor pentru
viitoarea activitate instructiv-educati-
va“ aparutd cu sprijinul Uniunii Sindi-
catelor din Tnvatamint, stiinta si cultura,
face cunoscute unor cercuri largi roa-
dele sesiunii _stiintifice organizate in
anul 1971 de Comitetul sindicatului din
Universitatea Timisoara, in colaborare
cu Seminarul pedagogic al acestei uni-
versitati.

Lucrarea merge pe linia infaptuirii
uneia_din marile directive trasate de
tovarasul Nicolae Ceausescu Congresu-
lui U.GS.R. din martie 1971 privind
insemnatul si sporitul rol pe care 1l au
sindicatele in ,intreaga activitate de
instruire si educare publica din tara
noastra”. Tn perfectionarea activitatii
Ii_n toate domeniile constructiei socia-
iste.

Volumul apdrut sub ingrijirea asigu-
rata de lector univ. lon Dragan, prese-
dintele Comitetului sindical al Univer-
sitatii din Timisoara, Tnmanunchiaza
intr-un cuprinzator registru tematic,
structurat pe aspecte vizind psihologia
copilului si psihololgia pedagogica, pe-
dagogia, metodica limbii si literaturii
romane, metodica limbilor moderne,
temeinice studii, dintre care amintim :
Contributia practicii pedagogice la for-
marea viitorului profesor (N. Aposto-
lescu) ; Pregdtirea studentilor in pro-
blemele teoretice si practice ale doci-
mologiei (N. Pirvu) ; Propuneri privind
planificarea lectiilor demonstrative si
a lectiilor de proba in cadrul practicii

edagogice (V. Tircovnicu) ; Rolul psi-
ologier in cresterea eficientei procesu-
lui Instructiv-educativ (lon Dragan) ;
Aspecte ale pregatirii profesorilor pen-
tru_activitatile cultural-obstesti si acti-
vitatile educative cu elevii (Petre Ra-
du) ; Initierea studentilor practicanti n
problematica si activitatea concretd a
muncii cu familia elevilor (Viorica Go-
ian) ; Initierea studentilor in utilizarea
tehnicilor sociometrice pentru cunoas-
terea colectivului clasei (Petronela Vel-
ciov) ; Posibilitati si limite Tn introdu-
cerea punctului de vedere modern al
predarii limbilor strdine (Teofana Co-
robceanu) s.a

Ritmul mereu ascendent de continud
dezvoltare a bazei economice a patriei
noastre Tn procesul constructiei socie-
tatii _socialiste multilateral-dezvoltate,
implica organic ampla si complexa per-
fectionare a Tintregulul Tnvatamint si
fnsemnata crestere a atributiilor si ro-
lului cadrelor didactice. Modernizarea
procesului instructiv-educativ — cerin-
ta de baza a societatii contemporane —
nu poate fi Tnfaptuitd decit printr-o
necontenita perfectionare a pregatirii
ideologice-politice, a pregatirii de spe-
cialitate si pedagogice a personalului
didactic de toate gradele. ,Fiecare edu-
cator, invatator si profesor din intregul
sistem de invatamint — aratd secreta-
rul general al Partidului Comunist Ro-
man — trebuie sa fie atit un bun spe-
cialist Tn domeniul sau, cit si un bun
educator comunist”.

In lumina acestei directive funda-
mentale, lucrarea de fata finscrie un

pretios aport intr-o problema in care
au adus contributii valoroase ginditori
din domeniul pedagogiei contemporane
ca: Fr. Schneider, I. Doring, Stefan
Birsanescu, G. Kerschensteiner, Stan-
ciu Stoian, M. Keilbacker, I. C. Petres-
cu, Ed. Spranger, |I. Gabrea, E. Weber,
C. Narly sa.
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Virgiliu  Ene :

Satira

T

literatura romana

(doua volume)
Editura , Albatros", 1973

Tn prestigioasa colectie ,Lyceum”, a
fost publicata recent o masiva editie
Tnchinata Satirei Tn literatura romana,
lucrare unica in literatura noastra, in-
grijitd, prefatatd si comentata de Vir-
giliu Ene. Daca in trecut sau Tn prezent
au fost publicate numeroase carti refe-
ritoare la celelalte genuri literare —
liric, epic, dramatic —, genul satiric,
atit de specific poporului nostru (G.
Calinescu, Tn monumentala sa Istorie a
literaturii roméane, afirma ca ,Hotarft
lucru, literatura romana a inceput prin
pamflet™), a fost ,ocolit" sistematic.
Este paradoxal acest fapt, dar perfect
explicabil: se cerea din partea unui
istoric literar un timp Tndelungat Tn se-
lectarea textelor, urmarite pe intregul
parcurs al evolutiei literaturii romane,
precum si 0 temeinicd cunoastere a
exegezelor referitoare la genul satiric
universal si autohton. Or, reamintim
ca Tn acest sens nu exista nici la noi.
nici aiurea un punct de vedere unitar

unanim admis in ceea ce priveste com-
ponenta, sfera acestui gen literar. Nici

dictionarele cele mai ample, roméne
sau apartinind altor popoare, nu defi-
nesc ou claritate care sint componente-
le acestui gen, care sint interferentele,
apropierile sau granitele satirei, pam-
fletului, invectivei, imprecatiei, paro
diei, epigramei etc.

Tn metodicul si documentatul sau stu-
diu desfasurat cronologic pe marile pe-
rioade ale literaturii noastre criticul
abordeaza si reuseste sa elucideze aces-
te spinoase probleme. Subsumind afo-
rismul cdlinescian, enuntat mai sus,
adaugd mentiunea ca ,satira ocupd, in
cadrul culturii noastre, un loc deosebit
de important, ea bucurindu-se de o
Tnalta pretuire atit din partea fauritori-
lor operelor literare, cit si in rindul
cititorilor. Afirmatiile de mai Tnainte
se pot sustine cu numeroase argumente.
Unul dintre cele mai convingatoare
consta in faptul ca scriitorii romani —
de la marii nostri clasici, pina la scri-
itori valorosi, dar care nu s-au putut
Tnalta Tn opera lor pina la desavirsire
— au abordat cu predilectie acest gen
literar, care dadea glas unor aspiratii
populare”. Acest punct de vedere este
aplicat cu consecventa, antologia Tnsu-
mind 131 de autori, scriitori clasici si
contemporani, unii din ei mai putin
cunoscuti si chiar ignorati pina acum
de istoria noastra literara, si peste 800
de pagini de texte selectionate cu ri-
gurozitate dintre cele mai expresive
manifestari ale satirei romanesti.

Antologia alcatuita de istoricul lite-
rar Virgiliu Ene constituie o contribu-
tie valoroasa a istoriei noastre literare
si, totodatd, un instrument util n pro-
cesul Tnvatamintului de limba si litera-
turd romana.

TUDOR OPRIS
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In functionalitatea sa traditionald,

bacalaureatul este un examen selectiv
adoptat in Franta din primii ani ai
veacului trecut.

Un asemenea examen este intilnlt in
majoritatea tarilor, purtind denumiri
diferite si raspunzind la cerinte scolare
si sociale multiple si adesea foarte va-
riate.

n litera ,Marelui dictionar univer-
sal al secolului XIX* publicat la Pa-
ris, bacalaureatul era definit ca
~diploma., care constituie atestatul
prin care Universitatea constata ca un
tinar a facut suficiente studii secunda-
re pentru a aborda anumite profesiuni
liberale sau pentru a se consacra studi-
ilor speciale care-1 conduc la acestea’.

Tn acest spirit, bacalaureatul francez
constituia punctul nodal- in circulatia
dintre Tnvatamintul secundar si cel u-
niversitar. in fapt canalul de acces la
studii superioare. Pentru acest motiv,
era organizat sub egida Universitatii,
Cu jurii formate din universitari i
deschidea candidatilor admisi  portile
Universitatii. Cu alte cuvinte. in a-
ceasta conceptie, bacalaureatul consti-
tuie Tn primul rind un examen de ad-
mitere in Universitate si nu un examen
de absolvire a scolii secundare.

Situarea bacalaureatului la locul de
cumpana dintre doua grade de Tnvata-
mint. intr-un punct de contact pentru
multiple cerinte, a Frilejuit contro-
verse inca din secolul trecut in legatu-
rda cu functionalitatea sa atit in Franta,
cit si in numeroase alte tari, care l-au
preluat sau au fost influentate de mo-
dalitatea sa de organizare.

Consideram ca este graitoare Tn acest
sens mentionarea citorva momente mai
importante din istoricul bacalaureatului
in tara noastra. Eforia scoalelor pro-
punea in anul 1858 ca studiile gimna-
ziale s& aiba o durata de studii de
sapte ani, cu exceptia sectiei literare
care avea si clasa a Vlll-a. Absolven-
tii acestei ultime clase puteau sa ob-
tina. n urma unui examen, diploma de
bacalaureat in litere care dadea acces
la studii superioare in tara si strdina-
tate. De fapt tocmai asigurarea aces-
tui ultim acces constituia cerinta care a
determinat pe legiuitorul scolar din
Tara Romaneasca sa preia partial mo-
dul de organizare al liceului francez.

n conformitate cu ,Legea instructiu-
nii publice din 1864“ studiile liceale
se terminau printr-un examen general
care se organiza In cadrul scolii res-
pective. comisia fiind formata din pro-
fesori ai scolii, sub presedintia direc-
torului liceului sau a rectorului Univer-
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sitatii. Ulterior, Tn anul 1872, organiza-
rea examenului general a fost tran-
sferatd Universitatii, comisiile fiind for-
mate din universitari sub presedintia
rectorului. Ne gadsim astfel in fata u-
nei preluari a modelului francez, exa-
menul general, schimbindu-si functio-
nalitatea. transformindu-se Tintr-un e-
xamen de admitere in  Universitate.
Apoi, dupa o revenire de un an, 1in
1882 se adopta si denumirea de baca-
laureat

Prin ,Legea Tnvatamintului secundar
si superior din 1898 Spiru Haret Tin-
locuieste bacalaureatul cu un examen
general de absolvire, numit si examen
de capacitate, care se sustinea Tn fata
unei comisii interne a scolii, prezidata
fiind de un profesor sau agregat uni-
versitar. Modificarile nu au Tncetat,
astfel ca dupa primul razboi mondial
s-a revenit la bacalaureat, care se or-
ganiza in anumite circumscriptii, cu
profesorii de specialitate sub presedin-
tia unui profesor universitar.

Aceste modificari in conceperea ba-
calaureatului cu implicatii si asupra
probelor de examen, au fost o conse-
cintd a cerintelor scolii romanesti in
diferite etape si a felului in care le-
giuitorul scolar a inteles sa le solu-
fioneze. Evident ca un rol l-a jucat
si preluarea experientei scolii din alte
tarl preluari care, asa cum au do-
vedit-o faptele, nu Tntotdeauna au fost
bine inspirate, .

Diversitate Tn conceperea functiona-
litatii bacalaureatului se constata si
in alte tari, In special ca urmare a
modalitatii de acces la Tnvatamintul
superior. Daca bacalaureatul este or-
ganizat intr-o forma oarecum mai sim-
pla in tarile in care obiectivul sau
principal este sa marcheze terminarea
studiilor secundare ca de pildd in Ce-
hoslovacia. lugoslavia, Polonia, Roméa-
nia U.R.S.S. etc, In tarile in care ob-
tinerea bacalaureatului echivaleaza cu
dreptul de a urma cursurile universi-
tare. bacalaureatul este mai complex
ca organizare.

Tarile care prezinta modelele cele
mai complexe par sa fie Franta si
Marea Britanie. Prin organizarea si
conducerea lor, aceste examene cad in
competenta Universitatii.

In Franta, bacalaureatul a fost con-
ceput pe doua etape: prima la finele
penultimei clase a liceului, iar a doua
la finele ultimei clase. Liceul francez
are a duratd de studii de 7 ani si
urmeaza scolii elementare de 5 ani.
In ultimul deceniu au avut loc o serie
de reforme care au urmarit o simpli-

0 interesanta scoala experimentala

Convorbire cu prof. IOLE LOMBARDI, presedinta
Scolii medii din Ariccia (Roma)

Ne stéIane$te, poate, o0
meiatad ega

idee de
pe traditie si prognoza. Arhitectura unei scoli ivindu-se pro-

scoala, experimentald, Tnte-

eminenta printre celelalte constructii — de rind 7 — pare aceeasi pretu-
tindeni. Sa fie elevii si profesorii altii 7

Oricum, daca, aflat la Roma, poti dialoga nu rareori patetic cu co-
piii si adolescentii departe de salile de clasa, sau sa intilnesti singurata-
tea duminicala pe aleile universitatii, o scoala experimentald atrage, dar
si impune prudentd discretie Competenta apartine initiatorilor experi-

entelor respective,

telc ( care, si ei, s-ar Putea sa fie prudenti,
totusi, ascultind-o la Bucuresti la s

; ] 1ti, discreti.- Si
irsitul lui septembrie, pe d-na pro-

fesoara lole Lombardi, presedinta Scolii medii — experimentale... — din
Ariccia (Roma), am recunoscut atit o scoala stiuta cit si o idee care,

poate, ne stapineste pe toti.

— Prin ce se distinge si ce pozi-
tie ocupa in Tnvatamintul italian o
scoald medie precum aceea pe care
o conduceti si pe care, la Roma,
v-am auzit calificind-o drept expe-
rimentald ?

— Poate stiti ca. de zece ani, in
Italia are loc o reform& a scolii me-
dii. mai exact a scolii medii de pri-
mul prad cea de 8 ani Cu aceasta
reforma statul a introdus modifi-
cari importante — intii de toate, in-
structia a devenit obligatorie ventru

Revista sdptaminala editata de Ministerul

toti copiii, pina la 14 ani. In acesti
primi ani s-a facut un rodaj al n-
noirilor introduse.

Lucrind in comisia pentru refor-
ma, am luat parte la crearea noii
scoli medii chiar Thainte ca aceasta
sa se instituie. Eram singura profe-
soara de scoala medie, ceilalti fiind
profesori universitari sau deputati.
Si s-a vazut ca este esentiala pre-
zenta. Intr-o astfel de comisie, a cui-
va care vine direct din lumea sco-
lii. Acum. Tmpreuna cu alte scoli
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ficare a bacalaureatului francez, ca de
ilda | restringerea la o singura etapa,
a_finele liceului, reducerea numaru-
lui _probelor de examen, cresterea po-
sibilitdtilor de optiune n raport cu
disciplinele scolare si seriile bacalau-
reatului. In anul 1970, bacalaureatul a
fost restrins la_o singura sesiune, pro-
bele orale capatind astfel un rol de-
terminant pentru_ rezultatul _definitiv
al _examenului ; in acelasi timp, nu-
marul optiunilor a crescut si s-a di-
versificat si mai mult.

in ce priveste Anglia si Tara Gali-
lor, invatamintul liceal este sanctio-
nat, in principal, prin obtinerea_,Cer-
tificatului_ general de Tnvatamint’
(G.C.E). Examenele sint esalonate tot
pe doua etape, fiind situate in asa-
numita _,clasa a VI-a® in care elevii
se pregatesc, la alegere, la un numar
foarte mic de discipline de Tnvata-
mint: 2—3. Liceul clasic englez are
sase ani de studii si urmeaza scolii
?rlmare cu durata tot de sase ani. In
apt, ,clasa a VI-a* necesita, in ge-
neral, doi ani de studii, necesari pen-
tru a sustine mai intii probele din
prima etapd, denumite de nivel ,obis-
nuit" (notate prin litera ,0%) si apoi
probele din etapa a doua, denumite
de nivel ,avansat" (notate prin ,A").
Obtinerea G.C.E. asigura admiterea la
Universitate, fara alt examen. Totusi,
data fiind descentralizarea Tnvatamin-
tului englez, universitatile au hare-
muri variate de admitere, minimul
cerut fiind de cinci probe G.C.E. din
care cel putin doua de nivel ,A“
Pentru a raspunde cerintelor scolii
contemporane, determinate mai ales
de dezvoltarea economica a statelor,
de cresterea demografica, de mutatiile
socio-profesionale, bacalaureatul con-
tinua sa sufere numeroase modificari.
Concomitent cu reformele care au
urmarit examenul Tn sine, altele au
cautat sa modifice contextul functio-
nalitatii sale. Astfel, s-a cautat sa se
transforme bacalaureatul dintr-un exa-
men de ,selectie” intr-un examen de
sorientare”. Tn acest scop, in unele
tari ca Belgia, Franta, Italia, U.RS.S,
dosarul scolar sau aprecierea elevu-
lui cel putin Tn timpul ultimului an
de studii liceale stau in atentia comi-
siilor examinatoare. O altd solutie a
constituit-o recunoasterea dreptului de

din Roma, putine, vreo patru, cu a
mea cinci, ducem o activitate ,ex-
perimentald".
— Un fel de reforma in reforma ?
— Poate. Pe de 0 parte am cautat

sa realizam lucruri noi cerute de
reformd, pe de alta Tncercam sa
pregatim calea pentru reforme si
mal substantiale.

— Folositi 0 metoda specifica
pentru realizarea  experimentelor
scolii dv. ?

— Pentru a raspunde, ar trebui

sa spun ca la scoala mea se aplica
mai degrabda o metoda inductiva.
Dar vreau sa evit definitiile. Ce Tn-
cerc sa fac si repet colegilor este sa
stabilim un raport mereu mai perso-
nal intre noi, profesorii, si copiii, si
nu numai Tnvatindu-i lucruri, cit
mai ales sa stie sa se orienteze prin
alegerea unei meserii viitoare si n
general sd se orienteze in viata.
Lectia nu se face de la catedra. Ele-
vii participa si studiaza cu interesul
si entuziasmul lor ceea ce vor sa
studieze in particular. Astfel, pe lin-
a disciplinele fundamentale, ei sint
iberi sa-si spuna opinia si sa se o-
preasca la materiile asa-zise optio-
nale.

— Ce se nvata in scoala dv?

— Am incercat, printre altele, sa
dau copiilor sa studieze mai mult o
limba straina. Prin lege. in scoala
medie italiand se studiaza una sin-
gurd, care e sau franceza sau engleza.
Generatiile scolare de astazi manifes-
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acces_la studii universitare si in cazul
detinatorilor diplomelor altor tipuri
de scoli secundare, in special tehnice,
in alte tari, ca, de exemplu, in Marea
Britanie, a fost organizat si un alt tip
de examen final prin care se obtine
~Certificatul de Tnvatamint secundz_ar"
(CSE), existind preocuparea de a in-
stitui un sistem unitar, cu un singur
tip de certificat.

Tot pentru a raspunde la_ cerintele
scolii contemporane se inscrie_si ma-
sura de politica scolara, luata in unele
tari, de a recunoaste dreptul de acces
la  Universitate, in anumite cazuri, si
persoanelor adulte care nu detin di-
ploma de bacalaureat ca, de pllda, in
Suedia, sau nu au facut studii_secun-
dare, ca in SU.A. In ambele tari, ad-
miterea presupune trecerea unui exa-
men conceput Tn acest scop.

Evident cd solutiile de adaptare a
bacalaureatului la cerintele scolii con-
temporane sint mult mai numeroase
si privesc si_alte aspecte decit cele
mentionate. Este demn de amintit ca
sint si tari in care s-a ajuns la hu«<*
rirea de a se aboli examenul de baca-
laureat. mai_exact la inlocuirea lui cu
alte modalitati de evaluare a gradului
de pregatire a elevilor, ca, de exemplu,
in Suedia. Tn acest caz, evaluarea este
plasata Tn ultimele doua clase ale
gimnaziului, care are cfurata_de studii
de trei _ani si_urmeaza scolii de baza
de noud ani. Elevii sint supusi, la di-
ferite intervale si  anumite materii,
la probe stabilite de catre comisia na-
tionala de Tnvatamint. Nivelul de pre-
gdtire _ este apreciat de ,experti-in-
spectori”, recrutati dintre universitari,
din ntreprinderi si din administratia
scolara locala.

Desigur ca nu poate surprinde fap-
tul cd& vremurile noastre au prilejuit
organizarea. Tn 1967, si a unui baca-
laureat international, prima sesiune
fiind tinuta Tn anul 1970.

in general, din confruntarea baca-
laureatului cu cerintele scolii contem-
porane s-a conturat tendinta de com-
pletare a posibilitatilor de evaluare
oferite de probele traditionale scrise
sau orale esalonate pe una sau citeva
zile, prin teste, Tntrebari cu raspunsuri
multiple, convorbiri individuale, apre-
cierea dosarului scolar s.a, care aco-
perda un timp mai Tndelungat. Tn ace-
lasi timp s-a manifestat tendinta de a
concepe bacalaureatul ca un instru-
ment de evaluare si orientare, de pro-
movare a dinamicii sociale. Chiar si
in ipoteza abolirii bacalaureatului,
evaluarea scolara ramine o0 necesitate

evidenta si continua.

VASILE ILIESCU

ta o tendinta accentuata spre studiul
limbii engleze. La scoala mea am
introdus a doua si a treia limba, ur- —.
mind Tn curind sa o introducem si ' r,
pe a patra. De doi ani se studiaza,

pe linga franceza si engleza, rusa,

lar din acest an si germana.

La unele clase s-a studiat, ca sa

dau un exemplu, ca materie funda-
mentald cinematografia. Cu ajutorul
a doi tineri regizori care au tinut si
lectiile, s-a realizat un film ai carui
autori si actori au fost copiii scolii.
O alta materie este jurnalismul —
copiii au ales-o cu entuziasm. Nu
neglijam nici un moment ceea ce se
cheama observatia stiintifica — fo-
losim chiar orele de ,distractie”" pen-
tru a Tncuraja anumite cercetari,
jocuri didactice, preocupari de eco-
logie etc.

— Se invata dupa un orar
nuit ?

— Tendinta, la noi, este ca elevii

obis-

sd ramina cit mai mult timp in
scoald. Sa invete, sa se joace, sa
manince, sa se odihneasca aici.

— Absolventii se bucura de ace-
leasi drepturi cu cei ai scolilor ,ne-
experimentale” ?

— Desigur. Intentionam ca, dupa
absolvirea celor opt clase obligatorii,
sa introducem finca doi, la alegere.
Ma grabesc sa ma intorc la Roma
tocmai pentru a discuta aceasta
problema la Ministerul Instructiei
Publice.

G1IEORGHE ANCA
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Tiparul * Combinatul poligrafic ,Casa Scinteii*



