Cind Tncepe pasiunea pentru lectura

,Liniste!"

,,Sst | Liniste”. Oare de cite ori sim-
tim nevoia sa temperam rumoarea cla-
sei cu aceastd somatie ? Casa putem
cornunica e nevoie de liniste. In cel mai
simplu dialog exista Tntotdeauna un ci-
neva care asculta si un cineva care vor-
beste. Daca doi indivizi vorbesc amindoi
Tn acelasi timp, fiecare din ei nu se as-
culta decit pe sine Tnsusi (si nli-a fost
dat — din pacate prea des — sa Tintal-
nesc asemenea oameni stapiniti de pa-
tima vorbirii, dar netnstare sa asculte
pe altii). Dialogul, comunicarea au legile
lor scrise si nescrise in coduri ale com-
portarii civilizate, intre care, alaturi de
,,concizie", ,,claritate”, ,,precizie", la loc
de frunte figureaza si ,,s& stii s& as-
culti", ,,sa& nu-ti' intrerupt interlocuto-
rul" etc.

Toate acestea sint adevarate. St to-
tusi, citd acoperire pedagogica are acea
imperativa cerere pe care atit de des
profesorii 0 adreseaza elevilor lor 1 De
ce ,,liniste I“ ? Pentru ca elevii fac zgo-
mot, vorbesc Tntre ei, pentru ca profeso-
rul nu este ascultat. Aceasta explicatie
ne duce catre un alt ,,de ce?* cu
implicatii profunde. Tnseamna cd ceea
ce spune educatorul nu reuseste sa
trezeasca si sa mentina interesul ele-
vilor. Rumoarea clasei este rodul plic-
tiselii si al indiferentei fata de activi-
tatea desfasuratd in clasa. Dar, mai
este, in acelasi timp, si.produsut ne-
voii de actiune, de activitate, specifi-
ca virstelor scolare. Este lesne de Tn-
teles. 30—40 de copii clocotind de e-
nergie, de dorinta de miscare, obligati
t-reme de cinci ore pe zi (cu respectivele
intervale de recreatie) sd stea nemiscati
Tn banci si s asculte lectii mai mult sau

mai putin anoste, suportd greu acest re-
gim care este regimul Tnvatamintutui
traditional.

Ne vine greu sa Tntelegem ca poate fi
si altfel. Ni se va parea surprinzator sa
aflam ca ceea ce consideram a fi indis-
ciplina poate constitui o virtute a Tnva-
tamantului modern. Dar. de ce, In loc sa
luptam Tmpotriva nevoii de actiune a

elevilor, n-am canaliza-o pe fagasul in-
tentiilor noastre didactice, fructifi-
cind-o? De ce. in loc sa ne obligam
elevii la tacere si inactivitate, nu i-am
stimula, dimpotriva, sa comunice intre
ei, si cu noi, lucrind pentru a Tnvata ?
De ce n-am prefera o clasa zgomotoasa,
dar activa, uneia tacute, dar cufundata
intr-o adinca pasivitate 1

Ne vine, poate, de asemenea, greu sa
renuntam la discursurile noastre de la
catedra, la modelul de ,,magister dixit"
pe care, in urma cu ani, la rindu-le ni
bu  oferit propriii nostri profesori'
Dar, sa ne gindim ca aricit de frumoasa
ar fi arta de a vorbi, cu atit mai fru-
moasa, si, in conditiile noastre, mai sub-
tila si eficienta este arta de a asculta,
de a-i determina pe elevi sa vorbeasca
(a se Tntelege: sd gindeasca. sa afle, s&
descopere, sa lucreze).

Sa ne gindim ca, de fapt, aflati in
clasa, nu avem menirea sa ,,spunem”
Tncd o datd o lectie pe care oricum,
elevii 0 gasesc si in manual. Ni se cere
ceva mai mult. Sa-i ajutam sa Tnvete si
sa-i Tnvatam. Si, pentru aceasta, linis-
tea glaciala in care nu rasuna decit vo-
cea docta a magistrului nu este climatul
cel mai favorabil.

OCT. BVZESCU
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Se cauta un repetent

Titlu! acestui articol, semanind cu un
anunt publicistic, ar putea trezi azi ne-'
dumeriri. De ce atita zarva pentru
ceva foarte usor de gasit? Putine scoli
sint acelea Tn care, la sfirsitul anului,
datele statistice sd nu Tnregistreze un
numar de elevi repetenti. Si dacd azi
acest titlu trezeste nedumerire, va veni
0 zi Tn care va lasa loc numai curiozi-
tatii, aceleiasi curiozitati pe care, ar
produce-o cititorului de mica publicita-
te anuntul: ,Se cauta un cavaler teu-
ton". Cum vremea cavalerilor teutoni
a trecut demult, a trecut si vremea re-
petentiei in virtutea progresului pe
care l-a Tnregistrat scoala romaneasca

Pentru cel care va vrea sa studieze,
™ viitor fenomenul repetentiei, Hota-
rirea Plenarei C.C. al P.C.R. din
18-19 iunie 1973 va constitui documen-
tul de exceptionalda Tnsemnéatate prin
care, pentru prima datda, se traseaza
tuturor factorilor raspunzatori de des-

tinul scolii romanesti o noua si  im-
portanta sarcind : lichidarea esecului
scolar, a repetentiei, la clasele I—IV

cu prioritate Tn acest an. Democratis-
mul scolii roméanesti parcurge astfel o
treapta superioard, se creeaza posibili-
tatea generalizarii si Tnfaptuirii obli-
gativitatii ca Tntregul tineret sa absol-
ve 10 clase. ,, Trebuie parasita vechea
mentalitate — spunea secretarul gene-
ra!l al partidului nostru Tn cuvintarea
la plenara amintita — de a pierde pe
drum circa 10 la suta din copii".
Ideea de a instrui si educa, elevii,
astfel Tnelt toti sd-si Tnsuseasca cunos-
tintele necesare promovarii clasei nu e
noud Nenumdrate cadre didactice s-au
straduit si pina acum ca, prin eforturi-
le lor, sa-i ajute pe toti elevii sa pro-
moveze. Asadar o sarcina nouda pentru
realizarea unui deziderat mai vechi, o
sarcinda de o frumusete deosebita, com-
patibild cu conditia noastrd de educa-
tor ;: sa cautam mijloacele eficiente
pentru realizarea unui Tnvatamint de
calitate, pentru ca promovarea elevi-
lor de suta la suta sa corespunda unei
realitati, s nu fie o formalitate.
»~Acum vom fi nevoiti sd-i promovam
pe toti, am pierdut, aceastd arma de
constringere pentru elevii nostri, am

auzit spunind, putine, din fericire, ca-
dre didactice, care au Tinteles, evident,
gresit  esenta acestei masuri. Sintem
chemati sa depunem toate eforturile
ca elevii sad-si Tnsuseasca cunostintele
Nnecesare promovarii si  nu s-0
facem fara acoperire in planul cunos-
tintelor acestora. lata de ce simt ne-
voia sa reproduc acel fragment din
cuvintarea tovarasului Nicolae
Ceausescu la Plenara din 111-19 iunie
1973, referitor la lichidarea esecului
scolar . ,,Scoala, Tnvatatorul, profeso-
rul sini obligati sa gdseasca formele de
edilratie cele mai corespunzatoare pen-
tru ca toti copiii s& parcurga aceastd
perioada obligatorie de Tnvatamint.
Obligatia stalului, a societatii nu este
sa-i scoatd afard pe cei care Tnvata
mai greu, ei sa gaseasca mijloacele po-
trivite pentru a-i ajuta pe toti copiii
sa-si Tnsuseasca cunostintele corespun-
zatoare".

Asadar, nu de o promovare formala
este vorba, care sa ne dea posibilitatea
sa raportam statistic doar, la sfirsitul.
anului 'de Tnvatamint, inspectoratului
scolar, realizarea acestei masuri. Ni se
cere un spor de calitate Tn munca pen-
tru ca sa ne Tndeplinim cu succes
aceasta sarcina.

~r.n Intllnit profesori si Tnvatatori,
exigeati cu ei si cu propriii lor elevi,
care nu au avut nici un corigent, nici
un repetent. Tntrebati cum au reusit,

mi-au raspuns ca e nevoie de munca
sustinuta, sa stii sa gasesti  drumul
spre suflului copilului, sa-i  motivezi

convingator necesitatea de a Tnvata,
sa-1 ajuti sa-si gdseasca Tncrederea Tn
propriile-i puteri si s& nu ti-o pierzi
niciodata pe a ta. Repetent.ia nu se li-
chideaza numai ,,indopindu-1" pe elev
cu cunostinte, ci si educindu-l Tn acest
sens. Mi-am reamintit cu aceastd oca-
zie un proverb pe care mi-1 spunea un
profesor, un proverb care sintetizeaza
sugestiv  raspunsurile acestor cadre di-
dactice : ,,Sufletul copilului nu este ue
vas pe 'care trebuie sa-1 umplem, ci 6
vatra pe care trebuie s-o Tncalzim".

CORNEL!A GIRMACEA

Dupa primul trimestru

La clasa a Ill-a pe
care o conduc, din 24 d«
elevi, zece au obtinut
medii de 9—10, noua au
medii de la 7 in sus, si
cinci — medii de la 5

ajunge

si altele.

la citire con
stienla ; procedee folo-
site pentru a forma la
elevi o scriere corecta

Elevii au fost obisnu-

comune mai multor e-
levi, reluam unele capi
tole ; prin exercitii, sub
supravegherea noastra,
se cauta Tnlaturarea de-
ficientelor din cunostin-

Tn sus, Tn comparatie cu
anii precedenti, situatia
ne apare mult Tmbuna-
tatitd. Cum am ajuns la
aceasta situatie ? Tnca

de la Tnceputul anului
scolar, am  organizat
consultatii si  meditatii,

formind, Tn acelasi timp,
grupe de Tintrajutorare,
Tn cadrul lectoratelor cu
parintii  am  dezbatut
teme ca : procedee folo-
site Tn munca indepen-
denta cu elevii In pre-
darea celor patru opera-
tii aritmetice ; cum se

iti sa-si verifice singuri
temele. Acest procedeu
s-a dovedit foarte efi-
cient, mai ales la mate-
matica.

Tn cadrul activitatilor
pionieresti, s-au luat,
i<r asemenea, masuri
care au ajutat mult la
combaterea mediocrita-
tii, dezbatindu-se unele
teme care Ti mobilizea-
za pe elevi la mutica.

Tn scoala noastra se
tine o evidenta a lacu-
nelor din cunostintele
elevilor, iar cind ele sint

tele elevilor.

Aceste aspecte au fost
folosite mai mult in ac-
tivitatile Tn afara de
clasa si  extrascolare.
Totusi, problemele de
baza se pun in cadrul
lectiei, care a fost, este
si ramine forma de ba-
za a transmiterii cunos-
tintelor, formarii price-
perilor si deprinderilor
la elevi.

Tnv. STEFAN FURDEA
comuna Sicula,

judetul Arad
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Orice nota proasta pusa unui elev
este 0 nota proasta si pentru cel ce o
pune, este un insucces si al celui ce a
comunicat cunostintele, fiindca de fe-
lul cum le-a comunicat, cum le-a pre-
lucrat, de masura in care ele au fost
folosite ca instrument formativ, de-
pinde nivelul de cunostinte si, Tn ultima
instantd, nota elevului. latd de ce cred
cd unele cadre didactice ar trebui sa-si
revizuiasca total atitudinea fata de pro-
cesul instruct.iv-educativ.  si sa simtd
toata raspunderea ce le revine in le-
gatura cu reusita sau nereusita elevi-
lor lor

Este si mai condamnabild atitudinea
unor cadre care nu numai ca nu se Tn-
grijoreaza de numarul mate de cori-
genti, dar braveazd, chiar, atunci cind
acest numar devine exagerat, cind sint
considerati ,,spaima" scolii sau a ora-
sului.

Munca pe care a dus-o conducerea
scolii, noastre pentru dezvoltarea sim-
tului ' de raspundere al fiecdrui educa-
tor, nu a fost usoara. Sedintele Con-
siliului profesoral de analizda a mun-
cii, au pus Tntr-un mod nou problema
rezultatelor la Tnvatdturd, obtinute de
Tnvatatori si profesori cu colectivele de
clasa la finele unor etape. Analiza s-a
facut privind rezultatele printr-o pris-
ma noua, mod de a privi lucrurile pe
care vrem sa-l1 imprimam fiecarui edu-
cator. Astfel, numarul de corigenti de
la un obiect, la o anumita clasa, re-
flectd mai ales atitudinea negativa fata
de munca a elevilor respectivi. Se ob-
servd, deci, carenta de ordin educativ.
Caci, de fapt, pe noi ne intereseaza in
primul rind atitudinea fata de munca
a elevilor si apoi cantitatea si calitatea
cunostintelor.

Rezultatele obtinute deci cu un co-
lectiv de elevi, bune sau rele, se dato-
resc Tn primul rind muncii de educatie
depusa de Tnvatator, profesor diriginte,
profesor de specialitate, familie, orga-
nizatii de tineret etc. — factori deter-
minanti Tn ce priveste atitudinea fata
de muncad. Orice rezultat slab este un
semnal al unei carente Tn educatie si
mai ales Tn ce priveste educatia prin
munca si pentru munca.

lata de ce nu trebuie sa ne para
deloc desuet modul Tn care — cel pu-
tin noi, cei de la liceul din Sinaia —
judecam cadrele noastre dupa rezulta-
tele obtinute la clasa, pe linia educa-
tiei si a instruirii. Un profesor care are
la o clasda 10—12 corigenti Tnseamna ca
a depus o foarte slaba munca educa-
tiva privind atitudinea pe care trebuie
s-0 aiba elevii fatd de obiectul respec-
tiv. Tnseamna ca nu i-a determinat,
n primul rind, sd Tnvete, si apoi sa-i
Tnvete cum si ce sa invete. Vinovati se
fac de aceasta atitudine a elevilor si
dirigintele si familia. Rezulta cd cei
doi factori interesati — scoala, fami-
lia — nu au influentat suficient subiec-
tul respectiv.

Obiectivele planului de munca al li-
ceului nostru pentru anul scolar n
curs se refera la ,,imbunatdtirea mun-
cii politico-ideologice si accentuarea la-
turii educative a procesului de Tnva-
tamint Tn scoald™ si la ,,intarirea carac-
terului edycativ al tuturor obiectelor
de Tnvatamint”. Ele au izvorit din sar-
cina pusa de conducerea noastra de
partid Tntregului nostru popor — si sco-
lii Tn special — de a ridica munca pro-
fesionala pe culmi calitativ superioare
prin ridicarea constiintei oamenilor.
Noi am considerat cd, in scoald, aceasta
nu se poate face decit printr-o accen-
tuare pregnanta a muncii educative
si prin legarea consecventa de viata a
tuturor cunostintelor pe care le capata
copiii din carti.

Bine profilate telurile, cunoscute
fiind caile de acces spre aceste teluri,
unele chiar batatorite, a fost nevoie de
o forma organizatorica adecvata. La
Tnceput, Tn anii trecuti, am Tncercat sa
realizam totul printr-o planificare a
cercurilor, meditatiilor si consultatiilor
de la nivelul Scolii sau al cabinetului
metodic. La noi se depuneau planifi-
carile, noi le urmaream realizarea etc.
Am constatat Thsa ca, la un liceu mare,
acest mod de a organiza pregatirile Tn
afara clasei nu este cel mal eficient.
Asa s-a ajuns la necesitatea crearii
unor panouri speciale organizatorice,
care cuprind organigramele referitoare
la principalele actiuni de Tnvatare din
trimestrul respectiv.

Planificari speciale au fost alcatuite
Tnca de la Tnceputul anului scolar si
pentru elevii din clasele a VIll-a, a X-a
Si anul IV de liceu, in vederea absolvi-

rii si prezentdrii la unele examene

post-liceale sau post-generale.
Subliniem faptul ca de realizarea ce-
lor planificate raspunde, in  primul
rind, dirigintele si — se intelege —
profesorul de specialitate. Cei 45 de di-
rrginti au patruzeci si cinci de planifi-
cari pe clase, cu date, cadre, elevi par-
ticipanti. Listele elevilor sint mobile ;
pe masura ce un elev este recuperat, el
poate sa nu mai participe la pregati-
rile speciale Conducerea scolii contro-
leazd prin asistente la orele de prega-
tire, prin controlul documentelor, prin
discutii cu cadrele didactice, prin dis-
cutii cu elevii. De cite ori asistam la
clasa, controldam si panourile, punem
Tntrebari clasei asupra desfasurarii
pregatirilor, ne interesam de elevii
slabi si de realizarile elevilor buni.
Asistam, de asemenea, la pregatirile
elevilor buni si foarte buni Tn cercuri,
la ore de consultatii, pentru a le ur-
mari stadiul pregatirii pentru absolvi-
re, olimpiade, concursuri etc. Cazurile
deosebite le evidentiem la careul de
simbata, fie ca sint elevi care au de-
zertat de la datorie, fie ca sint copii
care au obtinut rezultate deosebite Tn
concursuri, examene etc. Pentru pre-
gatirea elevilor din clasa a Vlll-a, a
X-a si anul 1V, profesorii de speciali-
tate si-au alcatuit planificari speciale.

n afara actiunilor amintite mai sus,
conducerea liceului din Sinaia a orga-
nizat meditatii cu elevii care nu au
acasa conditii de Tnvatat. Ei sint adusi
la scoala dupa cum urmeaza: Tintre
orele 15—17, cei mici si intre 15—18,30,
cei mari. S-au alcatuit astfel grupe de
studiu pe clasa si au fost planificate
zilnic trei cadre pentru supraveghere
si Tndrumare. Tn scoald mai avem or-
ganizatd meditatia elevilor interni —
supravegheati de un pedagog si Vvizitati
de diriginti, profesori de specialitate, la
meditatii obisnuite sau cu ocazia unor
auditii comune la radio, sau tele-
scoala.

Tn afara cercurilor celor mici, din
scoald si de la Casa pionierilor, 1n
afara cercurilor de consultatii, medita-
tii etc. de la clasele mici si mari, In fi-
nal as dori sa amintesc despre doua
cercuri, care mi se par importante Tn
ce priveste pregatirea elevilor nostri
pentru integrarea Tn scoli post-liceale,
productie etc. Este vorba de cercul de
desen tehnic si cercul de informatica.
Am constatat ca o serie de cunostinte
si deprinderi capatate la aceste cercuri
au mare importanta la o serie Tntreaga
de examene din scoli post-liceale,
uzind etc.

Prof. CONSTANTIN D. RAPCEA
directorul Liceului ,,George Enescu"
din Sinaia

Cele mal potrivite mijloace

Am citit cu mult in- biectiv, raspunderea dinte cu parintii. Nu
teres Tn ,,Tribuna sco- principala fiind a Tnva- cred ca extinderea obli-
lii" articolele despre li- tatorului  clasei, care gativitatii de a face
chidarea repetentiei la lucreaza zide zi cu e- planuri de lectii asupra
clasele I—IV, obiectiv levii, folosind toate cadrelor didactice defi-

important indicat de
Plenara C.C. al P.C.R.
din 18-19 iunie 1973,
Tntelegerea deplina a
acestel sarcini, hotararea

mijloacele de care dis-
pune pentru realizarea
unui Tnvatamint
tativ superior.

Desigur ca Tnvatatorii

nitive, chiar daca pre-
dau la clasa I, ar avea
un efect pozitiv; dim-
potriva, aceste planuri
ar lua din timpul nece-

cali-

de a Tmbunatati calita- definitivi au mai multa sar unor activitati di-
tea Tnvatamintului, re- experientd, competenta, dactice cu adevarat uti-
zulta, e expmplu, dar, cerand ca numai ei le.

din fraza  urmatoare : sd predea la clasa | Tnvatatorul este liber
...... obiectivul principal (vezi articolul prof. lo- sa foloseascd mijloa-
al muncii noastre di- sif Ardeleanu, din nr. cele cele mai potrivite
dactice este acela de a-i 125 al ,,Tribunei sco- pe care le crede de cu-
Invata pe copili sa ci- lii"), s-ar ajunge la si- viintd cu fiecare elev
teascd bine, sd vorbeas- tuatia ca, In  scolile n parte, Tntelegind de

cd si sa scrie corect,
frumos si clar roméanes-
te, sa socoteascd, sa cu-
noasca, sa respecte si
sa iubeasca istoria po-
porului romén, sa stie
sa aleagd Tntre nuantele
de frumos si urat, Tntre

Tnvatatori,

mandabil.

unde nu toti Tnvatatorii
sint Tnca_definitivi, ele-
vii sa aiba in primele
clase doi (sau mai multi)
care 1l consider nereco-

Tnvatatorul
care a luat clasa | va

la Tnceput obiectivele
principale ale  muncii
sale. Pentru ca, pina la
urma, nu are importan-
ta ca a facut intr-un an
optzeci sau opt sute de
vizite la domiciliu,
noua sau optsprezece

lucru  pe

bine si rau" (din arti- avea satisfactia de a se sedinte cu parintii. Im-
colul Inv. Georgeta bucura de aprecierea portant ramine ca ele-
Zara din Bucuresti). Tn- profesorilor care predau vul s& vorbeasca, s&
vétatorul are, asadar, la clasa a V-a, in pri- scrie corect, sd socoteas-
misiunea plina de ras- mul rind, dupa patru ca bine, sé-si iubeascd
pundere de a promova ani de munca. Tn ace- patria si poporul, s&
n clasa aV-a tot efec- lasi articol, sint pre- deosebeasca binele de
tivul de elevi Tnscris in zentate — ca propu- rau...

clasa I, avind nivelul de neri — activititi  care Prof.
cunostinte cerut.  Con- sint deja atribute ale CORNELIU VASILE
sider ca Tntregul colec- muncii cadrelor didac- Scoala generala

tiv didactic al  fiecarei tice : confectionarea® din llotérani,

scoli poate contribui la materialului didactic, com. Farcasele,
realizarea  acestui  o- vizitele la domiciliu, se- judetul Olt
iTnmiimiiiiiiiiiiiiiiniiiiiiniiiimiiiiimmiiiiiimiiiiiiiiiiiiiiiiiiniiiijii dimHiiiiniiiiimimiiiii

»1rel decenii de oiirninrc internationala
a Romaniei '
(Concurs pe baza de buletine, organizat de Comitetul
National pentru Apararea Pacii)

Devenit traditional in activitatea Comi-
tetului National pentru Apararea Pacii,
concursul ,Fondul Pacii", pe baza de bu-
letine, s-a bucurat de un amplu ecou in
opinia publica, trezind interesul celor mai
variate categorii de cetateni.

Tema concursului din acest an este
sTrei decenii de afirmare internationala a
Romaniei". Ea a fost aleasa astfel incit sa
reprezinte o contributie la sarbatorirea de
catre poporul nostru a celei de a 30-a ani-
versari a eliberarii patriei de sub jugul
fascist.

Concursul este dotat cu 824 de premii,
dintre care Premiul | este constituit de un
libret CEC in valoare de 44.000 lei, repre-
zentind avansul pentru construirea unui
apartament compus din 4 camere, confort
I, iar Premiul Il este alcatuit din 3 librete
CEC in valoare de 14.500 lei fiecare, repre-

zentind avansul pentru construirea unei
garsoniere.

Premiile vor fi atribuite prin tragere Ila
sorti concurentelor care vor da numarul de
raspunsuri exacte cerut de regulament la
intrebarile cuprinse in buletinele de con-
curs.

Lista completa a celor 824 de premii si
ample extrase din regulament sint impri-
mate Tn buletinele de concurs. Acestea,
precum si alte amanunte cu privire la des-
fasurarea concursului vor fi publicate in
revista ,Pentru Apararea Pacii".

Buletinele de concurs vor fi publicate
in perioada 15 februarie — 15 iunie 1974
prin comitetele judetene, municipale si
orasenesti de lupta pentru pace. In Bucu-
resti, buletinele se gasesc la Comitetul
municipal de lupta pentru pace, str. Polo-
na nr. 19, 1 R

Prof. Silvas_Simion, Tg. Mures, lu-
creazd Tn Tnvatamint fara ntrerupere
din anul 1959. Paralel cu munca de pro-
fesor suplinitor, si-a completat studiile
universitare, prin cursuri fara frecven-
ta, pe care le-a absolvit in anul 1966,
obtinind si diploma de absolvire dupa
un an. Prin Ordinul ministrului nr.
4043'1966 a fost numit director adjunct
la Scoala generald nr. 1 din Tg.” Mu-
res, de unde a fost transferat tot_ca di-
rector alc\j/{unct la _Scoala generald nr. 3
din Tg. Mures, prin Dispozitia inspecto-
ratului scolar nr. 135/1969. Tn sesiunea
1972 a obtinut gradul didactic Il. Cu o-
cazia eliberarii din functia de_ director
adjunct, la data de ! septembrie 1973 a
fost numit profesor suplinitor la Gru-
pul scolar de constructii din T?. Mures.
In urma_cererilor Tnaintate, Tnspecto-
ratul scolar judetean Mures si Ministerul
Educatiei si Tnvatamintului i-au ras-
puns: ,,ca are posibilitate sa candideze la
ocuparea unei catedre prin concurs, n-
tructt o altd posibilitate de titularizare
nu exista pentru Tg. Mures".

Asemenea cazuri_ ne relateaza mai
multi _fosti directori de scoli ajunsi in
situatia de_suplinitori, precum’ si_tnii'
din actualii directori, fard catedra re-
zervata, cdarora li s-a pus In vede-
re cd la schimbarea din functie vor a-
junge n aceeasi situatie.

— Atit inspectoratele scolare jude-
tene respective cit si unele servicii din
minister motiveaza aceasta masura prin
aplicarea art. 40 din Statutul persona-
lului didactic, care prevede ca ,,in func-
tiile de director si director. “adjunct
poate fi numit personalul didactic de
predare titular".” De aici, concluzia cd
si directorii numiti Tnaintea aparitiei
Statutului personalului _didactic, —care
nu au catedrd rezervata, la schimba-
rea din functie devin suplinitori si, da-
ca doresc s& se titularizeze, urmeaza sa
obtind numirea prin concurs, sau pe
baza de acte, potrivit regimului loca-
litatii respective.

Pentru_a putea aprecia temeinicia a-
cestei_masuri, sa analizam cum a evo-
luat, in legislatia scolara, numirea di-
rectorilor de scoli in ultimii 12 ani.

Din anul 1962 si pand in prezent, nu-
mirea directorilor de scoli este regle-
mentata prin Decretul nr.  416/1962,
H.C.M. nr. 728/1962, Legea invatdmantu-
lui din 1968 si Legea nr. 6/1969 privind
Statutul personalului didactic.

Decretul nr. 416/1962 privind nfiin-
tarea, orgapizarea si functionarea Mi-
nisterului Invatamintului gart. 2 f) si
"H.C.M. nr. 728/1962_privind functionarea
Ministerului Tnvatadmantului, precum si
organizarea sectiunilor de Tnvatamint
ale comitetelor executive ale_ sfaturilor
populare (pct. 1 j) prevad ca Ministe-
rul Tnvatdmintulur numeste, transferd
si elibereaza din functie cadrele didac-
tice de indrumare si’ control, de con-
ducere si de predare din Tnvatamint,
colaborind in ‘acest scop cu organele
centrale si comitetele excutive ale sfa-
turilor populare regionale si ale oraselor
Bucuresti si Constanta, in subordinea ca-
rora se afla scolile. Legea Tnvatamintului
din anul 1968 si Legea nr. 6, din 14 mar-r
tie 1969, privind Statutul personalului
didactic dau Tn competenta inspectora-
telor scolare numirea directorilor si di-
rectorilor adjuncti (art. 41—45) si pre-
vede, pe linga alte conditii, si aceea de
a fi recrutati din rindul personalului
didactic de predare titular (art. 40). De-
oarece legea dispune numai pentru vi-
itor si ea nu are putere retroactiva de-
cit Tn temeiul unor dispozitii exprese
(art. 1 din Codul civil), ceea ce nu este
cazul cu Statutul personalului didactic,
aceasta prevedere nu se poate aplica
directorilor numiti de Ministerul Inva-
tamintului Tn temeiul actelor normative

dinaintea statutului. f

Analizand mai atent situatia acestor
directori, rezultd ca inspectoratele sco-
lare scot din Tnvatamint, pe aceasta ca-
le, cadrele didactice numite prin ordi-
ne ale ministrului, cu toate ca legisla-
tia prevede ca acest drept il are nu-
mai Ministerul Educatiei si Invatamin-
iuiui in conditiile prevazute de lege.

Rezulta, deci, ca, potrivit legii, prin
numirea unui cadru didactic, de catre
Ministerul Tnvatamintului, ca director
sau director adjunct Tnainte de apari-
tia statutului, acesta a devenit titularul
scolii si localitatii respective, urmand ca
inspectoratul scolar sa-i nominalizeze
catedra.

Solicitati inspectoratului scolar rezol-
varea situatiei dv. in acest sens. Tn caz
de nerezolvare, adresati-va conducerii
Ministerului Educatiei si Tnvatamantu-
lui.

IOAN BADIU



MICROSTUDIU DE CAZ

presa

Noua ani, consecutiv,
fara repetenti, cu toti
elevii bine pregatiti

OBIECTUL CERCETARII :

Contributie la

lichidarea repc-

tentiei (aspecte ale experientei valoroase a cadrelor didactice)

TEMA : Clase fard repetentl
TERENUL CERCETARII :
INTERLOCUTOR :

Judetul Suceava
Tnvititoarea Aurelia Aolaritei
MOTIVATIA AMPLASARII

CERCETARII :  Tnvétitoare

emerita ; noua ani consecutiv fara repetentl

METODE S| PROCEDEE DE CERCETARE :

Interviuri si

convorbiri dirijate cu cadre didactice, elevi si parinti ai aces-
tora, studiul documentelor scolare (cataloage planificari, pla-
nuri de lectii, procese-verbale de inspectii).

Relatari din datele Tnregistrate

A. ,Pentru cadrele dldactlce din
judetul nostru, ca, dealtfel, pentru
celelalte din |ntreaga tara Ilchldarea
repetentiei reprezinta o sarcind de
partid, de Tndeplinirea careia sintem
raspunzatori cu totii, dar, in acelasi
timp, ne ofera p05|b|I|tatea de a valo-
rifica din experienta existenta n scoli
formele de educatie corespunzitoare
parcurgerii  perioadei obligatorii de
zece ani de Tnvatdmint de catre toti
copiii tarii. Tn judet functioneaza multi
Tnvatatori care nu au avut repetenti in
ultimii ani si pentru a le da tuturor
prilejul sa colaboreze la gasirea celor
mai potrivite mijloace menite sa-i a-
jute pe elevi la Tnsusirea cunostinte-
lor corespunzitoare am organizat anul

trecut, la 21 octombrie, o consfatuire
cu tema: ,Lichidarea repetentiei la
clasele I—IV". In cadrul discutiilor,

Tnvatatoarea emeritd Aurelia Aolaritei,
de la Scoala generald de muzicd si
arte plastice din Suceava, a prezentat
citeva metode si procedee folosite la
lectii Tn vederea evitarii raminerii Tn
urma la Tnvatatura a elevilor.

Tn acest an, vom asigura desfasura-
rea unui amplu schimb de experienta
pe aceasta temd, in cadrul cercurilor
pedagogice ale Tnvatatorilor care se
vor tine, pe centre, in 3 si 10 februa-
rie/

(Din intervin] cu prof. Eugen
Plesca, inspector general scolar
al Inspectoratului scolar judetean
Suceava).

B. ,,Copilul nostru a avut multe difi-
cultati la gradinita, datorita timiditatii
sale si a neincrederii Tn fortele proprii.
Noi, ca parinti, am fincercat, fara sa
reusim, sa-i |nfr|ngem aceste carente,
care cu siguranta ca ar fi facut-o sa fie
slaba la carte. De aceea, la Tnceputul
primului ei an de Tnvataturd, am cerut
aprobarea conducerii scolii ca fetita
noastra sa fie repartizata Tn clasa to-
varasei Aurelia Aoldritei, despre care
auziseram ca are o bogatd experientd
si cd este o foarte buna educatoare si
Tnvatdtoare. Acum sintem linistiti pen-
tru ci pregitirea si comportarea copi-
lului sint Ta nivelul celorlalti elevi din
clasa".

(Din convorbirea avuta cu pa-
rintii unei eleve din clasa a Il-a
a Scolu generale de muzica si
arte plastice).

C. ,La Tnceput — prin septembrie —
eram Tingrijorati, deoarece bdaiatul nos-
tru venea acasd fara teme sau cu ele
partial rezolvate. 7l acuzam mereu ca
este neatent la lectii. Ne-am dus la
plenara pe clasa a parintilor si am au-
zit cad elevii Tsi rezolvau majoritatea
temele in clasa sub supravegherea to-
varasei Aurelia Aoldaritei. Pentru aca-
sa, reginyil de munca al copiilor, res-

* Datoritd ~ aprecierilor ~ exceptionale
fati_de tovardsa _Tnvatitoare  Aurelia
Aolaritei si  situatiei speciale a copiilor,

parintii cu care am avut convorbiri i
ale caror raspunsuri le publicam, ne-au
rugat sa nu le facem cunoscute numele.

pectat cu strictete, se limita doar la
una-doua ore pe zi. Procedind astfel,
am observat la copilul nostru, care era
neglijent si dezordonat in rezolvarea
obligatiilor sale, ca a dobindit deprin-
deri de munca organizata".

(Din Tnregistrarea convorbirii
cu mama unui elev din aceeasi
tlasa).

D. — Ce faceti voi, la scoala ?

— Lucram Tmpreund cu tovardsa
Tnvatdtoare. La unele lectii, noi scoa-
tem, dupa citire, ideile principale. Tn
cinci-zece minute. Si dupa ce citim si
Tmpartim lectia pe fragmente, discutam
Tmpreuna in clasa despre ele, continu-
tul lor. La altele, tovardsa ne pune in-
trebari, iar noi' Tncercam, cu cartea, sa
gasim Tn clasa raspunsurile.

— Dar acasa ?

— Repetdm lectiile Tnvatate n clasa.
Completdm unele teme. Exersam la
pian sau vioarda. Citim, ne odihnim si
ne jucam.

(Din interviul cu un elev din
clasa a Il-a a Scolii generaie de
muzica si arte plastice din  Su-
ceava).

E. ,,in predare, Tnvatatoarea Aurelia
Aolaritei utilizeaza metode active, dind
lectiilor o structurd elasticd si dife-
rentiatd, facindu-le atragatoare si in-
teresante, activind capacitatile intelec-
tuale ale elevilor. La diferite discipline
a folosit metode care au permis par-
curgerea tuturor etapelor specifice
procesului de Tnvatare si care erau
corespunzitoare particularititilor de
virsta ale elevilor, nivelului general al
clasei. La aritmetica, la clasa I, a rea-
lizat predarea adunarii si scaderii cu

unele elemente despre multimi, iar la

gramaticad a intrebuintat la clasa a

IV-a metoda predarii structurale.”
(Din consemnarile facute 1in

registrul de inspectii al scolii de
inv. lon Bivoleanu, inspector
scolar la Inspectoratul scolar ju-
detean Suceava).

F. ,va asigur ca pentru mine, clasa
Tnseamna elevii. Fiecare copil este ele-
vul I.C. sau eleva A.M., cu caracteris-
ticile sale, deci fiecare Tnseamna o in-
dividualitate. Cunoscind si diferentiind
elevii Tnca din clasa | — fara ca ei sa
observe aceasta — am adecvat la lec-
tii metodele si procedeele, utilizate de
obicei la clasele cu predare simultana,
care mi-au permis sa compar in di-
verse etape pe fiecare elev cu sine in-
susi. Tntotdeauna am Tncercat s& ma
transpun n locul elevilor mei, s& ob-
serv daca 1i intereseaza activitatea pro-
pusa, sa le cunosc interesele, preocu-
parile si aptitudinile pentru a le da
posibilitatea s& gindeascd si sd desco-
pere fenomenele, dar si sa-i ajut pen-
tru a Tnlatura Tmpreuna lipsurile pe
care unii dintre ei le manifestau. Con-
sider cd, Tn general, cheia succesului la
Tnvatatura a elevilor este data de cu-
noasterea reald de Tnvatator a capaci-
tatilor copilului, inca de la gradinita,
continuata in familie si Tn cercul de
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Tnvatatoarea emerita Aurelia Aolaritei Tn mijlocul unui grup de elevi

prieteni ai elevului Tn vederea preve-
nirii esecului scolar. Cunoscind elevii
si fiind receptivda, dar totodata exi-
genta fata de_lipsurile lor, am reusit,
ca, In cei doudzeci si cinci de ani de
Tnva‘gamlnt, sa am foarte putini elevi
care sa vina la scoala nepregatiti”.
(Relatare din discutia purtata
cu invatitoarea emeritd Aurelia
Aolariter).

G. Rasfoind filele catalogului clasei
a fi-a de ia Scoaia generala ue muzica
si arte plastlce ne interesam 1n
speC|aI de situatia la Tnvatatura a ele-
vei AM., eleva care a obtinut anul
trecut rezultate mai slabe la aritmetica.
Constatam ca ea este verificata cu regu-
laritate, iar notele s-au Tmbunatatit,
mult (la 19 ianuarie a.c., Tn dreptul ei,
la rubrica acestui obiect era trecuta no-
ta 8). Observam ca verificarea cu regu-
laritate a temelor date acasa elevilor, ca
si a modului de Tndeplinire a obllgatu-,
for scolare constituie o preocupare
permanenta a Invatitoarei emerite Au-
relia Aolaritei. Din caietul de planifi-
cari calendaristice al acestei Tnvata-
toare se observa meticulozitatea cu
care a lucrat la intocmirea planificari-
lor si grija pentru a realiza o interde-
pendenta in predarea diferitelor o-
biecte de studiu.

Odata cu caietul am zarit printre lu-
crurile Tnvatatoarei si o recentda lu-
crare de pedagogie despre care ne-a
vorbit cu mult interes.

(Din observatiile facute luni
21 ianuarie a.c., Tn cancelaria
Scolii generale de muzica si arie
plastice din Suceava).

Citcva concluzii si uncie

1. Aspectele retinute de ancneta
Aurelia Aolaritei,

Il. — Ce 1i datorezi,
Tnvatatoarei tale ?

— Amintirea celor mai
zile ale copilariei mele.

— Si, mai precis ?

— Nu voi uita niciodata felul fru-
mos Tn care vorbea cu noi. Nu ne-a
ironizat si jignit niciodata. Si cel mai
important este ca s-a ocupat mult de
educatia noastra si de aceea 0 vizitam
mereu cu multa placere.

— Cum adica s-a ocupat de educa-
tia voastra ?

— Ne-a invatat intr-adevar sa fim
disciplinati si sa nu traim niciodata
rusinea de a veni la scoalda cu temele
nefacute sau cu obligatiile scolare ne-

n primul rind

frumoas»

Tndeplinite.
(Din interviul cu elevul M.F.
din anul 1l de ia Liceul ,Stefan
cei luare"™ din Suceava).

I. ,Clasa a VI-a C — din scoala
noastra — a fost pregdtitd de Tnvata-
toarea emeritd Aurelia Aolaritei. Co-
lectivul ciasei, care este foarte discipli-
nat, se caracterizeaza printr-o omoge-
nizare a nivelului de cunostinte : 90u/o
din e.evi au medii generale Tntre
8,bl)—ii). Clasa nu are elevi corigenti
si nici repetenti. Toti elevii au formate
deprinderile de munci intelectuald si
am ooserv.at c& studiazd Tn 'plus fata
de cerintele programei, au o judecata
formata si sint deosebit de activi la
lectii, achitindu-se cu seriozitate de
toace sarcinile primite."

(Din convorbirea cu prof. A-
vrarnia Bujanovschi, director ad-
junct al Scolii generale nr. 3 din
Suceava).

propuneri

noastra, din activitatea Tnvatatoarei emerite
ilustreaza faptul cunoscut cu m scome noastre exista o valo-

roasa experienta didacticd, o sursd inepuizabild pentru toate cadrele didactice de

perfectionare a propriei lor activitati.

Propunem conducerilor unitatilor scolare sd valorifice cu precddere pentru
ntregul colectiv didactic al scolilor respective experienta invatatoarelor, a nvati-
torilor si a celorlalte cacire didactice care prcuau ia clasele I—IV si care au
realizat promovari integrale ale unor clase, in curbul annor ue munca ia catedra.

2. Relatarea concisa pe care

am realizat-o

de la Aurelia Aolaritei si Tn-

deosebi examinarea rezonatelor obtinute in activita.ua sa impun concluzia cd de
cea mai mare importantd este nu numai sa-ti stauiiesti obiectivul ,clase fara
repetenti”, ci si s:T cauti s gdsesti si sa aplici metode, procedee si tehnici de lu-
cru cu elevii, adecvate pregatirii_si dezvoltarii fiecarui elev.

r.opunem ca ia ap.e,.ezea facuta asupra acii>am,n uesidsurate la clase de

Tnvatatori si profesori,

precum SI la caracterizarile care se tac n vederea pro-

movarii sau propunerii pentru acordarea unor uisunui sa se ceara obligatoriu

mentiunea ,,a predat in anii...

la clase fara repetenti”

(cu precizarea metodelor,

procedeelor si tehnicilor didactice folosite).
3. La cele doua serii integrale de promovati — cercetate de noi — am consta-

tat valoarea abordarii
climat favorabil

_diiercntiate a elevilor | igt )
Tnvatarii este conditionat cie reconsiderarea relatiei anterioare

si laptul cda asigurarea unui

Tnvatator-elev prin cultivarea unei relatii de colaborare, de cooperare.
Propunem mspec.oraie.or scolare si uezvone cunoasterea experientei pozi-
tive a cadrelor didactice si sa pund in centrul actiuniloi pe care le organizeaza

eu cadrele didactice asemenea teme de mare actualitate,
tionarea metodelor de predare-Tnvatare™

cum sint: ,,Perfec-

si ,Reconsiderarea relatiei proiesor-

etevi, m conuitine modernizarii procesului ue invatamint".
Tovarasei Aurelia Aoldritei Ti sugeram sa prezinte o comunicare la simpo-

zionul :

cesului de invatamint”, cu tema:

,,Reconsiderarea raporturllor proi'esor-elcvl,

conditie a modernizarii pro-

.Raportul profesor-eiev si profcsor-clasa de

elevi, in lumina abordarii diferentiate a elevilor la lectie".
4. Retinem ca importanta concluzia care s-a impus ca in indeplinirea sarci-

nilor actuale — si Tndeosebi

pregatirii sale profesionale.

lichidarea
tirftoare este preccupafea continui a Tnvatatorului pentru

repetentiei — de o Tnsemnatate ho-
ridicarea nivelului

Propunem caselor corpului didactic, societdtilor stiintifice ale cadrelor di-

dactice

si organizatiilor sindicale din unitatile scolare sa-si orienteze si  mai

mult activitatea de perfectionare metodicd, ne care o desfdsoard, Tn jurul temei

prioritare ,,Lichidarea repetentiei".

VIOLETA APOSTOL


activita.ua

Prescolarii

Pastrindu-si caracterul de institutie
educativa, ca si continutul si  formele
specifice de influentare asupra copii-
lor, gradinita poate contribui mai mult
la pregdtirea acestora pentru clasa
ntii, cei putin Tn citeva directii prin-
cipale. cum sint:

a) Tnsusirea limbajului comunicarii
de catre fiecare copil in parte. Tra-
ducerea Tn practica a acestui deziderat
ne obliga la perfectionarea formelor de
munca prin care sa se poata realiza
sarcinile prevazute de programa refe-
ritoare la pronuntie, vocabular, expri-
mare coerentd, corecta din punct de
vedere gramatical si expresiva.

Aceste sarcini dificile sj deosebit de
Importante impun introducerea in sis-
temul de muncd din gradinitd a acti-
vitatilor pe grupe mici de copii si in
mod’ individual, forme care, in proble-
ma dezvoltarii vorbirii, vin si inlocu-
iasca activitatile obllgatoru cu Tntreaga
grupa de copii.

Prin aceste forme de activitdti se a-
sigura fiecarui copil efectuarea  unui
numar mare de exercitii privind toate
aspectele dezvoltarii vorbirii, iar edu-
catoarei, posibilitatea de a-1 ajuta la
timp si de a-i controla Tn mod siste-
matic. Exersarea vorbirii copiilor, cu
precadere prin aceste doua forme de
activitate, ca si prin celelalte forme
practlcate n gradlnlta conduce spre o
pregdtire superioard a copiilor n ceea
ce priveste dezvoltarea gindirii si a
vorbirii lor: analizarea imaginilor si
redarea continutului Tn propozitii co-
rect formulate gramatical, Tntretinerea
unei convorbiri, repovestirea anumitor
povesti  cunoscute, crearea unei po-
vesti dupa cerintele educatoarei, formu-
larea corectd a intrebarilor si a rdspun-

surilor exprimarea n forma inteligi-
bila a propriilor ginduri si senti-
mente s. a

b) nsusirea unor elemente simple ale
I|mba]uIU| muncii, introducind Tn prac-
tica gradinitelor, pe linga sistemul de
activitati si jocuri cunoscute, mini-ate-
lierele

Exersarea sistematica a copiilor in
aceasta directie contribuie, la formarea
unor deprinderi de activitate practica
ti intelectuala necesare continudrii ac-
tivitatii Tn clasa intli, cum sint: fixa-

Tnca din gradinita

Repetentia in clasal

isi are, dupa parerea mentul,
mea,_radacinile n gra- gostea si
dinitd. In primul rind, tru munci
rograma Tnvatamintu-

ui prescolar nu este le-
gata Tn suficienta ma-
tura de programa cla-
sei I. Un copil din gru-
pa mare a gradinitei
ar trebui sa aiba un
minimum de cunostinte
absolut indispensabile
cind va ajunge in cla-
sa |. Asa, bundoara, ar
trebui sa cunoasca ma-
car o buna parte din li-
tere, sa poata numara
pind la 10 si Tnapoi si
chiar sa faca unele o-
peratii de adunare si
scadere Tn aceastd limi-
ta ; sa posede un vo-
cabular bogat si sa stie
mai _multe povesti i
poezii.

Adeseori nici colabo-
rarea dintre parinti, e-
ducatoare si Tnvatatori
nu este cea mai fericita.
Oare Tn gradinitd n-ar
fi mai bine sd existe
mai putine papusi si cai
si alte animale de mu-
cava si sd existe, 1n
schimb, mai multe joi-
curi de constructie cu
caracter tehnic ? Aceste

jocuri le-ar dezvolta co-

generatil.

acesti

piilor gindirea,
memoria, dra-
interesul pen-

etc. — atri-
bute farad de care nu se
poate concepe dezvolta-
rea multilaterala a noii inv.

Consider c& daca _toti
factori,

rea scopului activitatii, organizarea lo-
cului de munca, efectuarea activitatii
pe etape, invingerea greutatilor, termi-
narea lucrului Tnceput, obtinerea unor
rezultate de calitate prin efort propriu,
respectarea indicatiilor date de educa-
toare, ascultarea raspunsurilor colegi-
lor si pastrarea raspunsului personal
pind cind copilul este numit s. a.

c) pregatirea copiilor pentru Tnsusi-
rea limbajului matematic. Punind Ila
baza activitatii cu continut matematic
actiunea directd si sistematicd a copi-
lului cu obiectele, in cadrul activitati-
lor obligatorii, al Jocurllor logice si al
exercitiilor la alegere, se asigurd  n
mod corespunzator dezvoltarea capaci-
tatilor intelectuale, spiritul activ si in-
dependent, abilitatea in minuirea mate-
rialului, vorbirea cu expresii specifice
acestei activitati. Rezolvind Tn variate
forme si cu materiale diferite sarcinile
matematice referitoare la grupare, or-
donare, comparare, numarare, copilul
dobindeste o bogatd experientd proprie
despre existenta multimilor de obiecte
si a relatiilor ‘dintre acestea, ceea ce
ii faciliteazd Tntelegerea cunostln'gelor
matematice din clasa intii.

d) Tnsusirea  limbajului artistic, in
sensul trezirii interesului pentru for-
mele de exprimare a frumosului, a cu-
rajului. de a le aborda si a formarii
unor deprinderi tehnice elementare
care sa sprijine creatia. Exercitiul in-
dividual efectuat cu placere, interes si
intr-un climat de fncredere si respect
reciproc stimuleaza dezvoltarea copiilor
din punct de vedere artistic.

Asigurind fiecarui copil o astfel de
dezvoltare, gradinita va aduce o con-
tributie substantiala la pregatirea co-
piilor pentru scoala.

Pentru a putea continua, pe o treap-
ta superioara, si cu bune rezultate, ac-
tivitatea instuctiv-educativa Tnceputa
n gradinita, ar fi bine ca scoala sa
depuna mai mari eforturi Tn urma-
toarele directii : s& cunoascd bine copi-
lul de 6 ani (particularitati de wvirsta
si_individuale), ca si pregatirea lui din
gradinita ; sd& continue rezolvarea sar-
cinilor instructiv-educative sub forma
de joc, pentru a trezi interesul copiilor
pentru noua forma de Tnvatare si  a-i
determina sa colaboreze cu placere si
eficient ; sa se pastreze ritmul de mun-
ca prevazut de programa clasei intii,
pentru asigurarea calitatii muncii de-
puse : sd se respecte cerintele progra-
mei clasei Intfi sub raportul continutu-
lui. pentru a nu cere copiilor mai mult
decit pot asimila la aceasta virsta ; sa
se evite supraincarcarea copiilor prin
teme multe date acasa.

Tmbunétatirea _muncii, si in gradini-
ta si Tn clasa intii, va Tnsemna sigur un
progres pe _linia rezultatelor la Tnvata-
turd, a copiilor de 6 ani in prima clasa
a scolu generale.

Lector FLORICA ANDREESCU
Institutul central pentru perfectionarea
personalului didactic.
Bucuresti

- e

rationa- mai sus, s-ar corela Tn-
tre ei, lichidarea repe-
tentiei Tnclasa I, si apoi
in celelalte clase, n-ar
mai fi o problema chiar
attt de dificila.

OLGUTA DIRDARA
Scoala generald din

aratati Osesti, judetul Vaslui

Joc in aer liber
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PROMOVAREA CLASEI |
SE DATOREAZA SI GRADINITEI

Am patruns Tn atmosfera de lucru
a unuia din colectivele de elaborare a
noilor programe ale gradinitei cu in-
tentia de a provoca un comentariu la ur-
matorele Tntrebdri: Realizarea obiecti-
velor programei la grupa mare agra-
dinitei este o conditie a reusitei sco-
larului la sfirsitul clasei 1? Ce poate
face o educatoare pentru eliminarea
posibilitatilor de esec ale viitorului
scolar ? Programa activitatilor prevede
suficiente elemente de pregatire pen-
tru scoala?

Maria Petre, directoarea Gradini-
tei nr. 123 din Bucuresti, ne-a trans-
mis opinia c& din punct de vedere in-
telectual, moral si fizic, programa ac-
tuald conduce la o anumitd dezvol-
tare a copilului care sa-i faca mai u-
soara trecerea spre scoald ; e necesar
Tnsa ca educatoarele s& devind con-
stiente ca, date fiind elasticitatea gin-
dirii si receptivitatea prescolarilor, a-
ceasta e virsta optima pentru a stimula
ritmul de dezvoltare mai ales al co-
piilor situati sub nivelul mediu. Con-
tinuarea activitatilor de cunoastere a
mediului ambiant si a naturii Tn cla-
sa | este de folos dublu pentru scoa-
1&: Tnvatatorii folosesc un tip comun
de activitate — observarea, iar copilul
e familiarizat inca din gradinita cu
structura acestor activitati. Programa
de reprezentari matematice, Tmbuna-
tatita in continut, pregateste copilul
pentru Tnsusirea constienta a numera-
tiei si operatiilor matematice. De ce
nu s-ar introduce Thsd numararea pind
la zece n programa grupei mari,
chiar de la Tnceputul anului ? Ten-
dinta copilului de a numara de la
aceastd virstd este evidenta. Ar fi
un element de egalizare a sanselor
de succes n clasa I, avindu-se in ve-
dere nivelul diferit de cunostinte cu
care vin copiii la scoala.

Maria Taiban, profesoara de peda-
gogie la Liceul pedagogic de educa-
toare din Bucuresti, criticind faptul ca
greselile remarcate Tn vorbirea copiilor
se corecteaza spontan, dar nu se Tnla-
turd sistematic in gradinitd, a atras a-
tentia asupra dificultatilor  pregatirii
pentru scris a copiilor. Nu numai prin

desenul decorativ se realizeaza aceasta
pregdtire, ci_si prin modelaj, care dez-
volta muschii miinii sau punind in ac-
tivitatile libere la dispozitia copiilor tot
felul de caiete, cum sint cele tiparite
de Editura ,,lon Creanga"”, hirtie, cu-
lori. In caietele din seria Moty, copiii
sint pusi s& completeze desenele cu
puncte, linii, cerculete, fara a le inte-
gra in pétratele, care in general Tn&-
busd libertatea autoexprimarii, nece-
sara in desenele copiilor. Pentru elimi-
narea repetentiei, conteaza si felul T
care familia pregateste copllul pentru
scoald. E de schimbat optica unor pa-
r|nt| de ,,crutare” si aminare a scolari-
zarii Munca de pronosticare si cunoas-
tere a posibilitatilor de adaptare si in-
tegrare in activitatea scolard, e nece-
sar s «e desfasoare in grupa mare,
chiar de la Tnceputul anului : s& fie de-
pistati si semnalati copiii cu anumite
greutdti de adaptare sau maturizare.
De asemenea, se poate asigura 0 prega-
tlre a copulor care nu au fost cuprinsi
radinite, in ultimele luni ale anplui
sco ar, fie In scoald, fie in gradinita®
Pina acum, Iegatura Tnvatatorilor cu
educatoarele s-a facut in salturi, spora-
dic si neorganizat. E de dorit ca scoala
de centru sd initieze o activitate co-
muna permanenta, pentru a se stabili
0 unitate corespunzatoare de vederi n
continut si scopuri educative, pentru o

adevarata fuziune a corpului didactic
de la gradinita si clasele 1—IV, prin
cercuri si consilii  pedagogice, discutii

pe teme comune.

Julieta Alexandru, cercetdtoare la
Institutul de stiinte pedagoglce a subli-
niat necesitatea contactului viu cu rea-
litatea, prin vizite la diferite institutii,
nu numai in gradinita, ci si in clasa I,
pentru cunoasterea mediului Tnconjura-
tor. De asemenea, Tnvatitorii au datoria
sa Tnlature rlgldltatea prin introduce-
rea a cit mai multe jo’euri, cu elemente
de surpriza si miscare, in prima parte
a anului clasei T. duna cum educatoa-’
rele au datoria sa stimuleze manifesta-
rea libera a personalitatii prescolarilor
mari.

DOINA STERESCU

La gradinita cu orar normal

din Branesti

Directorul Scolii generale din comuna
Branesti, judetul llfov, Mihai Raduca-
nu, este un conducator de scoala cu
experienta pozitiva in actiunile de con-

vergentd  educativa ale scolii_si
gradinitei, in favoarea  pregatirii
copilului  prescolar pentru clasa I.

Cataloagele o confirma. Peste 90 la
suta din copiii  actualelor clase |
vin de la grupa mare a gradini-
tei. Dupa cum 97 la sutd din copiii
de cinci ani sint cuprinsi anul acesta
Tn gradinite. Din 114 copii, citi sint in
clasele I, numai 8 au asimilat mai greu
cunostlntele necesare, cerute de progra-
ma, iar din acestia, numai doi copii
sint... ,,fosti absolventl ai gradinitei.
Curiozitatea m-a Tndreptat spre gra-
dinitd unde am pus urmatoarea intre-
bare: ,,Ce faceti dv., pentru a asigura
un bun demaraj scolar copilului de sase
ani, Tncepind din grupa mare Direc-
toarea gradinitei, Mihaela Jijie, educa-
toarea Maria Axente si educatoarele
Doina Ganeasi Valeria Banuta mi-au
furnizat date esentiale asupra modului
de desfasurare a activitatilor pregati-
toare pentru scoald la grupa mare,
,»Am cautat ca intreaga grupa sa-si
fnsuseascd deprinderea de a povesti
cursiv, de a respecta momentele poves-
tirii, de a desprinde ceea ce e esential,
trasaturile personajelor, o exprimare
clara, In propozitii simple, cu,,inteles si
corecte din punct de vedere gramati-
cal" — ne-a spus tovarasa directoare.
,,SINt unii copil care nu reusesc sa re-
dea continutul unei povestiri esalonat
sau pe momente. Din lipsa de atentie.
fi atrage orice miscare, orice zgomot din
afara. Cu acestia lucrez mai des ; sub
forma jocului, Ti chem si Ti pun sa
povesteasca, T1i incit prin  Tntrebari.
Folosesc aparate de proiectie, basme-

le ™n  bucatele», picupul desi, din
pacate, nu avem decit doua-trei "ti-
vesti Tnregistrate pe discuri”.
Educatoarea Maria Axente a martu-
risit cad pune mare accent pe activita-
tile manuale si de desen. ,,Unii copii
seretin, cind [i se pune creionul Tn
mind. Pina la urma, toti copiii desenea-
za. Pe cei retinuti 7i fndemndm si de-

seneze ce vor ei, ce le place, i incu-
rajam pe toti, si astfel Ii se formeaza
mina pentru scris. Batem din palme

pentru cel mai frumos desen si Tl pu-
nem la gazeta de perete".

In prima parte a zilei, acestor copii,
mai lenti, mai greoi, li se da material
variat, se lucreaza cu ei individual.

Pe Ilinga corectarea permanentd, in
timpul programului a dislaliilor fizio-
logice sau a diverselor forme de bil-
biiala, corectarea formelor regionale
ale cuvintelor Tsi are contributia ei Tn
pregatirea prescolarului pentru scoala.

Ceea ce este demn de remarcat, este
permanentizarea legaturii cu Tnvatato-
rii scolii, prin discutii despre acei copii
caré au avut dificultati la gradinita sau
care se adapteazid mai greu regimului
de scoald, autoritatii Tnvatatorului. De
asemenea, consensul Tntregului colectiv
didactic al gradinitei Tn programarea
rationald a mai multor interasistente,
(chiar Tn conditiile orarului Tn aceeasi
parte a zilei), intre Tnvatatorii claselor
a IV-a si educatoare, Tn largirea cola-
borarii cu familia. Toate acestea se a-
dauga efortului educatoarelor de a cu-
noaste bine copiii, chiar pe parcursul
unui singur an — adica la grupa mare
— si de a-i aduce, prin munca indi-
viduald, si numai prin munca indivi-
duald, la sanse egale de progres scolar,
odata cu intrarea lor n clasa I.

D. VOICULESCU



Clasele I-1VV

O SARCINA

DE MARE RASPUNDERE

Plenara cu privire la dezvoltarea si
perfectionarea Tnvatamintului, stabiles-
te, printre alte masuri menite sa contri-
buie la perfectionarea continutului si
metodelor de Invatamint, diminuarea
ponderii activitatilor expozitive si ex-
tinderea metodelor moderne, active,
care sa asigure participarea activa a e-
levilor la dobindirea cunostintelor. A-
tragerea elevilor la opera de formare a
propriei lor personalititi impune o
munca de cercetare si creatie din par-
tea fiecdrui educator.

De la primele lectii predate elevilor
de clasa 1. de la primele grafisme, po-
vestiri, judecati, am urmarit evitarea
ramfinerii Tn urma a unor grupe de co-
pii, care s-au prezentat mai putin pre-
gatiti pentru scoala (din motive de or-
din sanitar, nepreocuparea familiei, ne-

>frec_ventargea gradinitei etc.). P_entru a-
cesti copii, acomodare™» la viata de
scoald devine o problema dificila, care
chiar daca se realizeaza, totusi, se face
intr-un ritm lent, nepotrivit cerintelor
programei $i mersului normal al  co-
lectivului.

Acesti copii au nevoie de mult aju-

— tof, de gésirea unor cai accesibile de
lucru, care sa-i apropie de nivelul me-
diu, in scopul evitdrii esecului scolar.
Fard a-i grupa (in functie de acest cri-
teriu), am folosit citeva forme de lucru
adecvate acestei situatii reale, forme pe
care le voi perfecta si Tn continuare.

Tmpreuna cu profesorul logoped am
depistat copii care prezentau defecte in
vorbire, Tn vederea corectarii lor.

Tn orele de aritmeticd am lucrat cu e-

La clase micil,

Odata cu primele lec-
tii ale noului an scolar
am pasit  hotarfti pe

Aialea inlaturarii repe- gherea
tentiei — rebut al mun-
cii noastre. elevii,
Comisia metodica a unui nu
invatatorilor si-a Tnscris lecturi n

in  cadrul activitatii
sale, desfasurata sub

temelor sub

munca dlferentlata cu

dramatizarea
numar mare de
cadrul acti-
vitatilor pionieresti  §j
antrenarea parintilor in

levii, pe baza unui material didactic
concret, individual si colectiv, trecerea
spre abstractizare si renuntarea la cal-
culul pe baza multimilor concrete le-am
facut in functie de posibilitatile fiecarui
elev.

In formarea, compunerea si descom-
punerea numerelor, am folosit masina
de socotit, format mare (fixata pe pere-
tele din fata clasei), dupa modelul dat
de Marin Biciulescu (impartirea bilelor
pe grupe bicolore: galben si negru),
Acest mod de lucru a usurat mult Tn-
telegerea de céatre elevi a numararii din
271n 2, din 3 Tn 3 etc., a adunarii si sca-
derii.

Alfabetul de tipar |-am afisat in cla-
sd, pe masura Tnvatarii (alfabetul de
mina este scris pe suprafata fiecérei
banci). Procedind astfel am observat ca,
sub forma de joc, copiii se verifica re-
ciproc. nu numai in timpul orelor, iar
cunoasterea literelor se face mult mai
usor..

n Tntreaga activitate pastrez o strin-
sd legatura cu parintii scolarilor mei,
cu fratii lor mai mari din scoald, iar
acolo unde se ridica probleme deosebi-
te, legatura e aproape zilnica.

A actiona cu deosebita atentie, cu
rabdare, minutie si finete pedagogica, a

Tncuraja la timp scolarii, a face, din fie-

care lectie un act de creatie, a asigura
0 participare activa a elevilor la lectii,
a preintimpina raminerea In urma la
Tnvatatura, duc la lichidarea repeten-
tiei Tn clasa I.

nv. MARCELA PENES
Scoala generald nr. 190 din Bucuresti

fara repetenti

Ill-a: consultatii _dt
orele de curs, pregatirea

dupa Tncrederea In  fortele
proprii.

suprave- Cei 80 de participanti

Tnvatatorului, la lucrarile comisiei

metodice din orasul Bis-
trita s-au pronuntat cu
hotarire ca se poate li-
chida repetent,ia_la cla-
sele mici, asociindu-se
propunerllor facute, n

directa coordonare  a vederea_ stabilirii  unei numarul 118 al  revis-
Casei corpului didactic, colabordri  permanente tei  ,Tribuna scolii”,
numeroase dezbateri in cu scoala; la clasa a cu privire la des-
legiturd cu aceastd te- IV-a: munca diferen- congestionarea  progra-
ma. tiata, problematizarea melor si manualelor

lectiilor de aritmetica, scolare si a esalonarii

Fiecare cadru didac-
tic a Tncercat metode de

gramatica, geografie, is-

mai bune a. materiei pe

lucru originale cu elevii
mai slabi, iar Tnvata-
torii de la Scoala gene-
ralda nr. 3 din Bistrita
au sintetizat ntr-o co-
municare rezultatele in-
cercarilor facute. S-a
ales aceasta scoald in-
TTucit, aici, e o mare
fluctuatie de elevi, sint
clase numeroase, con-
ditii dificile sub aspec-
tul  mediului familial,
din care vin elevii etc.

Tn cadrul comunicarii
s-a evidentiat posibili-
tatea Tnlaturarii  repe-
tentiei la clasele 1I. 111
si IV, raminind n stu-

Vdiu posibilitatea promo-
varii de suta la suta a
elevilor de 6 ani (din
clasa ).

Materialul  .prezentat
si discutiile generate de
munca concretd, la cla-
sa, a celor paste 80 de
Tnvatatori, au precizat
variate mijloace de lu-
cru, care duc la lichi-
darea repetentiei. Ast-
fel, la clasa | se im-
pun: cunoasterea te-
meinica a copilului, rea-
lizata prin stabilirea le-
gaturii cu educatoarea
si familia, Tnainte de
Tnceperea anului scolar,
trecerea treptata de la
joc-munca la  munca-
joc, sadirea increderii
n fortele de munca
proprii, prin activitate
diferentiatd; la clasa a
ll-a: tratarea diferen-

tiata a elevilor la arit-
meticd si gramaticd, an-
trenarea la activitéti pi-
onieresti,  evidentierea
succeselor obtinute  de

elevii slabi; la clasa ~*

torie, asigurarea trans-

parcursul celor patru ani
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Colaborare colegiala

Dezvoltarea interesului pentru

Succesul la Tnvatatu-
ra depinde de interesul
pe care-1 manifesta e-
levii, Tn pregatirea lec-
tiilor zi de zi.

Unii Tnvatatori si pro-
fesori se pling in Con-
siliile profesorale ca e-
levii lor nu invata, ca
manifesta nepasare fata
de Tnvatatura. Si, pe
buna dreptate asa este...
Acest fenomen negativ
mai exista, fiind generat
de cauzele obiective:
unii elevi Tsi Tnsusesc
mai greu materia pre-
data, iar raminerea 1n
urma la Tnvatatura i
descurajeaza, punindu-i
Tn ipostaza de a nu mai
putea face fata cerinte-
lor programelor scolare
si subiective : lipsa de
preocupare a cadrului
didactic pentru dezvol-
tarea dragostei si intere-
sului fata de mimca, de
Tnvatatura la elevi, ne-
descoperirea la timp a
cauzelor care au provo-
cat fenomenul raminerii
Tn urma la Tnvatatura si
lipsa muncii diferentia-
te cu acesti elevi. De
asemenea, consider ca
lipsa unui control per-
manent asupra verifi-
carii cunostintelor ele-
vilor si a muncii inde-

pendente al acestora

ferului de cunostinte de studiu.
intre discipline, o strin- )
sa colaborare intre 1n- Colectivul de conducere

duce la generarea feno-
menului de delasare, de
nepasare, de pasivitate

vatatori si conducétorii al Comisiei ~metodice  Tn pregatirea elevilor, ei-
cercurilor de la  Casa pentru clasele I—IV de |$t".nd ca ”U.?.'nt _cor]tr((j)-
pionerilor,  organizarea . ati  si verificati zi de
de activitati prin care Ifa Cas_a corpu_lm _dld_ac zi, ord de ora.

elevul si-si poatd afir- tic a judetului Bistrita- Dezvoltarea  interesu-
ma  personalitatea  si Nasaud lui  pentru Tnvatatura

Asigurarea participarii active
a elevilor la lectie

in vederea sporirii eficientei in n-
vatarea matematicii de catre  elevi,
ponderea activitatii Tnvatamintului se
deplaseaza de la transmiterea directa
de cunostinte spre coordonarea proce-
sului de Tnvatare.

Principalele’ cai de rezolvare a aces-
tor obiective constau Tn ldrgirea ariei
aplicatiilor si a explorarilor indepen-
dente ale elevilor

Pornind de la aceste considerente, cu
ocazia formarii notiunii de numar de
la 1—10, Tn fiecare din etapele de pre-
dare a numarului, Tn clasa | am por-
nit de la .concret la abstract, lucrind in
fata clasei cu uri anumit fel de mate-
rial didactic (mere, castane, cerculete
colorate, betisoare), iar elevii au folo-
sit material didactic propriu. Am pre-
zentat elevilor desene si figuri nume-
rice si apelind la reprezentarile for-
mate, am generalizat esentialul notiu-
nii de numar, ca simbol al tuturor mul-
timilor Tntre elementele cdrora se sta-

ileste 0 corespondentd biunivoca. Toti
elevii si-au confectionat cite 10 jetoane
(60mX9) pentru numerele de la 1—10.
in predarea numerelor am folosit ele-
mente de joc sub forme variate, apli-
cate In diferitele momente ale lectiei,
cu scopul mentinerii atentiei voluntare
a elevilor. La Tndemnul meu : ,,Ridicati
pe rind unul dintre jetoanele cu figuri
numerice care reprezinta numerele :

3, 6, 2, 5 etc." sau: ,,Asezati jetoanele
n ordine crescatoare de la 1—10 pe
banca, apoi Tn ordine descrescatoare™
au participat toti elevii clasei. Le-am
dat apoi sa formeze sirul numerelor cu
sot, in ordine crescatoare, apoi in or-
dine descrescitoare. Cu ocazia cunoas-
terii componentei numerelor elevii au
format din grupe de betisoare colorate
numerele respective si au asezat sub
fiecare grup jetonul cu figura numerica
respectiva.

Manevrind multimile de obiecte (cas-
tane, cerculete, bile, betisoare), cu oca-»
zia adundrii si scaderii, elevii au ajuns
la o prima generalizare matematica
constientd. Tndoind si  Tntinzind dege-
tele, "ei incep sa facd abstractie de la
Tnsusirea diferitelor obiecte pe care le
recunosc sau le despart si sa generali-
zeze trasatura comund, relatia dintre
cele doua multimi (puterea lor). Cu
scopul de a obliga pe fiecare elev sa
judece, sa faca calcule am operat cu
figurile numerice la tabla, iar elevii au
ridicat figura numerica (]etonul) Cu re-
zultatul obtinut. Prin acest procedeu
am deplstat usor pe elevii care aveau
lacune Tn Tnsusirea cunostintelor si ne-
cesitau tratarea individuald sau ~ con-
sultatii suplimentare.

inv. OLGA LOZAN

Scoala generald din corn. Livada,

jud. Satu Mare

Tnvatatura

presupune cunoasterea
elevilor, a capacitétii
intelectuale a acestora

si a preocuparilor lor de
toate zilele, ca si a fa-
miliei, Tn care elevii Tsi
desfasoara sau Tsi con-
tinua activitatea de pre-
gatirea lectiilor pentru
a doua zi. Procesul de
formare si dezvoltare a
interesului pentru Tnva-
taturd la elevi, Tncepe
Tnca din primele clase,
mcind se formeazd de-
prinderi de munca care
pot fi consolidate. Pro-
gramele, la aceste cla-
se prevad desfasurarea
orei Tncepind cu 25
pind la 40" si cuprind
activitati programate in
cadrul procesului in-
structiv-educativ. si a
unor jocuri sau activi-
tati recreative. Neres-
pectarea acestor indica-
tii duce la suprasolici-
tari, la oboseala sau
surmenajul elevului la
virsta mica, diminuind
mai tirziu interesul lui
fatd de Tnvatatura. De
aceea, este necesar ca
Iectnle sa fie intercsan-
te, pentru ca elevii si
participe activ la des-
fasurarea lor. Teme-
le acordate elevilor, fie
n activitatea |ndepen-
denta de la clasa, fie in
activitatea de acasa, sa
fie dozate, respectin-
du-se  particularitatile
lor de virsta si intelec-
tuale. De asemenea, este
foarte necesar ca activi-
tatea elevului sa fie
controlata cu regularita-
te si apreciata. Aplicind

inca o

lecfie

acest procedeu perma-

nent, am constatat ca
elevii deveneau consti-
inciosi,  prezentindu-se

la scoala cu temele sau
lectiile efectuate corect.
Este bine sa se expli-
ce elevilor cad activita-
tea din scoald se conti-
nua acasa, pentru a-si
consolida cele Tnvatate
la scoala.

Un alt fenomen care
genereaza lipsa de inte-
res a elevilor pentru®
Tnvataturd este si  ne-
cunoasterea de cétre e-
levi a activitatii cu ma-
nualul. Facind citeva
sondaje acasa la elevi,
pentru a vedea cum se
pregdtesc, am constatat
ca majoritatea elevilor
nu stiau cum sa Tnve-
te, Tn special la obiec-
tele : istorie, geografie,
stiintele naturale etc.
Pentru Tnlaturarea a-
cestui fenomen am ce-
rut elevilor, mai intai,
sa scoata ideile princi-
pale din lectie si dupa
aceea sa invete. La in-
ceput, activitatea aceas-
ta am desfasurat-o im-
preuna si numai dupa a-
ceea elevii au fost 1in-
drumati sa continue sin-
guri. Cerind elevilor sa
Tnvete dupa un plan
dinainte stabilit am con-
statat ca ei Tnvatau cu
mai multd placere si
se prezentau bine pre-
gatiti la lectie.

Tnv. I0OAN COCA

Scoala generala din
comuna Draut, 1
jud. Arad \

interesanta
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Familia si

dragostea

de munca

Sarcina principala a
Grupului scolar minier
din Anina este, in pre-
zent, de a Iega Tnvata-
mintul de viata, de
practica, de a educa e-
levii prin munca si pen-
tru munca. Profilul u-
nitatii scolare in care
Tnvatda copiii nostri a
impus, de la bun Tnce-
put, ca formele de cola-
borare dintre conduce-
rea Grupului scolar st
comitetul de parinti sa
sprijine actiunile care
duc la rezolvarea pro-
blemelor prioritare din
Tnvatamint. Dintre aces-
tea subliniem activitati-
le practice ale elevilor
in  vederea integrarii
lor Tn productie. Piecare
parinte trebuie sa fie
un mobilizator st un e-
xemplu pentru copiii lui,
pentru a le putea cere
sa tie demni de locul pe
care urmeaza sa-l ocupe
Tntr-o anumitd ramura
productiva sau in alt
sector de activitate so-
cio-profesionala, dupa
absolvire, pentru a le

putea vorbi, cu fruntea
sus, despre rolul si n-
semnatatea muncii  in

societatea noastra. S-a
avut in vedere renaste-
rea ideii transmiterii de
la o generatie la alta a
dragostei fata de munca
si fatad de meserie, cu-
noscutd fiind traditia
muncitoreasca a locali-
tatii Anina. Sprijinind
activitatea educativa a
profesorilor, ~ comitetul
de parinti si-a propus
sa desfasoare o sustinu-
ta munca de Tndrumare
si influentare a tuturor
parintilor pentru ca a-
cestia, la rindul lor, sa
contribuie la form,area
copiilor lor Tn  spiritul
eticii si echitatii comu-

Si noli

niste. Avem, desigur, in
vedere actualele sarcini
care stau Tn fata scolii
si a familiilor, pentru a
caror realizare este ne-
cesara, printre altele, si
0 opinie sanatoasa in
rindul parintilor elevi-
lor Grupului scolar mi-
nier, n apremere/ si-
tuatiei la |nvatatura a
coplilor lo~, compor-
tamentului Ior din scoa-
I& si Tn afara scolii, a
conceptiei lor  despre
munca si viata,

n ceea ce prlveste o-
rientarea spre munca si
spre Tnvatamintul supe-
rior a elevilor din anii
111 si 1V, conducerea
Grupului scolar si  co-
mitetul de parinti si-au
propus sa organizeze Vi-
zitarea unor intreprin-
deri din localitate, si
judet. Pentru elevii a-
nului 1V ne-am straduit
sa cream posibilitatea
frecventarii, >n fiecare
duminica (incepind cu
luna februarie), a cursu-
rilor organizate Tn cen-
trul universitar Timi-
soara, sau la institutele
de sublnglnerl din Re-
sita si Petrosani. Tn ca-
litatea mea de presedin-
te al comitetului de pa-
rinti pot spune ca toti
parintii elevilor Grupu-
lui scolar minier, antre-
nati si coordonati de co-
mitetul de parinti, au
raspuns la toate solici-
tarile conducerii unitatii
scolare, ajutind, dupa
puterile si  capacitatea
fiecaruia, buna desfasu-
rare a procesului de in-
structie si educatie a
copiilor lor

STEFAN SCIION
presedintele
Comitetului de parinti
al Grupului sctlar
minier din Anina

sTntem

raspunzatori

Si noi parintii sintem
Tn mare masura raspun-

zatori  de Tndeplinirea
celei mai importante
sarcini care revine
scolii, Tn etapa actuala :
traducerea Tn viata a
hotaririldr partidului

nostru cu privire la dez-

voltarea Tnvatamintului
si la educatia comu-
nista a elevilor.

Stim cu totii cd satul
romanesc actual are cu
totul altd Tinfatisare
decit Tn trecut, viata

noastrd, a taranilor, Tn-
cepe sa semene din
multe puncte de vedere
cu a oamenilor muncii
de la orase. Avem scoli
noi, frumoase, bine Tn-
zestrate, avem institutii
de cultura care i ajuta
pe copiii nostri sa ajun-
ga oameni Tnvatati, Tn-

telepti, buni gospodari,
sd cunoasca multe si
folositoare lucruri. De

aceea, cred ca e bine ca
noi, parintii elevilor de
la sate, sa ne straduim
sa-i ajutam pe copiii
nost i sa Tnvete bihe, sa
nu lipseasca de la scoala,
sa se poarte cuviincios.
Care parinte nu se bu-
cura de succesul copi-
lului lui ?

Membrii  comitetului
de paérinti din  Scoala
generala nr. 1 din co-
muna lon Roata, Tndru-
mati de colectivul de
profesori al scolii, au
Inteles acest lucru si
depun toate eforturile
pentru a-i face pe toti
parintii  eleVilor  din
scoala sa contribuie la
Tmbunatatirea situatiei
la Tnvatatura, a discipli-
nei si a frecventel aces-
tora. De multe ori, Tm-
preuna cu Tnvététorii Si
dirigintii, ne-am depla-
sat la familiile elevilor

cu o frecventa slaba,
pentru a-i determina
sa-si supravegheze cu
mai multa atentie copiii.
De asemenea, comitetul
de parinti a luat hotari-
rea de a crea conditii
tot mai bung de Tnva-
taturd copiilor : astfel,
cu ajutorul membrilor
C.A.P. si al meseriasilor
de la S.M.A. am reusit,

prin  multe zile de
munca  voluntard, sa
terminam instalatia de

apa din scoala. Atelierul
le mecanizare al S.M.A.-
ului a dotat cu piese si
materialele necesare ate-
lierul scolii, dind copii-
lor posibilitatea  sa-si
desfasoare  activitatea
practica, Tn asa fel,
incit sa Tndrageasca
munca si sa doreasca sa
lucreze, dupa absolvire,
n sectorul agricol, Tn
cadrul C.A.P.-ului si al
S.M.A.-ului din comuna
noastra.

Faptul ca elevii Scolii
generale nr. 1 obtin” fru-
moase rezultate nu
numai la Tnvatatura
(acum doi ani expeditia
pioniereascé ,Floare de
colt" a obtinut premiul
| pe tara, iar, ca urma-
re a muncii elevilor,
scoala a primit, Tn acest
an, din partea Organi-
zatiei U.T.C. Steagul de
scoald fruntasa Tn actiu-
nile de desecari) ne in-
curajeaza n activitatea
noastra de sprijinire a
educatiei pe care o da
scoala copiilor nostri,
ne obligda sa facem to-
tul pentru viitorul lor
fericit.

ION MARINACHE
membru C.A.P., prese-
dintele Comitetului de
parinti al Scolii gene-
rale nr. 1 din corn. lon

Roata, jud. llfov

Scoala s

REGULAMENT DE ORGANIZARE $I FUNC

din gradinite, scoli generaie,

(Aprobat prin Ordinul ministrului educe

CAPITOLUL |

DISPOZIJII GENERALE

Art. 1. In vederea atragerii si participarii active a
parintilor la infaptuirea polltlcn partidului si statului
in domeniul invatdmintuiui, fn unitatile de educatie si
invatdminl sc organlzeaza comitete de parinti.

Art. 2. Comitetele de parinti sint organe obstesti a-
lese din rindul parintilor, reprezentind o form& orga-
nizatd de colaborare a scolii cu familiile elevilor. Ele
isi desfasoard activitatea in strinsid legaturd eu con-
ducerile "unitatilor de Tnv&tamint, cu organizatiile de

partid, cu organizatiile U.T.C. si de pionieri, cu alti
factori educativi.

Art. 3. Comitetele de parinti contribuie la Tnfap-
tuirea masurilor stabilite de unitatile de Tnvatamint

pentru Tmbunatatirea si perfectionarea continua a pro-
cesului de instruire si educare a elevilor, a activita-
tilor tehnieo-productive si instruirii practice, la ac-
tivitatea de orientare scolara si profesionala a ele-
vilor, la integrarea sociala a tinerei generatii, la pre-
gatlrea parintilor Tn probleme privind educarea co-
piilor.

Prin intreaga lor activitate,
contribuie la realizarea unitatii
a scolii si familiei.

Art. 4. Comitetele de parinti isi organizeazad si isi
desfasoard activitatea tinind seama de conditiile con-
crete .ale unititii de Tnvatdmint, folosesc metode de
muncd adecvate ciclului de |nva'gam|nt si virs<ei co-
piilor.

comitetele de parinti
de actiune educativa

CAPITOLUL 11

ATRIBUTIILE COMITETELOR DE PARINTI

Ari. 5. Comitetele de parinti  sprijina conducerile
unitatilor de Tnvatamint, dirigintii, Tnvatatorii si educa-
toarele Tn realizarea actiunilor Tntreprinse pentru Tm-
bunatatirea continua a act|V|tat|| de instruire si edu-
care a elevilor, pentru lichidarea repetentiei la ‘clasele
I—IV si parcurgerea cu rezultate bune a scoiii de catre
toti elevii. Tn acest scop, pentru stabilirea unor ac-
tiuni unitare Tn vederea pregatirii si educdrii elevi-
lor, conducerile unitatilor ue Tnvatamint consulta
comitetele de parinti asupra planului general de
munca al scolii, a masurilor adoplale pentru evitarea
supraincarcarii elevilor, cit si a altor actiuni care
privesc formarea tinerei generatii. Conducerile scoli-
lor si cadrele didactice informeaza parintii asupra ce-
rintelor scolii privind activitatea si comportarea ele-
vilor in scoala si Tn afara ei, asupra metodelor de
predare- fnvatare folosite si anallzeaza periodic, Tm-
preund cu parintii, rezultatele obtlnute In pregatirea
elevilor, precum si cazurile deosebite privind discipli-
na acestora.

Art. 6. Comitetele de parinti ajutd conducerile sco-
lilor in organizarea si desfasurarea activitatilor teb-
nico-produclive cu elevii. Tn acest scop, ele sint con-
sultate asupra programului de pregatire tehnico-pro-
ductivd si de instruire practica, antreneaza parintii,
in calitate de specialisti, la Tndrumarea si conducerea
activitatilor practice, sprijina actiunea de patronare
si dotare a scolilor de catre unitatile economice, pre-
cum si de valorificare a produselor realizate de elevi.

Art. 7. Comitetele de parinti participa la organizarea
si desfasurarea activitatilor educative extrascolare cu

elevii, in strinsd colaborare cu organizatiile de U.T.C.
si_ de pionieri, antreneaza parintii, in calitate de spe-
cialisti, la activitatea cercurilor de elevi, la pregati-

rea si desfasurarea manifestarilor cultural-artistice si
sportive, a muncilor patriotice, la organizarea vacan-
telor scolare (tabere, colonii, excursii).

Art. 8. Comitetele de pérint,i ajuta conducerile uni-
tatilor de invatamint si personalul didactic in acti-
vitatea de orientare scolara si profesionala a elevilor,
de integrare sociald a absolventilor, prin informarea
parintilor asupra posibilitatilor de continuare a stu-
diilor sau de formare profesionala a elevilor, asupra
diferitelor meserii si a nevoilor de forta de munca.

Art. 9. Comitetele de parinti sprijina realizarea in-
vatamintului general obligatoriu si asigurarea unei
bune frecvente la cursuri a elevilor. Pentru aceasta,
participa, Tmpreuna cu cadrele didactice, la activitatea
de lamurire a unor parinti pentru a-si trimite copiii
la scoald, Tntreprind actiuni pentru transportul ele-
vilor care locuiesc la distante mari de scoala, acorda
sprijin material din fonduri proprii elevilor care au
greutati materiale in frecventarea scolii, sesizeaza co-
misiile de ocrotire a minorilor asupra copiilor care au
nevoie de sprijin din partea statului. Tn solutionarea
situatiei copiilor care ridica probleme educative sau
care au nevoie de ocrotire din partea statului, comi-
tetele de parinti conlucreaza cu colectivele de autori-
tate tutelard organizate pe circumscriptii teritoriale.

Art. 10. Comitetele de padrinti ajuta unitatile de
invataminl in antrenarea périntilor la actiunile Tntre-
prinse de scoala pentru pregatirea pedagoglca a fa-
miliei (lectorate, conferinte, ~consultatii si dezbateri,
popularizarea literaturii pentru parinti etc.).,

Art. 11. Tn gradinitele si scolile cu program pre-
lungit sau cu internate, comitetele de pdrinti antre-
neaza parintii la supravegherea copiilor si la organi-
zarea timpului lor liber, precum si la diverse activi-
tati gospodaresti.

Art. 12. Comitetele de péarinti de pe lingd gradinite

Tmbunatatirea bazei
proprii de care dispun si antreneaza parintii la n-
zestrarea Si

gatia sa prezinte conducerilor unitatilor de Tnv:
mint sesizarile si propunerile facute de parinti si sa
se intereseze de rezolvarea lor.

consiliile de conducere ale
care au datoria si informeze, in termen de doui sap-
tamini,
unor clase de elevi,
lutionate problemele ridicate de ci. Tn < zul
comitetele de parinti nu sint multumite de modul cum
conducerile scolilor au rezolvat sesizarile si
rile facute, ele se pot adresa inspectoratelor s-olare
judetene (munl(:lplulm
ca, Tn termen de maximum o
tioneze problemele ridicate

tatea pe baza unui plan de munca anual.
lizarea actiunilor propuse, comitetul poate Tncredinta
membrilor sai,
parintilor, sarcini permanente, pe durata unui an sco-
lar, sau cu caracter temporar.

clase de elevi C r )
nivelul gradinitelor, scolilor generale scolilor profesio-
nale si

scolar,
ale reprezentantilor acestora, atunci cind o parte din
elevi provin din alte Iocalltatl decit acelea unde func-
tioneaza scolile.

bri, Tn functie de marimea unitatii de
aceste comitete se recomanda sa fie alesi,
presedinti de comitete de
(grupe de prescolari), precum si alti parinti care, prin
actmta}ea lor, au posibilitatea si contribuie la bunul
mers a

format din 7—1
comitetului.
tar, un casier si
unele atributii cu caracter permanent sau temporar si
celorlalti
pedagogicd n rindul périntilor,
nizarea manifestarilor cultural-artistice s.a.). Din co-
miletul de parinti pe scoald, precum si din biroul a-
cestuia face parte directorul adjunct sau un alt cadru
didactic care este membru
al unitatii de
acestuia se intrunesc, de reguld, trimestrial,
lunar sau ori de cite ori este nevoie.
face parte, de drept, din consiliul
unitatii de Tnvatamint.
mari va fi cooptat in consiliul de conducere al aces-
tora si al doilea reprezentant al parintilor.

mint a parintilor sau reprezentantilor acestora se alege

sprijind organizarea Tnvatarii limbilor strdine de catre
copil si asigurd, din contributia
copii invatd o limba straina, cheltuielile necesare pen-
tru aceasta activitate. EV|denta incasdrilor si_platilor
pentru Tnvatarea limbilor straine se efectueazi de ca-
tre comitetele de parinti.

parlntl lor ai caror

Art. 13. Comitetele de parinti sprijina scolile in

didactico-materiale din fondurlle
laboratoarelor,

ntretinerea atelierelor si

cabinetelor, la organizarea statiilor experimentale. >
loturilor agricole, la intretinerea si repararea localului
scolii, a mobilierului, la amenajarea spatiilor de re-

creatle SI sport etc.

-Art. 14. Comitetele de parinti au dreptul si obli-

nvata-

Propunerile si sesizérile parintilor sint analizate &r-
unitatilor de Tnvatamint

comitetele de parinti sau. dupa caz, parintii
asupra modului cum au fost so-
in care

propune-

Bucuresti), care sint obligate
luna de zile, sa solu-
Art. 15. Comitetele de parinti isi desfdsoara activi-
Pentru rea-
altor

precum si persoane din rindul

CAPITOLUL 111

ORGANIZAREA COMITETELOR DE PARINTI

Art. 16. Comitetele de parinti se organizeaza ac

(grupe de prescolari), precum si

liceelor.

Art. 17. Comitetele de parinti pe clase de elevi
(grupe de prescolari) se aleg la Tnceputul fiecarui an
in adunari generale ale parintilor elevilor sau

Comitetele sint alcatuite din 5—7 membri alesi din-

tre parinti cu prestigiu in munca profesionald, ob-
steasca si familiala, ai caror copii au rezultate bune

la |nvatatura si 0 comportare demna. Din comitetele

de parinti pe clase de elevi (grupe de prescolari) fac
parte, dupa caz, dirigintele,

Tnvatatorul sau educatoa-
rea.

Tn localitatile cu populatie apartinind nationalita-

tilor conlocuitoare, din comitetele de parinti vor face
parte si parinti din rindul nationalitatilor respective.

Comitetul alege dintre membrii sii un presedinte.
Comitetele de parinti pe clase de elevi (grupe de

prescolari) se Tntrunesc, de reguld, o datd la 2 luni
sau ori de cite ori este nevoie. —J

Art. 18. Comitetele de parinti din gradinite, scoli ge-
nerale, scoli profesionale si licee se aleg Tn adunari

generale ale parintilor sau reprezentantilor acestora,

la Tnceputul fiecirui an scolar, dupa alegerea comite-

telor de parinti pe clase de elevi (grupe de presco-

Iarl)
n unitatile de Tnvatamint cu populatie scolard nu-

meroasa Si care nu au pOSIbIlItatea s& organizeze adu-
nari
profesnonale unde parintii elevilor locuiesc la’ distante
mari
tetele de parinti pe unitate de Tnvatamint se aleg m
adunari ale comitetelor de parinti pe clase de elevi.

cu toti parintii, precum si in liceele si scolile

de localitatea Tn care functioneaza scoala, eonif

Comitetele de parlntl sint alcatuite din 15—25 mem—
Tnvatamint. 1

de regulé,
parinti pe clase de elevi

scolii.
Comitetul de parinti este condus de cétre un birou,
persoane ales din rindul membrilor
Biroul isi alege un presedinte, un secre-
un contabil ; biroul poate Tncredinta
membri ai sai (responsabil cu propaganda
responsabil cu orga-

™ Consiliul de conducere
Tnvatamint.

Comitetul de parinti pc scoald (gradinitd) si biroul
respectiv

Art. 19. Presedintele comitetului de parinti pe seoald
de conducere al

n unitatile de invataminl

Art. 20. Tn adunarea generald pe unitate de Tnvata-



familia

ONARE A COMITETELOR DE PARINTI

coli profesionale si licee

el si
0 comisie tie cenzori formata din 3—5 parinti. Tn
lilatile cu efective mici de elevi poate fi desemnati o
ngurd persoand care sa Indeplineascd functia de
mzor. Comisia de cenzori (cenzorul) verifica activi-
tea financiara a comitetului de parinti si prezinta
mpoarte in fata adundrii generale a parintilor sau
sprezentantilor acestora.

Art. 21. Comitetele de parinti pe clase de elevi
trupe de prescolari) convoacd trimestrial adunari
merale ale parlntllor sau reprezentantilor acestora
) oAiatd stabilitd cti consultarea dirigintelui, Tnvata-
irului sau educatoarei. Adunarile generale ale parin-
ior sau ale reprezentantilor acestora pe unitati de
ivatamint, se convoacd, de reguld, o data pe an, cu
insultarea conducerii unitatii de Tnvatamint.

Art. 22 llotaririle luate Tn adunarile generale ale
arintilor pe clase de elevi (grupe de prescolari) si pe
nilati de Tnvatamint, in sedintele comitetelor, precum
Jn. sedintele birourilor trebuie sa aiba acordul, prin
ot deschis, a jumatate plus unul din numarul meni-
rilor prezentl

Art. 23. in vederea consultarii parintilor asupra unor
robleme referitoare la activitatea de pregatire si
ilucare a tineretului scolar, se instituie, pe plan ju-
etean si central, un sistem de legaturd intre organele
e Tnvatamint si parinti :

a) la nivelul fiecarui judet (municipiului Bucuresti)
+ constituie Consiliul comitetelor de périnti, ca organ
onsultativ, format din presedintii comitetelor de pa-
inti din grédinite, scoli generale, scoli profesionale si
cee. Consiliul se convoaca o data pe an de catre con-
liul popular judetean (municipiului Bucuresti), pen-
ai a dezbate principalele aspecte ale muncii de in-
quire si educare a elevilor ;

p) pe plan central se constituie Consiliul comitefc-
ir de parinti pe tard, ca organ consultativ, prin de-
smnarea a cile 3—4 presedlntl de comitete de parinti
in fiecare judet (municipiul Buenresti). Acest consi-
u se convoacd anual de catre Ministerul Educatiei si
nvatamintului, pentru a dezbate principalele probleme
riviad instruirea si educarea tineretului scolar.

Ari; 24. Din Con iliul de conducere a! insnectora-
ilui scolar judetean (municipiului Bucuresti) fac pa.r-
T 2—3 reprezentanti ai parintilor, de reguld presedinti
e comitete de pdrinti. Reprezentantii parintilor Tn
tmsiliul de conducere al inspectoratului scolar sint
esemnati in sedinta Consiliului comitetelor de pa-
inii judetean .(municipiului Bucuresti).

D'n Consiliul de conducere al MInMeri’ivt Fd-jeatiei
i Tnvatammtu’ui fac parte 1—3 presedinti de eomi-
ele de parinti.

CAPITOLUL IV

FONDURILE COMITETELOR DE PARINTI
SI GESTIONAREA LOR

Art. 25. Comitetele de parinti pot realiza venituri
iroprii din_organizarea, Tmpreund cu conducerile uni-
atilor de Tnvatamint, a unor manifestari culiural-ar-
istice, sportive si pot primi, pentru unitatile de -
atamlnt donatii Tn obiecte (carti, lucrdri de arta,
nstrumente muzicale etc.) de la diferite persoane, cu
espta'tfifca prevederilor legale, Tn scopul Tmbunatatirii
ouditiTlor de Tnvatatura si educatie a elevilor.

Comitetele de parlntl pe clase’ de elevi (grupe de
erescolari) sau pe unitati de Tnvatdmint nu au dreptul
4 solicite parintilor elevilor contributii banesti sau
n obiecte.

Art. 26. Comitetele de parinti pot organiza cel mult
rei manifestari cuitural-artistice si sportive Tn cursul
inui.an scolar corelate cu calendarul activitatilor edu-
ative al scolii, pentru a evita supramcarcarea elevilor.
Leeste manifestari sint scutite de piata impozitului pe
peAacolc, potrivit normelor legale.

Difuzarea biletelor pentru manifestarile cultural-
Irtlstlce si sportive se face numai prin comitetele de
arinti

Art. 27. Comltetele de parinti pot organiza bufete
n scolile in care unitatile de alimentatie publicd nu
.sigurd chioscuri alimentare si o aprovizionare cores-
mnzatoare a acestora. Aprovizionarea bufetelor si ges-
ionarea fondurilor acestora se fac de catre comitetele
le parinti din unitatile de Tnvatamint.

Art. 23. Veniturile realizate de comitetele de parinti
e folosesc pentru cumpdrarea de carti si obiecte de
iz scolar care sc acordd elevilor ce s-au distins la
liferite concursuri ; organizarea de excursii, tabere, co-
onii ; ajutorarea unor elevi cu imbracaminte si rechi-
ite scolare; dotarea si ntretinerea atelierelor, labo-
atoarelor si cabinetelor scolare, a cluburilor si I'orma-
iilor artistice, precum si _pentru Tntretinerea acestor
nijloace ; curatenla si infrumusetarea sélilor de clasi
ia |mprejur|m|Ior scolii, precum si pentru efectuarea
mnor mici reparatii in unitétile de Tnvatamint.

Art. 29. Fondurile comitetelor de parinti nu pot fi
blosite sub nici o forma pentru plata salariilor, a unor
>re suplimentare, pentru acordarea de premii in bani
au alte recompense personalului scolii, precum si pen-
ru orice alte actiuni care nu privesc nemijlocit acti-
vitatea elevilor in scoald sau Tn afara ei, cu exceptia
el<# aratate la art. 12.

Art. 30. Veniturile ce se realizeaza de catre comite-
ele de parinti se consemneaza Tntr-un proees-verbal,
cmnat de presedintele, contabilul, secretarul si ca-
icrul comitetului de parinti.

Tnvatamintului nr. 2307-1973)

Sumele realizate se depun in termen de 48 ore de
la Tncasare si se pastreaza pe iimc.ul de economii

E.C., n contul CE.C. sau iu contul deschis de uni-
tatea de Tnvatamint la cooperativa de credit — 1n
mediul rural — al carui tiluiar este comitetul de pa-

rinti ai unitatii respective. Numele presedintelui si ale
altor membri ai comitetului de parinti vor fi inscrise
la conditiile de efectuare a operatiunilor in libretul
C.E.C,, in contul C.E.C. sau in contul cooperativelor
de credit.

Art. 31 Minuirea si_gestionarea fondurilor banesti
ale comitetului de parinti se fac numai de catre co-
mitet.

Cheltuielile din fondurile comitetului de parinti pe
scoala se efectueaza pe baza de referate de necesitate
intocmite de personalul didactic al scolii, avizate de
conducerea scolii si aprobate de presedmtele comite-
tului de parinti pe scoald, cu acordul prealabil al bi-
roului comitetului de parinti.

Cheltuielile care nu depasesc suma de una suta lei
se aproba numai de presedintele comitetului de pa-
rinti.

Pentru operatiile b&nesti ale comitetului de parinti
se folosesc : registrul de procese-verbale, chitantiere,
registrul de casa, libretul C.E.C. sau extrasul de cont
C.E.C. sau al cooperativei de credit in mediul rural.

Operatiunile de incasari si plati se efectueaza de
casier, care tine evidenta lor cu ajutorul registrului de
casd. Cheltuielile se fac pe baza de documente legal
Tntocmite (bonuri, facturi, chitante, bonuri sau chitan-
te legalizate) si sint supuse spre aprobare comitetului
de parinti In prima sa sedinta.

Art 32. Toate bunurile materiale procurate de co-
mitetele de parinti se predau scolii, pe baza de pro-
ces-verbal, ca bunuri primite cu titlu gratuit.

Bunurile de natura mijloacelor fixe vor fi Tnregis-
trate de unitatile cu contabilitate proprie, atit Tn re-
gistrul inventar, cit si in evidenta contabila.

Unitatile de Tnvatamint care nu au contabilitate
proprie vor |nreg|stra mijloacele fixe primite de la
comitetele de parinti numai Tn registrul-inventar, 'ma-
inline!, totodata, un exemplar din proeesul-verbal cu
lista mijloacelor fixe si valoarea lor, serviciilor de
contabilitate ale ordonatorilor de credite care finan-
teaza scoala.

Act. 33. Materialele consumabile procurate de co-
mitetele de parinti pentru efectuarea diferitelor lucrari
(reparatii la cladiri, garduri, instalatii, mobilier scolar
etc.) se gestioneaza de comitetul de parinti respectiv.

Tn cazul Tn care, dupa efectuarea lucrarilor pentru
care au fost procurate materialele, ramin unele can-
titati disponibile, acestea se predau gratuit scolii, cu
0 notd de transfer, pentru a fi folosite la lucrarile
eare se vor executa ulterior de scoald. Primirea, mi-
nuirea, gestionarea si folosirea acestor materiale, pre-
cum si intocmirea formelor legale de consum sau
transformarea unora din ele in produse finite se efec-
tueaza conform normelor legale in vigoare si cad in
sarcina scolii.

Art. 34. Tn adunarea generald de la nceputul anului
scolar, comitetul de parinti prezintd darea de seama
a activitatii depuse si planul de masuri pentru noul
an scolar. Comisia de cenzori prezinta raportul asu-
pra activitatii si gestiunii comitetului si cere descar-
carea acestuia de activitatea desfasurata.

Noul comitet ales preia libretul C.E.C.. incheie pro-
ces-verbal Tn care se consemneaza numarul libretului,
soldul existent la data respectiva si alte documente
privind activitatea comitetului.

Evidentele si actele justificative privind operatiuni-
le efectuate de vechiul comitet se depun la arhiva sco-
lii. cu proees-verbal, unde se pastreaza timp de cinci
ani.

CAPITOLUL V

DISPOZITII FINALE

Art. 35. Activitatea comitetului de parinti pe unitate
de Tnvatamint se consemneaza Tntr-un registru de pro-
cese-verbale. Documentele comitetului de parinti (re-
gistre, acte contabile etc.) se pastreaza la scoala, prin
grija secretarului comitetului de parinti si a directo-
rului unitatii de Tnvatamint.

Art. 36. Activitatea comitetelor de parinti este n-
drumatd si controlatd de organele de Tnvatamint, iar
gestionarea fondurilor si bunurilor materiale de catre
organele de control financiar.

Art. 37. Prevederile prezentului regulament se apli-
ca si comitetelor de parinti din casele pionierilor.

Art. 38. Prevederile din prezentul regulament in-
locuiesc toate reglementarile anterioare referitoare
la activitatea comitetelor de parinti pe clase de
elevi (grupe de prescolari), precum si a comitetelor
de parinti din gradinite, scoli generale, sculi proce-
sionale si licee.

Art. 39. Regulamentul comitetelor de parinti se
aplica in mod experimental in anii scolari 1973/1974
s 1974/1975. Observatiile si propunerile privind Tm-
bunatdtirea acestui regulament vor fi trimise Minis-
terului Educatiei si Tnvatdmintului, Tn vederea defini-
tivarii lui.
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,Cel sapte ani de-acasa*

Astazi educatia pe care
0 primesc copili nostri de
virsta prescolara se reali-
zeaza in conditii optime
In urma Plenarei' C.C. al
P.C-R. din 18—19 iunie 1973
privind dezvoltarea si per-
fectionarea Tnvatamintului
s-au luat masuri pentru
marirea retelei gradinitelor
Acest lucru s-a resimfit si
fn cartierul nostru, unde
s-a marit capacitatea Gra-
dinitei nr 42 prin amena-
ja-e’i unui nou local cu 109
de locuri. S a creat astfel
posibilitatea ca toti oamenii
muncii care au copii pre-
scolari sa lucreze linistiti,
fiindca la gradinita copiii
lor silit atent suprave-
gheati, primesc educatia si
cunostintele necesare unei
dezvoltari armonioase, sa-
natoase, au asigurate trei
mese consistente si la orele
indicate, zilnic. In total, Tn
Gradifita nr. 42 sint cu-
prinsi 262 de copii, 95 I
fiind fii de muncitori.
Acum, cind femeile iau par-
te activa la construirea so-
cietatii noastre socialiste
(de pild4, sotia mea este
tot muncitoare sudoritd la
Uzinele ,,23 August") in-
fluenta gradinitei in edu-
carea copiilor nostri  este
hotaritoare. Se poate spune,
pe drept cuvint, ca cei sap-
te ani de-acasa se realizea-
za in gradinita, sub Tndru-
marea unor cadre speciali-
zate Tn acest scop, bine
pregdtite, prin existenta
conditiilor materiale si de
|g|ena necesare, printr-un
ritm de viata ratlonal prin
lectii de educatie fizica, jo-
curi in aer liber, plimbari

etc. Din punct de vedere in-
telectual, copiii nos ri pri-
mesc acele cunostinte ele-
mentare, accesibile lor, des-
pre natura si societate. De
fapt, trebuie subliniat c3,
de la trei ani, de cind in-
tra n gradlnlta pina la
sase ani, tot timpul copiii
sint pregatltl pentru scoa-
14, tnsusindu-si prlceperl si
deprlnderl care ii vor aju-
ta sd se fTncadreze cu mai
multa usurinta in clasa |I.
Mai adaugam si faptul ca
nu toti parintii putem sa
realizam o educatie si o
instructie adecvate cerinte-
lor epocii actuale, neavind
pregatirea necesara.

Cei sapte membri ai co-
mitetului de parinti ai Gra-
dinitei nr. 42 au principala
sarcind de a sprijini con-
ducerea gradinitei si mun-
ca educatoarelor si de a

contribui — prin  ajutor
direct, atunci cind este ca-
zul — la o buna gospoda-

rie a localurilor care ada-
postesc 12 ore, ca 0 a doua
casd, pe copiii nostri. Tn-
cercam si reusim de cele
mai multe ori si-l antre-
nam pe toti parintii in ac-
tiuni concrete pentru nde-
plinirea scopului  comun
noua si educatoarelor,
cresterea si educarea co-
piilor nostri, viitori scolari
si, mai tTrziu, viitori con-
structori ai societdtii noas-

re
GIIEOKGIIE BARBU
muncitor sudor
la Uzina ,,Precizia"
din Bucuresti,
presedintele Comitetului
de parinti
al Gradinitei nr. 42

Tn colaborare

Activitatile scolare i
extrascolare organizate cu
elevii din anul IV Special
(profil matematicd) la care
sint diriginte, au drept
principal scop Tnsu-
sirea  cunostintelor  de
specialitate pe baza ul-
timelor  cercetari, Tnar-
marea tinerilor cu notiuni
de cultura-generald, precum
si educative, 1Tn vederea
unei rapide integrari n
viata socialda. Aceste obiec-
tive solicita din partea
noastra o cunoastere ampla
a particularitatilor psiho-
pedagogice ale elevilor si,
de asemenea, presupun
antrenarea tuturor fac-
torilor de raspundere :
scoala, familie, organi-
zatia U.T.C, organi-
zatii social-obstesti, insti-
tutii de arta si cultura etc.

Putem afirma ca liceul
nostru colaboreaza fructuos
:u familiile elevilor, initiind
o serie de masuri eficiente
pentru cunoasterea prefe-
rintelor elevilor si  Tndru-
marea lor catre o viitoare

profesiune. Dintre modali-
tatile folosite Tn colaborare
cu familia elevilor, Tn spri-
jinul procesului instructiv-
educativ de calitate, le
relevam pe urmatoarele :
urmarirea continua a rezul-
tatelor obtinute la Tnvata-
turd si organizarea unor
convorbiri instructive cu
profesorii care predau la
aceasta clasa ; vizite la Tn-
treprinderi industriale din
orasul Cimpina sau Tn alte
centre industriale ; vizite
la unele institute de Tnva-
tamint superior din Capi-
tala ; informarea curenta a
elevilor si parintilor cu pri-
vire la masurile luate de
conducerea superioara de
partid si de stat, referi-

toare la dezvoltarea Tnvata-'

mintului ; cunoasterea pla-
nurilor economiei nationale
de scurta si de lunga du-

ratd, a necesarului de ca-
dre pentru cercetare si pro-
ductie ; Intilniri cu cadre
de specialitate (ingineri,
tehnicieni, muncitori de
Tnalta calificare), studenta,
fosti elevi ai Liceului

»Nicolae Grlgorescu”, cu
cadre din  Tnvatamintul
universitar; participarea
unor elevi la cursurile de
pregatire pentru examenul
de admitere, Organizate de
institutele de Tnvatamint
superior la Bucuresti.

De asemenea, am purtat
deseori discutii individuale
cu parintii, referitoare la
anumite carente Tn activi-
tatea scolaré a eIeviIor si
tuale (prin vizite la domi-
ciliu, sau Tn urma orelor de
consultatii pedagogice or-
ganizate de scoald pentru
familie). Convorbirile pe-
riodice dintre medicul sco-
lar si parintii elevilor cu
privire la starea sanatatii
copiilor lor au avut drept
rezultat cresterea randa-
mentului scolar al elevilor
si 0 atitudine corespunza-
toare pentru dezvoltarea
lor armonioasa.

Aceste masuri ne Tndrep-
tatesc ncrederea 1n efici-
enta muncii noastre educa-
tive, a activitdtii noastre
de orientare scolara si pro-
fesionald in rindul elevi-
lor si totodatd ne obligd sa
manifestam o atentie spo-
ritd fatda de toate formele
si mijloacele prin care pu-
tem sd ddm tarii un tineret
sanatos, bine instruit, edu-
cat Tn spiritul moralei
comuniste.

Prof. M. LAPUSNEANU
Liceul : ,,Nicolae
Grigorescu™  «lin

Cimpina i
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Motivatia in activitdtile umane com-
plexe — implicit in cele de instruire si
educatie scolara — exprima Tintotdea-
una mai mult decit impulsionarea inter-
na a individului spre actiune. Ea se
realizeazd ca stare mobilizatoare ex-
presa si de duratd in individ, de acti-
vare a sa mai profunda anume direc-
tionatd spre atingerea unor obiective
si teluri propuse. in consecintd, o ana-
lizd2 a motivelor activititii si a forma-
rii scolarilor nu va putea fi redusi la
sondarea factorilor si a Tmprejurarilor
care Ti fac pe copii mai mult sau mai
putin s& Tnvete. O cercetare reald a
motivatiei educationale are in vedere
nu atit mobilul intern sau extern, im-
pulsul declansator al unei dorinte, a-

tractii momentane, ori tentatii de por-
nire in actiune, cit caracterul dinamo-
gen si de organizare interioard conti-
nua a tuturor laturilor vietii psihice.

Mod traditional si

Tn psihologia contemporana s-au con-
turat doud moduri de a aborda moti-
varea activitdtilor umane : a) mod tra-
ditional, Tndreptat spre antecedentele
persoanei, spre seria de acumulari psi-
hice care au structurat in individ ce-
rinte, obiceiuri, nevoi culturale s.a.; si
b) ‘o viziune modernd actual, care
transferd analiza motivelor la stirile
progresive ale psihicului constient, an-
corat Tn perspectiva viitorului, cum ar
fi motivarea prin aspiratiile persoanei,
prin aderare totala la scopuri sociale,
prin configurarea unui ideal etc. La
studierea unor astfel de motive s-au
angajat, mai nou, cercetarile de psiho-
logie sociala si de psihologia educatiei.
Se considera astfel, cd& omul — in ace-
easi ordine si copilul, privit ,,adult n
devenire' dispune nu numai de o
,,motivatie de d&ficit cum se expri-
m& Maslow, de natura unor trebuinte
de hrana. ingrijire, adapost, de contacte
sociale ele., dar si de o ,,motivatie de
trestere' (C|teste de dezvoltare perso-
nala) datd de interese, de ambitii, de
aspiratii profesionale, de dorinta’ auto-
depasirii si a  perfectionarii sale, de
tendinta spre un ideal, de necesitatea
de a se manifesta si realiza original si

creator.

Iniportant

Ceea ce este important de retinut
pentru motivarea educationalda este nu
pur si simplu prezenta unui dat sau
altul in structura persoanei, nu exis-
tenta doar a unui proces sau fenomen
care ar corespunde categoriei de motiv.
Este posibil, de pilda, sa existe o do-
rintd a copilului de a afla fapte noi,
de a cunoaste diferite aspecte din viata,
dar care si nu-1 mobilizeze pentru h-
vatatura si sa nu-1 motiveze n pre-
luarea modelelor educative ce i le ofera
scoala. Sau, elevul sa fie foarte sensibil
la aprecierea si dezaprobarile covirst-
nicilpr sdi, dar in acelasi timp, cu o
slaba motivare pentru actiunile colec-
tivului respectiv.

nvatamintul traditional a insistat si
mai insistd asupra formarii unor de-
prinderi si obisnuinte scolare, care,

odati consolidate, ar forma motive si-
gure in actlunea Tnvatarii. Cunoscut
fiind caracterul algoritmic si limitat al
schemei oricdrei deprinderi si actiuni
invatate, motivarea de acest fel, evi-
dent, ramine insuficienta.

n psihologie, s-a precizat, mai nou,
faptul cd o motivatie reala are forta
de a modifica schema unui compor-
tament exersat. Deplasarea pe care o
face psihologia moderna de la analiza
relatiei motiv activitate spre stu-
diul interactiunii motivatie perso-
nalitate  permite si o cuprindere

In etapele

in etapele antescolare ale copilului,
formele si nivelele de motivare se suc-
ced. Tncepind cu o motivatie dominant
receptiva, de cautare a impresiilor vii,
functionind larg reflexele de orientare
in mediul ambiant. Este starea de per-
manenta miscare si investigare a

I  Motivarea la Tnvatatura
Tn educatie a elevilor |

Motivarea de acest gen propulseaza Tn-
treaga personalitate a. coptlului, men-
tinindu-i un tonus optim pe tot par-
cursul influentelor instructiv-educative,
usurind, in acest fel, efortul sau psihic
in asimilarea experlentel cognitive si a
conduitelor social superioare. Motivatia,
cum precizeaza J. Nuttin, trebuie privi-
ta mai mult ca un proces dinamic. Tn-
tr-o desfasurare si organizare ascen-
dentd chiar Tnduntru] activitatii Tntre-
prinse de subiect, manifestind conse-
cinte semnificative asupra calitatii si a
rezultatelor respectivei activitati. Tn-
tr-adevar, o motivare optima a indivi-
dului Tn actiune 1i usureaza efortul,
provocind stari afective tonice, de satis-
factie personald si marind performan-
tele sale, In timp ce motivatia maxi-
malda — o supramotivare — ca si insu-
ficienta unei mobilizari motivatorii se
rasfring negativ asupra rezultatelor ac-
tivitatii date (P. Fraisse).

viziune moderna

Elemente de ambele categorii le Tn-
talnim si Tn motivarea elevilor pentru
Tnvataturd si educatie scolard. Ele plea-
cad de la niste disponibilitdti generale
proprii psihismului uman, ca cerinta vie
de a explora mediul Tnconjuréator, ne-
voia de afectiune, necesitatea de inves-
tigare perceptlva a obiectelor si de
manipulare a lor, o curiozitate episte-
mica (D. Berlyne) pentru noi informa-
tii, pentru dezvaluirea unor aspecte
Tncad necunoscute etc.,, care caracteri-
zeaza de timpuriu copllul n procesul
interactiunii sale cu- cei din jur — pa-
rintii, alti membri ai familiei, iar mai
tirziu colectivul covirstnicilor — se
dezvoltd si se organizeazd la copil ce-
rinta intercomunicarii umane, sensibi-
litatea sa pentru Tntaririle de ordin so-
cial. ca lauda si. blamul, capacitatea de
relatii interindividuale, cu identitatea
unui statut personal Tn raport cu cei-
lalti, cu capabilitatea de a-si asuma
niste roluri si de a se integra rolului.
La un asemenea nivel de dezvoltare,

apropierea unor scopuri majore, cu in-
tegrarea lor adecvata in structura per-

sonalitatii, poate constitui motivatie
principala n conduitele individului
(A. N. Leontiev).
de retinut

mai  realistd, integrald a motiva-
tiei scolare. Privita ca un ansam-
blu de componente, si Tnsusiri bio-
psiho-sociale, in deplina forma-

re, personalitatea elevului parcurge di-
ferite stadii si nivele a motivarii sale
educationale. Motivatia, Tn acest sens,
nu se reduce la interiorizarea doar a
unor cerinte, norme si modele de con-
duitd, care ar impulsiona apoi din in-
terior desfasurarea actiunilor spre sco-
pul educativ dorit. Ea reprezinta de
fiecare datda o efectivd organizare si
restructurare a intregii personalitati Tn
directia interactiunii proiectate si faci-
litate de factorii educativi in raport cu
solicitdrile mediului ambiant. Moti-
varea Tn educatie astfel, nu este nici
de naturd pur internd si nici de influ-
entd exclusiv_exterioard, ci o rezultantd
a Interactiunii dintre interior si exte-
rior. filtratd activ si in mod specific,
original de fiecare individualitate. O
astfel de motjvare, departe de a se re-
duce doar la niste mobiluri, formeaza
aspectul general dinamogen al Tntregii
fiinte, aspectul de propulsare a persoa-
nei in tot ce Tntreprinde ea, decurgind
parca din forta si calitatea tuturor la-

turilor sale — caracter, interes, convin-
gere, orientare constientda, angajare e-
fectiva Tn sarcini, convingeri si aspira-

tii etc.

antescolare
obiectelor, de explorare sensibila s
preajmei. Acesteia 1i urmeaza moti-

varea de comunicatie umana, de per-
manenta verbalizare a impresiilor, de
nominalizare a lucrurilor, de interac-
tiune verbald cu adultul, cu sine, dar
si cu animalele si obiectele din jur, co-
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pilul adresindu-se verbal pina si lucru-
rilor. Ulterior, pe masura dezvoltarii
cunoasterii si a experientei sale gene-

Ritniuri

Fiecare stadiu de motivare educatio-
nala este o sintezd de organizari si baza
pentru diferentieri si reorganizari ulte-
rioare Altfel nu ne-am putea explica
in ce fel o trebuintd satisfacuta naste
noi trebuinte, cum alimentarea cu cu-
nostinte creeaza setea de a cunoaste, sau
in ce fel antrenarea in joc a copilului
1l trage spre a-si continua jocul, iar sti-
mularea si_receptionarea unor initia-
tive, creeaza cerinta formularii unor noi
|n|t|at|ve

Desigur, evolutia si organizarea as-
cendenta a componentelor personalita-
tii nu se efectueaza Tn acelasi ritm si cu
aceleasi valente educative. Unele struc-
turi sint mai fragile, altele mai rigide,
ori cu aspecte foarte labile. Este posibil
apoi ca motivarea principala a persoa-
nei sa nu se insereze organic in  sis-
temul influentelor educative exercitate
si sa ia alt fagas, al unor aspiratii anti-
sociale, Tn directia unor modele de
viata caricaturale, ori de-a dreptul
nocive.

-0

rale, mobilizarea sa activd se organi-
zeazd in directia unor relatii preferen-
tiale, manifestind interes fatd de unele
fapte fenomene sau persoane. Evident,
n etapele scolare, Tntreaga activitate
psihica a copilului se confrunta cu noi
cerinte, noi solicitari si reguli de inter-
actiune umana. Elevul intra in relatie
cu fapte, structuri si evenimente insti-
tutionalizate, cu persoane de influenta
puternicd. Motivarea sa scolard apare
astfel ca un nou mod de organizare si
de restructurari psihice, capabil sa-1
Tmpinga Tntr-o desfasurare ascendenta,
ireversibila.

valente

Ne putem Tintreba : este oare evo-
lutia motivatiei si directionarea deveni-
rii moral-cetatenesti a elevilor o func-
tie doar a organizirii propriilor pro-
cese si laturi  psihice ? Negresit ca,
psihismului uman implicit celui infantil,
Ii este propriu un activism specific, o
exceptionala automiscare spre noi con-
figurari ale interactiunii sale cu me-
diul. Asemenea resurse psihice le are
in vedere Mialaret cind formuleaza ce-
rintele noii educatii : o cit mai libera
manifestare si stimulare pe toate caile
a activismului infantil ; asigurarea cit
de timpurie a autoorgamzaru si a
coordonarii propriilor actiuni ; precum
si facilitarea pe toate caile si Tntreti-
nerea tuturor modalitatilor de expresi-
vitate a copiilor — n limbaj, actiune,
desen, expresie coregrafica, afectiva etc.
n acela5| timp, numai organizarea
atentd a multiplelor oportunitati de in-
teractiune cu mediul educativ generea-
z& restructurdari  motivationale impor-
tante in viata copiilor.

Doua directii

Doud directii par s3& se impund in
motivarea elevilor la activitatea sco-
lard : a) cea & motivarii prin relatie la
persoane si_b) motivarea prin partici-
pare directa in actiune. Prima decurge
din evolutia generald a copilului, care,
pe masura ce Tnainteaza Tn Virsta, de-
vine tot mai receptiv si tot mai sensibil
la relatiile interpersonale si la valorile
sociale. Cea de a doua il pune in lega-
tura practica cu realitatea, Tn calitatea
sa de subiect traind toate atributele de

initiator, organizator si efector al ac-
tiuni.
Ramine sa ne intrebdm in ce ma-

surd, scoala, prin toti factorii ei instruc-
tiv- educat|V| reproduce sj modeleaza
adecvat V|ata autentica Tn fata elevilor,
cit anume cautd si reuseste sa racor-
deze sistemul starilor interioare, per-

sonale ale copilului cu cerintele, sco-
purile si mijloacele educationale orga-
nizate din exterior, venind Tn Tntampi-
narea unei reale motivari creatoare si
de perspectiva a elevilor. Asezatd astfel
Tntr-o viziune noud, motivatia scolara
ar necesita explicitari si date faptice.
Evident, o revenire la acest subiect nu
mai poate Tncepe cu un chestionar adre-
sat copiilot pentru ,a afla motivele
lor la Tnvatatura si Tn educatie. Dim-
potriva, va trebui sa ne intrebam cum
functioneazd motivarea optima in con-
ditiile Tnvatarii n public sau solitar,
fara public; in ce fel poate motiva
elevul un sistem docimologic rational
elaborat.

Conf. univ.
dr. ANA TUUICOV-BOGDAN

Lucrari practice in laboratorul de chimia
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O nota care, |ntr un fel,

Prin urinare, acordarea ei antreneaza foarte multa réspundere...

aceasta ca 0 |ndreptat|re la indulgenta :

— Pentru un singur punct, bietul de el s& rdmina
— Da, pentru un singur punct — spun altii.

hotaraste cel mai mult situatia scolara a_unor elevi,

Unii Tnteleg Tnsd

repetent (corigent) ?!...
Daca nu stie de ,cinci”...

Totul devine foarte grav cind asemenea socoteli au loc abia la sfirsitul tri-

mestrului sau anului scolar. Dar, mai

dintre cunostintele de ,,patru”

si cele de ,.cinci"

ales, devine foarte riscant cind diferenta

nu a fost precis determinata de

profesor de-a lungul zilelor si saptaminilor de curs. ) )
Presupunind ca un profesor si-a facut pe deplin datoria la clasa (ca a reusit

sa-l1 ajute pe fiecare elev in parte,

n functie de particularitatile lui psiho-sociale

si ale situatiei lui scolare), ce credeti ca l-ar putea scuti de greseli Tn acordarea

notei ,,cinci" ?
Ne raspunde :

Prof. SILVIA GIIERGHESCU (bio-

logie), Liceul ,I. L. Caragiale” din
Bucuresti :

Stabilirea unei note limitd Tntre
promovare si nepromovare, indiferent

daca aceasta nota este cinci sau ar fi

sase sau_oricare alta, ramine Tncd o
problema spinoasa. )
Evaluarea cunostintelor unui elev,

prin doud sau chiar trei note obtinute
de acesta pe parcursul unui trimestru
la lectiile zilnice, nu este — cred eu —
suficient de obiectivda. Un asemenea
procedeu, aplicat inca pe scara larga,
Tnseamna deci verificarea fiecarui elev
la una, doud sau cel mult trei lectii
(mai ales la disciplinele care se predau
in una-doua ore saptamfinal). Or, i se
poate Tntimpla oricui, cu atit mai mult
unui copil sau unui adolescent, ca, pe
parcursul a doud, trei luni de scoald,
sa aiba si o indispozitie, o stare de obo-
S"ild, o situatie familiala deosebita si
sa nu-si poata Tnsusi fiecare lectie la
momentul potrivit. Ca urmare, primeste
nota doi sau trei, profesorul devine,
uneori, suspicios Tn acordarea apoi
unei note de opt sau sapte care Ti este
necesara pentru asigurarea mediei li-
mitd — ,,cinci”. Deci elevul va fi deo-
datd handicapat de situatia Tn care se
gaseste. Unii scolari, mai operativi, do-
tati temperamental, vor denasi situa-
tla Dar exista si elevi timizi, care vor
iesi foarte greu din ,,mcurcatura sau
care pur si simplu nu ies.

Pe de alta parte, elevul nu poate fi
scuzat prea de multe ori pentru aseme-
nea situatii, iar profesorul, timorat de
faptul ca trebuie sa asigure o notare
ritmica in catalog, 7i va ,,administra”
nota, mare sau mica, de cite ori are
posibilitatea sa o faca.

Onrindu-ne asunra elevilor care Tsi
desfasoara activitatea normal pe par-
cursul unui trimestru, fari ,accidente”
— arasi consider ca cele doud, trei
note, acordate prin verificarea mate-
rialului predat la fiecare orda, nu re-
flecta situatia reald a volumului de
cunostinte al elevului. De fapt profe-
sorul a verificat, Tn mod concret, cu-
nostintele din doua sau trei lectii. Dar
restul ? Tn ce masura au fost Tnsusite ?

De multe ori am avut convingerea ca
media obtinuta Tn acest fel nu reflectd
obiectiv cantitatea si calitatea cunostin-
telor unui elev. (Convingerea mea a
fost confruntatd si cu opinia elevilor).

Dascali...

Cind un copil ramine repetent, este
discutat in consiliul profesoral, Ti sint
chemati la scoala parintii, se analizea-
za amanuntit, pe toate fatetele, cau-
zele care au condus spre repete.ntie ;
sint studiate apoi sansele lui, In viito-
rul an scolar, masurile care se impun
a fi luate pentru Tndreptare. Cu alte
cuvinte, un Tntreg complex de procese !

Dar cind ramine repetent un Tnva-
tator sau un profesor ? (Respingerea la
examenul de definitivat si de grad e-
chivaleaza — dupa parerea noastra —
cu o repetentie !). Paradoxal, dar lucru-
rile stau, Tn aceste cazuri, mult mai
simplu. Tnvatatorul sau profesorul res-
pectiv, dupa esecul suferit la examen,
se Tntoarce acasd, 1si gaseste o scuzd
cit de cit plauzibila in fata colegilor —
un fel de paravan dupa care sa-si as-
cunda nepregatirea profesionala (buna-

oara : ,,cutare membru din comisie ma
persecuta pentru cutare motiv") — si,
senin, asteapta viitoarea  sesiune.

Cind si aici tentativa lui se soldeazad cu
un esec, cind nefericitul dascal epui-
zeaza toate sesiunile de examen la care
are dreptul sa se prezinte pentru ob-
tinerea definitivatului sau a unuia din
gradele didactice, Tncepe sa faca plin-
geri — de pilda, la ,, Tribuna scolii" —
rugind, implorind sa se intervina pe
undeva, pe sus, pentru a i se mai a-
corda — Tn mod exceptional — o ulti-

ma sansa (un drept pe care nu il are):

De exemplu, un elev care obtine la
inceputul unui trimestru o nota de noui
isi poate permite sa obtind apoi un pa-
tru si un trei, pind la urma obtinind
totusi media cinci sj 33 la sutd; chiar
cu 0 notd de doi va obtine-media cinci.
Deci, pentru o lectie invatatd, sau even-
tual citeva, la inceputul trimestrului el
poate obtlne media de promovare, desi
de fapt nu posedd minimum de cunos-
tinte care ar trebui sa-1 reflecte nota
cinci.

Din aceste citeva motive, si Tnca altele
numeroase, am nceput s ma indoiesc
de ef|C|enta notarii tn fiecare ora de
curs, pentru materialul unei lectii. Con-
siderind  nepotrivit si procedeul de a
verifica de fiecare data materialul pre-
dat anterior, Tntrucit ajungem la supra-
Tncarcarea elevilor si de fapt la sur-
menarea lor, avind la finele scolaritatii
rezultate exact inverse decit cele scon-
tate.

Mi-as dori de aceea sd lucrez numai
frontal cu elevii, antrenindu-i Tn des-
coperirea si aprofundarea proceselor pe
care le studiaza, in Tnsusirea logica a
notiunilor, eliberati de spaima continud

a_ notei. Consider ca, Tn acest mod, ele-
vii lucreazd cu mai  mult interes si
randament Tn acelasi timp. lar evalua-

rea cunostintelor sd se faca sub forma
unor probe (teste) de cunostinte —
dupd cite un sistem (grup) de lectii. In
acest mod, elevii ar avea posibilitatea
ca, In unele situatii accidentale (cum
ar fi cele enuntate), sau cind au la dis-
pozitie timp mal putin, sd-si recupe-
reze cunostintele.  Administrindu-se
doud sau chiar trei asemenea probe pe
parcursul unui trimestru, poate fi cu-
prinsa Tntreaga materie a trimestrului
n chestiuni si probleme esentiale, re-,
nuntind la amadnunte. O asemenea me-
die va fi mult mai obiectiva, apropiata
de adevaratul volum si temeinicie a
cunostintelor dobindite de elevi.

Dealtfel, cu avizul si sub Tndruma-
rea conducerii liceului, initiez Tn cursul
acestui trimestru un experiment la
doua clase de anul Il — tocmai spre a
verifica veridicitatea acestei parerl.

Oricum, se impune sa minuim siste-
mul de notare cu mare atentie, tinthd
seama nu numai de volumul strict de
informatie Tnsusit, ci si de factorii
subiectivi care actloneaza obiectiv asu-
pra elevilor cu care lucram.

I. PETRESCU

repetenti

sa fie lasat sa se mai prezinte la o se-
siune. Bineinteles, in cele mai multe
cazuri, aceastd tentativd nu duce la
nici un rezultat !

in discutia pe care am purtat-o cu
prof. univ. dr. Vasile Cucu, prorector
al I.C.P.P.D.-Bucuresti, am cautat sa
aflam cauzele repetentiei dascalilor.
Cauza principala, asa cum  banuiam,
consta Tn lipsa de preocupare a unor
cadre didactice de a se perfectiona con-
tinuu, de a tine pas cu toate cuceririle
din specialitatea lor. Cum stau, de fapt,
lucrurile ? Absolventi de facultati, bine
pregatiti profesional, sint repartizati la
locul de munca. Aici Tnsa, unii dintre
ei ,,se culca pe lauri”, adica se bazeaza
numai pe re au acumulat Tn anii de
studentie, fara sa mai citeascd nimic,
fara sa-si mai Tmprospateze cunostin-
tele. Cu timpul, ei nu numai ca nu mai
aduna nimic n ,bagajul” lor profesio-
nal, dar chiar ajung sa piarda din cu-
nostintele avute. Apoi, vine etapa cind
trebuie sd se prezinte la obtinerea de-
finitivatului, ori gradelor didactice. lar
rezultatele nu sint cele dorite !

— lata, de pilda — spunea interlo-
cutorul nostru — la examenul de de-
finitivat din anul trecut, la geografie,
scris (ma refer la aceasta disciplina
pentru ca e specialitatea mea), candi-
dati! au avut de tratat o tema de lar-
ga accesibilitate : ,,Relatiile economice
externe ale Romaniei"”, tema care im-
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Acea
.pedagogie personificata"

se stie ca una dintre notele dominante ale operei de democratizare a inva-
tammtulm 0 constituie masurile pentru egallzarea sanselor de succes la Tnvata-
turd ale fiecarui copil. Acest lucru antreneaza in modul cel mai direct — pc linga

grija statului ca procesul instructiv-educativ sa se desfasoare,

in fiecare scoalad

si clasa, pentru fiecare elev si profesor, in conditiile unei bune Tnzestrari tehnico-
didactice, nestingherit de lipsuri materiale sau de uzura morald a aparatelor si
instrumentelor de lucru — raspunderile si Tnsasi conceptia profesorului despre pro-
pria misiune. Este vorba — in domeniul pe care ii discutam (asigurarea succesu-

lui la Tnvataturd) — de a trece de laacea ,,pedagogie Tn bloc",

ca sa numim asa

practica tratamentului identic al tuturor copiilor din clasa (,,|n fata mea toti copiii

sint egali”
succes,

— spun unii) si care, mai degrabd, duce la inegalizarea sanselor de
la acea ,,pedagogie personificatd" care vede, dincolo de masa de elevi, pe

cei care o compun, pe fiecare dintre ei in parte, cu partlcularltatlle lor socio- pSIhO-
fizice care reclama o anumitd metodd, forme potrivite de instruire, un anumit ritm

de munca.

Cum vedeti aceasta pedagogie apli catd la persoana, in scopul asigurarii san-

selor de succes la Tnvatatura aie

Ne raspunde :

Prof. MARIA STEFANESCU (mate-
maticd), director adjunct al Liceului
»Nicolae Grigorescu" din Cimpina :

Foarte importante pentru asigurarea
succesului la Tnvatatura sint, dupa pa-
rerea mea, eforturile de a-1 face pe

elev sa urce, pas cu pas. treptele cu-
noasterii, fiind permanent atenti la
evolutia lui, sesizind golurile pe care

le Tnregistreaza si luind imediat masuri
de Tnlaturare a lor. Dacd am observat
cd un elev Tncepe sd nu inteleagd anu-
mite parti din lectie, sau capitole, s&-i
dam lamuriri pe Ioc teme suplimen-
tare Tn clasa sau pentru acasa, pe care
apoi sa le verificam cu atentie, discu-
tind cu elevul asupra greselilor pe care
le-a facut.

Dealtfel, eu cred ca trebuie sa re-
considerdm Tnsdsi notiunea de ,,prega-
tire pentru lectie”. Unii o Tnteleg Tnca
doar ca o revedere a programei, even-
tual a cunostintelor din manual, o schi-
tare a etapelor lectiei etc. Cel mai im-
portant lucru, in conditiile individuali-
zarii procesului de instruire, este, dupa
mine, pregatirea prin aceasta prisma a

plica nu atit cunostinte de specialitate,
cit citirea zilnica a ziarului. Or, ce am
constatat si la scris si la oral : cd unii
profesori si Tnvatatori cunosc pe de
rost toate vaile, piscurile si localitatile
din tara noastra, cu caracteristicile lor,
dar Tn privinta fenomenelor sociale au
mari lacune. Ei dau prioritate cunostin-
telor naturaliste, fizice, absolut nece-
sare, evident, dar cind este vorba sa
le coreleze cu realitatile sociale se afla
Tntr-un anume impas. |

Scoala, universitatea 1i ofera Tn mo-
mentul de fata viitorului dascal de

geografie cunostinte bogate ; ele sint
insa destul de exterioare, marginin-
du-se, Tn general, la aspectele si feno-

menele fizice. Consider ca Tn pregati-
rea universitara, cit si Tn pregatirea
ulterioara a profesorilor, e bine sa se
puna accent pe corelarea cunostintelor
de geografie fizica, cu cele de ordin
social. Un munte, a localitate, nu tre-
buie vazute numai prin dimensiunile
lor fizice, ci si prin cele umane. Che-

marea mea este pentru umanizarea in-
vatdmintului  geografic. Dealtfel, in
ultimii doi-trei ani se pare ca s-au a-
dus unele Tmbunatatiri, Tn acest sens,
n pregatirea studentilor. Motiv pentru
care asteptam cu Tncredere noii can-
didati la definitivat si la grade.

probabil — adaugam noi — la ce-
lelalte discipline, cu speranta ca repe-
tenta vor fi tot mai putini.

D. RACHICI

iecarui

elev ?

lectiei, respectiv cautarea de Tntrebari
spe(:lale pentru elevii cu greutati (In

functie de greutatile lor, fireste), de
teme pentru acasa si Tn clasd, stabili-
rea procedeelor prin care putem sa
atingem, cu fiecare dintre ei, scopul

propus prin lectie s.a.m.d.

Cum Tnsa exista elevi care, cu tot
sprijinul dat la lectie, nu reusesc sa se
Tncadreze in ritmul clasei (si aceasta
se poate Tntimpla dintr-o mare varie-
tate de cauze, pe care de asemenea pro-
fesorul nu poate sa le ignore), iar clasa
nu poate fi tinutd pe loc. apare necesi-
tatea lucrului cu acel elev in afard de
lectie, prin meditatii. Meditatiile sint
locul Tn care putem cel mai bine sa
lucram cu fiecare elev. In functie de
caracteristicile lui.

Tratarea individuala presupune tot-
odata si o cunoastere foarte amanuntita
a fiecarui elev — as zice o cunoastere
perfecta — a rapiditatii cu care asi-
mileaza, a intereselor lui in procesul de
Tnvatare, calitatilor atentiei, sastim care
sint componentele psihice ale procesu-
lui' de asimilare ale fiecarui elev, do-
rinta lui de a depune efortul de vointa
necesar pentru Invingerea greutatilor
(atitudinea constienta fatd de Tnvata-
turd). De asemenea, sa-i cunoastem spi-
ritul de observatle stadiul de dezvol-
tare a gindirii, puterea de analiza, de
comparare, de generalizare, de a des-
prinde concluzii, atitudinea critica fata
de greseli, capacitatile memoriei si ima-
ginatiei, posibilitatea de a folosi cunos-
tintele capatate in activitatea practica,
Tn acelasi timp este important sd ne
dam seama de starea psihica a elevului
la lectie — un lucru dealtfel, destul de
greu. 54 ne cunoastem atit de bine ele-
vii Tneft si Tntelegem din mimica,
dupa privire, dupa gesturi, dupa n-
treaga Tnfatisare daca acuzad vreo durere
fizica, daca a avut vreo neplacere 1n

familie, daca este ,absent”, plictisit
etc. in general. in aceste cazuri, elevul
nu se mai poate concentra suficient,

ramine cu goluri care, daca nu sint se-
sizate la timp, duc la raminerea 1n
urma la Tnvatatura.

O astfel de cunoastere a elevului re-
clama un contact permanent cu clasa,
presupune ca profesorul sa stea mult
timp Tn mijlocul elevilor, sd" tina o le-
gaturd strinsd cu organizatiile de tine-
ret din scoalda, cu dirigintele, cu fami-
lia. Recreatiile pot fi folosite cu succes
pentru a-i observa si a-i cunoaste mai
bine pe elevi, ca si excursiile in care
copiii ni se Tinfatiseaza altfel decit
n ora.

Dupa mine, toate acestea presupun
doua lucruri foarte importante : ntii,
cunoasterea problemelor de psihologie
a copilului si adolescentului, a curen-
telor de idei si a noilor teorii privind
psihologia Tnvatarii, de catre fiecare
profesor, indiferent de specialitate.

Pentru a-i sprijini pe profesorii din
scoala noastra in acest domeniu, as zice,
hotaritor pentru relatia profesor-elev
si pentru_evitarea raminerii In urma la
invataturd, noi am organizat n anii
trecuti — si intentionam s le reludm
anul acesta — expuneri si discutii in
probleme de psihologie a elevului. De
asemenea, in cadrul Centrului metodic
Cimpina, s-au organizat dezbateri pe
probleme de psihologie.

Tn acelasi timp, profesorului i se cere
0 mare putere de daruire, generozitate

dragoste pentru copii, acestea fiind

marile calitdti care Ti permit sa lucreze

cu elevul, fara sa se uite mereu la ceas,
fara sa se simta obosit sau plictisit,
»exasperat" de ,incapacitatea” unora

de a Tntelege cutare sau cutare lucru...
Deci, de a-si face datoria cu meticulo-
zitate, pina la capat.

ANA COSMIN



Puncte de vedere

Orele de dupa-amiaza
ma apropie de elevi

Cu citiva ani in urma, una din cla-
seie pe care le conduceam, nu obtinea
rezultatele la Tnvatatura pe care le do-
ream, tinind cont si de calitatea lecti-
ilor predate. Pentru a ma convinge de
motivele insucceselor elevilor, i-am
chemat dupa-amiaza la scoald. Intrucit
orele de curs le terminam la ora 12,
elevii mergeau acasa unde luau masa
si cele, necesare pentru a doua zi —
carti, caiete. La orele 14, intram 1n sala
de clasa a gradinitei, singura sala care
raminea libera Tn fiecare zi dupa-amia-
za. In timp de doud, trei ore, elevii Tn-
vatau si-si faceau temele pentru a doua
zi sub directa mea supraveghere.

Cei care Intimpinau dificultdti Tn re-
zolvarea unor probleme de aritmetica
sau la temele de gramatica, expunere-
compunere etc., Tmi cereau lamuriri ve-
nind la catedra sau deplasindu-ma eu
la banca, linga elev. Tema sau proble-
ma era rezolvata solicitind, prin intre-
bari, si gindirea elevului ; in felul a-
cesta totul' se facea pe baza Tntelegerii
si Tntregirii cunostintelor lor.

n acea perioada mi-am dat seama ca
elevii — Tn general — erau obisnuiti
sa treaca la efectuarea temelor fara

a-si Tnsusi cunostintele teoretice si fara'

a da atentie la ce se cere Tn problema
sau tema respectivé intr-un cuvint, nu
stiau cum sa Tnvete.

Pentru mine lucrul de baza a fost de
a-i Tnvata cum sa Tnvete, ce este esen-
tial si ce trebuie regnut n felul aces-
ta, am reusit ca Tnvatarea lectiilor pen-
tru a doua zi si efectuarea temelor sa
nu depdseasca timpul de 90 de minute.

Restul timpului pina la trei ore era
folosit prin citirea de catre mine a po-
vestirilor si_legendelor istorice si a di-
feritelor scrieri literare pe Tntelesul lor.
Prin aceastd activitate le dezvoltam
gustul cititului, mai cu seama ca in
multe cazuri nu terminam lectura in-
tregii povestiri si le ceream s-0 citeas-
ca singuri acasd. 1n zilele cind starea
vremu ne permitea, organizam jocuri
si. Intreceri  sportive in scopul de a-i
relaxa de a se considera liberi, ca si-n
zilele cind dupa-amiezele le petreceau
acasd. Procedeul acesta il aplic si
prezent cu mult succes. El prelntlmpl—
nd repetentia la clasele din ciclul pri-
mar si cred ca poate fi folosit si la
co’e din ciclul al doilea.

Tnv. GI1. PARASCHIV
Sroala generala din Gliitiesli,
judetul Dimbovita

,Cu titlu de experimenta

Hotarirea Plenarei
C.C. al P.C.R. din
13-19 iunie 1973, care
prevede ca in ciclul pri-
mar se va lichida repe- la
tentia. elimind un vechi
anacronism din Tnvata-
mintul nostru. Unii in-

eliberau

ai ciclului

tru clasele I-1V si li se levi,

pe baza carora puteau
continua scoala genera-
la ,fara frecventa".
,absolventi
primar" erau
mai_bine pregatiti decit

Oare acesti

profesorii din ciclul
gimnazial sa faca inter-
asistente si chiar  sa
predea la clasele I-IV.

Deoarece, atit parintii
cit si elevii au auzit ca
nu se vor mai lasa re-
petenti, pentru a stimu-

matricole,

vatatori vazind ca anu- daca ar fi Tnvatat im- la interesul elevilor in
miti elevi Tsi asimilau preuna cu colegii  lor obtinerea unor rezulta-
mai greu _cunostintele, tipip de patru ani ? Eu te cit raai bune la Tnva-
renuntau sd mai mun- cred cd nu. Tn acest taturda, propun i
ceasca cu ei si Ti |4 sens, cred cd articolele sf‘r5|tul ciclului

sau repetenti. Repeten- sus-mentionate nu-si sa se introduca examene

tii aveau complexe de
inferioritate fatd de
noii colegi, Repetentia,
practic, in loc sa-i mo-
bilizeze sa Tinvete, i
aducea »? starea de a
uita si ceea ce stiau. O
situatie si mai curioa-

sa : unii elevi fiind 13-,

sati repetenti de trei
cri in aceeasi clasa sau
depasind virsta  clasei
cu 3 ani erau scosi din
evidenta scolara, con-
form art. 88-89 dm Re-
gulamentul scolar, iar

mai gasesc valabilitatea
n Regulamentul scolar.
Am constatat ca orice lor,
elev, apt din pun.ct de
vedere al intelectului,
poate sa-si asimileze Tn
patru ani  cunostintele
prevazute de programa

. . PTOS la |nceput
cel putin satisfacator.

Propun, cu titlu de fel Tneit toti
experiment,, ca notarea merite si
la clasele I-IV sd se v |
facd cu calificative, ceea sa a IV-a cu rezultate

ce ar duce, dupa mine,
la 0 mai buna aprecie-

re a elevilor. De aseme- inv. 10N

in urma carora sa
faca clasificarea
bineinteles t
cont de rezultatele obti-
nute Tn timpul scolii.
Consider ca i
Tnvatdtor e constient de

sar sd& munceascd n asa
termine cla-

cit mal bune.

apoi erau 1nscrisi si,
conf. art. 91, dideau
examene |ntegrale pen-

nea, pentru a-si cunoas-
te mai bine viitorii e-

Scjala generald din
Mifcov-Deal,
judetul Olt

Ajutiiidu-1 pe copil sa se descopere

pe

Tn ce ma. priveste, sustin ca lichi-
darea repetentiei nu numai ca e posi-
bila dar e si necesara, si ca realizarea
acestei prevederi va scuti pe viitor so-
cietatea de rebuturi scolare. Nu poate
si nu trebuie s& existe in mintea nici
unui cadru didactic pareri cum ca ar
exista copii care nu sint buni La nimic.
Ar fi inuman sa credem despre un co-
pil ca a venit pe lume fara nici o po-
sibilitate de a se realiza Tntr-un fel
sau altul. Tocmai de aceea, n fata
noastra sta sarcina deosebit de impor-
tanta de a sti sa-i facem pe copii sa se
descopere pe ei Tnsisi.

Pentru a realiza acest lucru, vom
porni in munca noastra de la o minuti-
oasa studiere psihopedagogica a copi-
ilor cu care lucram, fapt ce ne va aju-
ta sa descoperim la timp toate neajun-
surile si sa luam masurile cuvenite,
pentru a1 ajuta pe copil sa-si _Tinsu-
seascd cunostintele predate. Ne dam cu
totii seama cd un copil normal dez-
voltat. dacd nu-si Tnsuseste cele pre-
date Tnseamnd ca existd anumite mo-
tive obie.tive care-1 Tmpiedicd si care
se cer Tnlaturate la timp. Poate fi vor-
ba, spre exemplu, de lipsa unor con-
ditii materiale pe care parintii, din ne-
glijenta. nu i le creeazd ; sau de anu-
mite stari sufletesti nefavorabile, pri-
cinuite tot de niste neintelegeri dintre
membrii  familiei : sau poate firea
unui copii e de asa natura ca nu au

sine

Tncredere Tn fortele proprii. Daca-i cu-
noastem bine si stim sa ni-i apropiem
sufleteste, aceste neajunsuri vor pu-
tea fi inliturate prin procedee bine cu-
noscute de noi toti.

Sa zicem ca ar exista unii elevi care,
fara sa fie vorba de vreunul din ne-
ajunsurile aratate mai sus, nu-si Tnsu-
sesc deopotrivd toatd materia, ba
chiar afirma ca nu le place una sau
alta din disciplinele predate. Cine este
oare mai competent sa 1i trezeasca la
realitate decit Tnvatatorul, care, cu
tact si multd intelegere, fara sd-i dis-
cretizeze in fata clasei, ori sa-i ame-
ninte si sd le aduca insulte, i va de-
termina pe acesti elevi sa se stradu-
iasca si sa obtina rezultate multumi-
toare ? Eu, spre exemplu, procedez in
felul urmator: dupa ce-mi  cunosc
foarte bine elevul, caut sa scot Tn re-
lief ceea ce am constatat ca are po-
zitiv. Cind 1l ascult la materiile unde
intimpina greutati, Ti cer sa raspunda

la unele chestiuni care am constatat
cd le poseda, apoi il Tncurajez . ,Vezi
ca poti si tu sa Tnveti . lar cind am

observat ci si-a C|st|gat dramul de n-
credere de care are nevoie, Tl ajut pe
toate caile : consultatii, vizite mai dese
acasa, spre a-1 ajuta la efectuarea te-
melor verificari mai dese etc., deter-
minindu-1 Tn acest fel sa se ridice trep-
tat atit cit 7l ajuta puterile.

In felul acesta, copilul nu va ramine
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repetent, chiar daca unele cunostinte nu
si le va Tnsusi decit satisfacator. Putem tati morale ca :
avea garantia ca ne-am facut datoria
si ca acest elev, dupa terminarea sco-
lii, va sti sa faca fatd cu cinste in do-

formativ,

meniul preferat, mai ales daca paralel

cu minimul de informatii ce i le-am pu-
tut doza de-a lungul anilor de scoala,
mult pe plan

am realizat ceva mai

TLIITI1777777777777171171777777777777INNAN

Tnzestrindu-1

cu niste cali-
dragoste si pretmre si

respect fatd de munca, puternice senti-
mente patrlo_tlce 0 comportare civili-
zata, multd cinste si omenie.

Tnv. ONITA ROGOJAN
Scoala generala din Satu Nou de Sus,
Baia Sprie, judetul Maramures

Si la limba franceza

Ca profesor, reusesc
de multi ani sa am
foarte putini  corigeinti
pe scoald, la unele cla-
se chiar deloc, la lim-
ba franceza — pe care
0 predau, prin conver-
satie activa si insistentd,
practicata pe tot par-
cursul orei, prin apre-
cierile pozitive ce le a-
duc elevilor slabi, cind
acestia reusesc sa dea
un raspuns bun, oricit
de scurt ar fi, cu sco-
pul de a-i Tncuraja si
a le dezvolta dragos-
tea fatd de limba fran-
cezad. Obisnuim sa citim
bucati de lectura din
diferite reviste, ca Vail-
lant, sau de la sfirsitul
manualului. Acestea le
suscita mult interesul
si caut totodata sa le in-
suflu multd  Tncredere,
afirmind ca ei sint la fel

de dotati ca si ceilalti,
elevi, dar trebuie sa de-'

puna un efort mai sus-
tinut, tocmai  pentru
faptul ca nu s-au ocu-
pat destul de aceastd
limbd. Tn fiecare ord
ii ascult pe elevii mai
slabi, chiarsi fara note,
dindu-le note doar cind
obtin de la ei un ras-
pus bun sau multumi-
tor. Si In pauze stau

cu ei de vorba, fac con-

sultatii ori de cite ori
este necesar. Caracterul
diferentiat In exigenta
l-am aplicat Tntotdea-
una.

Am discutat nu o data
cu  parintii multora
dintre elevii slabi, dinT
du-le sfaturi utile pen-
tru a-1 face pe copil sa
invete, chiar dacad pa-
rintii se pling c& nu cu-
nosc limba franceza. Ti
sfatuiesc pe parinti sa-i
supravegheze Tndea-
proape, sa le ceara zil-
nic sau sdptaminal car-
netele de note. Le cer,
de asemenea, sa Ie
creeze conditii bune de
Tnvatatura ca : o camera
linistitd, masa curatd,
circulatie cit mai redu-
sa Tn camera, sa aiba
lumina si caldura.

Am reusit, de aseme-
nea, sa-i obisnuiesc pe
unii parinti sa vina mai
des pe la scoald, sa se
intereseze mai serios de
copilul lor. Ori de cite
ori am ocazia. 1i lamu-
resc pe acesti elevi de
necesitatea  cunoasterii
limbii franceze de catre
un tinar, indiferent unde
ar lucra. Nu pierd oca-

zia nici pe strada sa
discut cu parintii, inte-
resindu-ma tot timpul
de copilul lor, explicin-

du-le ca acesta este It

teligent, dar deoarec™ "

nu a vrut sd8 TInvete,
acum va trebui sa de-
puna un efort sporit ca
sa nu ramina corigent.
Aproape Tntotdeauna
am fost foarte bine Tn-
teles de parinti, primind

din partea lor concur-
sul asteptat.

Ca diriginte, insist
mult asupra tuturor

materiilor, caut sa des-
copar unele obstacole
pe care elevii le au de
trecut : conditii de 1n-
vatatura. nesupraveghe-
re, nepasare, cautind sa
rezolv. multe din situa-
tiille ce Tmpiedica Tnva-

tatura.  Tin  legatura
permanent cu colegii
care predau la clasa

unde sint diriginte, eia-
borind Tmpreuna multe
masuri pedagogice.
Toti  acesti  factori
enumerati mai sus  Tsi
vor atinge scopul in
mod sigur daca vor fi
corelati, dacd se wva
munci cu multa serio-
zitate, daca Tntre vorbe
si fapte va exista o de-
plina concordanta.

Prof. D. ROTARU
Scoala generala de 10 ani
nr. 3 din Bistriti,

judetul Bislrita-N&asdud



Itinerare editoriale

1. PERFECTIONAREA METODELOR
DE INVATAMINT

lon Berea, Eliza Maria lonescu Micio-
ra . Metodica predarii limbii romane,
manual pentru licee pedagogice, clase-
le I—IV, E.D.P., 1972, 316 p.

lon Aron : Metodica predarii arit-
meticii, manual pentru licee pedagogi-
ge, clasele 1—IV, E.D.P., 1972, 232 p.

V. Popeangd, N. Rosut, Gr. Stefan:
Metodica predarii istoriei patriei, ma-

nual pentru licee pedagogice, clasele
I—IV, E.D.P., 1972, 159 p.

Dumitru  Stoica, Liubovia Buse :
Metodica predarii geografiei, mar.ual

pentru licee pedagogice, editia a 3-a
revizuita, , clasele 1—IV, E.D.P., 1972,
162 p.

Ana Pasca: Metodica predarii dese-
nului, manual pentru licee pedagogice

de Tinvatatori, clasele 1—IV, E.D.P.,
1972, 194 p.
Maria loana  Georgescu-Bostina :

indrumator pentru folosirea abeceda-

rului. Manualul Tnvatatorului, E.D.P.,
1972, 218 p.
. Berea, Eliza Maria lonescu Micio-

ra . Metodica predarii limbii romane
clasele 1—IV. Manual pentru liceele
pedagogice, E.D.P., 1973, 315 p.

lon Serdean, Florian Dituleasa : Me-

todica  predarii lucrului mar.ual 1n
clasele 1—IV. Manual pentru liceele
pedagogice de Tinvatatori anul I,
E.D.P., 1972, 189 p.

Constanta  Teodorescu :  Metodica
predarii stiintelor naturii clasele 1—IV.
Manual pentru liceele pedagogice,
B.P., 1973, 132 p.

lon Serfezi : Metodica predarii mu-

zicii la clasele 1—IV, pentru liceele pe-
dagogice, E.D.P., 1973, 165 p.

M. Loghin, Gh. Mitra, Mircea Voda :
Metodica predarii educatiei fizice la
clasele I—IV. Manual pentru elevii li-
ceelor pedagogice de Tnvatatori, E.D.P.,
1973, 138 p.

I. D. Laudat (coordonator) : Metodica
predarii limbii si literaturii roméane in
scoala generala si liceu, E.D.P., 1973,
328 p.

lon P. Necula : Ortografia prin ima-
gini si comparatii, partea I, editia a 2-a
revizuitd si Tmbunatatitd, E.D.P., 1972,
158 p.

lon P. Necula: Ortografia prin ima-
gini si comparatii, partea a ll-a, E.D.P.,
1972, 89 p.

Angela Frincu : Culegere de ma-
teriale pentru dezvoltarea copiilor din
clasa I, E.D.P., 1972, 229 p.

G. Beldescu : Ortografia Tn  scoalg,
E.D.P., 1973, 276 p.
Georgeta Predescu-Mihaescu, Pavel

Tugui :  Culegere de texte literare sl
didactico-stiintifice pentru clasele
I—IV, editia a 2-a revizuitd si adaugi-
ta, E.D.P., 1973, 452 p.

Victoria Pieptan, Vasile Motrescu :
Caiet de geografie peptru clasa a 1V-a,
E.D.P., 1973, 70 p.

Lila Badea, Alex. Tetea: Caiet de
geografie pentru clasa a V-a, E.D.P,
1973, 74 p.

Lila Badea, Alex. Tetea : Caiet de

geografie pentru clasa a Vl-a, E.D.P,,
1973, 70 p.

Lila Badea, Alex. Tetea: Caiet de
geografie pentru clasa a Vil-a, E.D.P.,
1973, 70 p.

Const. Dinu, Rea Silvia Barbulescu :
Tnsusirea sistemului de notiuni la isto-
rie, clasele V—VII. Cercetari experi-
mentale, E.D.P., 1973, 206 p.

Gh. I. Hercscu, V. Motrescu : Caiet
de aritmetica pentru clasa I, E.DP,
1973, 48 p.

Gh. I. Herescu, V. Motrescu : Caiet

de aritmetica pentru clasa |, caietul
nr. 3, E.D.P., 1973, 32 p.

Petre Stanculescu : Manualul profe-
sorului de agricultura pentru clasa a
V-a, E.D.P.,, 1973, 152 p.

Mircea Neagu, Mircea Vlada : Solfe-
gii pentru clasele V—VIII — scoli de
muzica, E.D.P., 1973, 234 p.

*** |_exicologia limbii engleze, exer-
citii, E.D.P., 1972, 178 p.

Cintecele In 1n-
1973,

Simion Morarescu :
vatarea limbilor straine, E.D.P.,
252 p.

Eva Semiyen, David I. Filimon: An
English Teaching Methodology Hand-
book, E.D.P., 1973, 287 p.

Il. RECONSIDERAREA RAPORTURI-
LOR PREDARE-INVATARE $I PRO-
FESOR-ELEVI

M. Zlate : Empiric si stiintific Tn n-
vatare, E.D.P., 1973, 280 p.

E. Fischbein (coordonator) : Caiete
de pedagogie moderna nr. 4. Elevii tre-
buie Tnvatati cum sd Tnvete, E.D.P.,
1973, 198 p.

I1l. ABORDAREA _ CREATOARE A
CONTINUTULUI INVAtAMINTULUI

*** Particularitati ale activitatii in-
structiv-educative in conditiile scolari-
zarii  copiilor de 6 ani, E.D.P.,, 1973,
269 p.

P. Z. Dienes : Un studiu experimental
asupra fTnvatarii matematicii. Colectia
»Pedagogia secolului XX", traducere
din limba engleza, E.D.P., 1973, 208 p.

Emil Verza : Conduita verbald a sco-
larilor mici (normali, logopati si debili
mintal), E.D.P., 1973, 155 p.

IV. INTEGRAREA MIJLOACELOR
DE TNVATAMINT IN PROCESUL
INSTRUCTIV-EDUCATIV

Stoian Stanciu: Educatie si tehnolo-
%ie. Colectia ,,Pedagogia secolului XX*,
.D.P. 1972, 217 p.

loan Cerghit : Mass-media si educa-
tia tineretului scolar, E.D.P., 1972, 212 p.

lon Dragu (coordonator) : Laboratoa-
re, cabinete si ateliere scolare, E.D.P.,
1972, 253 p.

Virginia Cretu : Mijloace moderne
audio-vizuale in. scoald. Opinii si reali-
tati, E.D.P., 1972, 84 p.

Mircea lovit, Cornelia Gheorghiu,
Carmen lvanov, Valeria Gavrila: La-
boratorul de chimie. Organizarea labo-
ratoarelor si recomandari privind des-
fasurarea lucrarilor practice, E.D.P.,
1973, 143 p.

N. Teodorescu s.a. : Laboratorul de
matematica, E.D.P., 1973, 222 p.

H. Chirilei s.a. : Laboratorul de bio-
logie, E.D.P., 1973, 194 p.

lon Dragu : Caiete de pedagogie mo-
derna nr. 5, Tehnologia predarii in la-
boratoare, cabinete si ateliere scolare,
E.D.P., 1973, 223 p.
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Al. Valentin (coordonator) : Filozofie
si socialism stiintific. Culegere de lectii
ggé]tru radio-telescoala, E.D.P., 1973,

p.

V. TRATAREA INDIVIDUALA
A ELEVULUI. ORIENTARE S$I
SELECTIE SCOLARA
SI PROFESIONALA

A. Cosmovici (coordonator) : Metode
pentru cunoasterea personalitatii cu
;2)£|1V|re speciala la elevi, E.D.P.,” 1972,

p.

lon Hoiban, Ana Gugiuman : Puncte
de studiu Tn cunoasterea individuali-
tatii. copiilor. Ghid. E.D.P., 1972, 175 p.

Vincent Rose : Cunoasterea copilului,
traducere din limba franceza de Nadia
Rautu, E.D.P., 1972, 310 .p

Dumitru Theodosiu : Mai aproape de
elevi, E.D.P.. 1972, 190 p.

Mariana Rosea : Metode de psiho-
diagnostic, E.D.P., 1972, 288 p.

Voicu Lascus : Cercetari asupra opti-
unii profesionale, E.D.P., 1972, 138 p.

N. Margineanu (coordonator) : Selec-

tia si orientarea profesionald, E.D.P.,
1972, 395 p.
lon Hoiban : Laboratorul scolar de

orientare. E.D.P., 1973, 200 p.

C.P. : Ghid pentru maistrul-instruc-
tor, editia a 2-a, E.D.P.,, 1973, 144 p.

Gh. Chiriac. loan Angelcscu, M. Vla-
dut, Tr. Bobeica : Lucrari cu elevii la
agricultura, E.D.P., 1973, 366 p.

Jean Drevillon : Orientarea scolara si
profesionala. Colectia ,,Pedagogia seco-
lului XX", traducere din limba fran-
cezd de Stefan Ghivirigd, E.D.P., 1973,
150 p.

Mihai Peteanu (coordonator) : Mono-
grafii profesionale, nr. 5. Profesiuni din
industria poligrafica, E.D.P., 1972, 143 p.

Mihai Peteanu (coordonator) : Mono-
grafii profesionale nr. 8. Profesiuni din
industria pielariei, blanariei, Tncalta-
mintei, articolelor din cauciuc si Tnlo-
cuitori din piele, E.D.P., 1972, 223 p.

Mihai Peteanu (coordonator) : Mono-
grafii profesionale nr. 11. Profesiuni din

domeniul industriei energetice, E.D.P.,
1972, 184 B
Mihai Peteanu (coordonator): Mono-

grafii profesionale nr. 12. Profesiuni
din domeniul transporturilor feroviare,
E.D.P., 1972, 188 p.

Mihai Peteanu (coordonator) : Mono-
grafii profesionale nr. 13. Profesiuni
din sectorul transporturilor rutiere si
ordsenesti, E.D.P., 1972, 145 p.

Mihai Peteanu (coordonator) : Mono-
grafii profesionale nr. 14. Profesiuni
din sectorul de posta si telecomunicatii,
E.D.P., 1973, 207 p.

Mihai Peteanu (coordonator) : Mo-
nografii profesionale nr. 15. Profesiuni
din industria textila si din industria
confectiilor, E.D.P., 1973, 222 p.

Mihai Peteanu (coordonator) : Mo-
nografii profesionale nr. 16. Profesiuni

din industria alimentara, E.D.P., 1973,
230 p.
Mihai Peteanu (coordonator) : Mo-

nografii profesionale nr. 17. Profesiuni
din sectoarele : gospodarie comunala,
personal sanitar auxiliar, E.D.P., 1973,
179 p.

Mihai Peteanu (coordonator) : Mo-
nografii profesionale nr. 18. Profesiuni
din : A) Sectorul circulatiei marfuri-
lor ; B) Industria sapunului, cosmetice-
lor si luminarilor ; C) Prestatii nein-
dustriale pentru deservirea populatiei.
E.D.P., 1973, 228 p.

,,Radio — Telescoala"

nr.

Din sumarul suplimentului ,,Radio-
Telescoala" nr. 38, pentru perioada
4—16 februarie 1974, distingem :

La rubrica Analize si sinteze, din
cadrul lectiilor de literaturd romana
ale Radio-scolii, se remarca ampla
analiza literara, facuta de prof. univ.
dr. Zoe Dumitrescu-Busulenga poemu-
lui ,,Luceafarul” de M. Eminescu. Pen-
tru cursul de stiinte sociale, Tn cadrul
ciclului ,,Politica economica a P.C.R.",
prelegerea ,,Utilizarea integrala a capa-
citatilor de productie, cale -importanta
a Tndeplinirii cincinalului Tnainte de
termen™, prezentata de prof. univ. dr.
Florin Burtan. Pentru ecologie : radio-

lectia ,,Circulatia materiei vii", sus-
tinuta de dr. Viorel Soran. Tn cadrul
televiziunii scolare integrate, la geo-

grafie (clasa a V-a), este publicata te-
lelectia ,,Poluarea mediului Tnconjura-
tor", iar la biologie (anul Ill) — tele-
lectia ,,Fiziologia analizatorului acus-

tic". Pentru elevii clasei a VIll-a care
studiaza electrotehnica, suplimentul
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cuprinde indicatii privitoare la ,ma-
sinile electrice”, cu un proiect de teh-
nologie didactica, iar pentru fizica si
chimie — telelectiile : ,,Ctmpul magne-
tic Tnvirtitor" si, respectiv, ,,Atomi Tn
spatiu™ (anul Ill-liceu). Stiintele so-
ciale sint, de asemenea, prezente in a-
cest numar.
DR.

Concurs

Revista INVATAMINTUL LICEAL SI
TEHNIC PROFESIONAL, organ al Mi-
nisterului Educatiei si Tnvatamintului, or-
ganizeazd, conform Legii hr. 12/1971, un
concurs I[:)zentru oculgarea a doua posturi de

. REDACTOR PRINCIPAL )
Candidatii _trebuie sa aibd_studii_ superi-
oare, domiciliul stabil Tn Céanitald_si mi-
nimum a ani _vechime Tn presd, invatamint
sau activitati echivalente. Cererile se pri-
mesc pina la 15 februarie a.c., la sediul
redactiei din Calea Victoriei nr. 149, sec-
tor 1, tel. 50.75.95 si vor fi Insotite ﬂe un
memoriu de activitate si copie dupa actul
de studii.

VI. MASURI SPECIALE 1IN SPRIJINUL
COPIILOR RAMASI IN URMA 1A
Invatatura

C. Paunescu (coordonator) : Nedez-
voltarea vorbirii copilului. E.D.P., 1972,
229 p.

Andre Berge : Copilul dificil, tradu-
cere din limba franceza de Lidia Ciu-
cd, E.D.P.,, 1972, 216 p.

VII. UNELE ASPECTE ORGANIZA-
TORICE ale activitatii didac-
tice

Valentina Filipescu, Olga Oprea : in-
vatamintul obligatoriu Tn Roméania
Tn alte tari, E.D.P., 1972, 164 p.

C. Nicolae : Organizarea si conti Mi-
tul Tnvatamintului profesional si tehnic
din Romania. Aspecte din perioada
1864—1948, E.D.P., 1973, 318 p.

Vasile V. Popescu : Stiinta conduce-
rii Tnvatamintului, E.D.P., 1973, 404 p.

VIIl. SCOALA, FAMILIE, SOCIETATE

Mihai Stoian : Abecedarul parintilor.
Colectia ,,Pentru parinti", E.D.P., 1972,
183 p.

Mihnea Moisescu : Din  Tnsemnarile
unui tatd. Colectia ,,Pentru parinti",
E.D.P., 1972, 136 p.

H. H. Stern : Educarea parintilor in
lume, traducere din limba engleza de
Otilia Ghiulea si Nadia Rautu. E.D.P.,
1972, 192 p.

Dr. Mihai Peteanu : Educatia rela-
tiillor dintre sexe (Pregatirea tineretu-

lui pentru viata de familie). E.D.P.,
1973, 262 p.
P. Penciu, Em. Al. Gheorghiu : Pen-

tru sanatatea mintala a copilului nos-
tru. Ce avem de stiut. Ce avem de fa-

cut. Colectia ,,Pentru parinti*, E.D.P,,
1973, 274 p.

Mihnea Moisescu : Sa ajungi om de
omenie, colectia ,,Pentru parinti",
E.D.P., 1973, 160 p.

Constantina Caranfil :  Nici  scoald

fara munca, nici munca fara scoala, co-

lectia ,,Pentru parinti", E.D.P.,, 1973
62 p.
N. C. Matei : Sociabilitatea si teme-

iurile ei morale Tn colectivele scolare
(Studiu  genetic-longitudinal), E.D.P.,
1973, 270 p. 1

Cornelia Dimitrie : Constelatia fami-
liala si deformarile ei. E.D.P., 1973,
282 p.

IX. PREDAREA 1IN LIMBILE NATIO-
NALITATILOR CONLOCUITOARE

Simion Morarescu, Elvira Morarescu :
Manualul Tnvatatorului. Limba roméana
clasa | pentru scolile si sectiile cu pre-
dare Tn limbile nationalitatilor conlo-
cuitoare, E.D.P., 1973, 233 p.

Doina Bendorfeanu. Viorica Zahoran-
schi, llona Hoiban : Tndrumator pentru
folosirea manualului de limba roména
clasa a V-a, scoli si sectii cu predare Tn
limbile nationalitatilor conlocuitoare,
E.D.P., 1972, 133 p.

Anna Moss: Handbuch fur den Ler-
ner der | Klasse (Manualul Tnvatato-
rului de clasa I, In limba germana),
E.D.P., 1972, 252 p.

Sandor Debreczy, Hajnal
Helyesiras (Predarea ortografiei
maghiare), E.D.P., 1973. 210 p.

Szabo : A
limbii

L,FORUM"
nr. 12, decembrie 1973

Din sumar semnalam articolele :
LActiuni de perfectionare a Tnvata-
mintului superior la Institutul po-
litehnic din lasi in  lumina Docu-
mentelor Plenarei C.C. al P.CR.
din 18—19 iunie" de acad. C.ristofor
Simionescu ; ,,Pledoarie pentru in-
ventica" de Lucian Marinete ; E-
xamenele de licentd" de acad. Al
Graur. Revista publica o dezbatere
cu urmatoarele teme : ,,Coordonate
ale perfectionarii tehnologiei didac-
tice” de lon T. Radu, ,Pregatirea
profesionala a cadrelor didactice"
de Dumitru Andronache, ,,Ciberne-
tizarea Tnvatamintului” de Edmond
Nicolau, ,,Pentru un statut adecvat
al logicii Tn scoala roméneascd de
azi" de Cornel Popa, ,Pregatirea
pedagogica a inginerilor profesori"
de Nicolae Sipos, ,,Posibilitati de
Tmbunatatire a examenului de
bacalaureat" de Mariana Filimon.

La rubrica Educatie permanenta
este publicat articolul ,,invatdmin-
tul postuniversitar sub semnul dez-
voltarii si perfectionarii” de Dan
Mihoc. Tn sumar mai sint cuprinse
rubricile : meridiane, carti si idei,
retrospective, stiinte sociale, orizont
stiintific si cronica ideilor.
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Pierderea scolara — problema
a scolii contemporane

Sistemele de Tnvatamint din toate
tarile au o capacitate diferitd de utili-
zare a resurselor umane si materiale
de care dispun 1n vederea atingerii
obiectivelor. Este de finteles diversita-
tea Tn functionalitatea sistemelor de
Tnvatdamint. dat fiind contextul social-
economic si politic pe cit de complex,
pe atit de variat de la o tard la alta..

Concomitent cu varietatea se remar-
cd si existenta unor probleme similare

care se pun. intr-o masura mai mare
sau mai micd, sistemelor de Tnvata-
mint din intreaga lume.

Una dintre aceste probleme o repre-
zintd pierderea scolara

La - analiza fluxului elevilor 1in
parcurgerea in timp, clasa Cu clasa, a
unui ciclu sau grad de Tnvatamint, se
constatd diminuarea treptatd a efecti-
vului unei promotii de elevi. Fata de
numarul de elevi dmtr-o promotle n-
scrisi in prima clasd a unei scoli si
numarul de elevi din aceastd promotie
care termina scoala se produce o di-
minuare treptata, adesea destul de
mare

Reducerea acestui numar este provo-
catd fie de iesirea din flux a acelor
eldvi care nu au reusit sa Tndeplineas-
cd conditiile de promovare Tn clasa ur-
matoare, fie a acelor elevi care au a-
bandorial studiile. n primul caz dimi-
nuarea este promovata de repetentie,
Tn al doilea, de abandon scolar.

Aceste doud surse de scadere a flu-
xului elevilor, in circulatia lor in timp
in cadrul sistemului scolar, sint ana-
lizate cel mai frecvent sub denumirea
de pierdere scolara.

De fapt, este vorba de un prim in-

teles, mai limitat al acestui concept.
_In lucrarile  Conferintei Interna-
tionale de Educatie, organizata de

UNESCO—BIE, la Geneva, In 1—9 iulie
1970, cu tema principala ,,Ameliorarea
eficacitatii sistemelor de Tnvatamint in
particular  prin reducerea pierderilor
de efective la toate nivelurile Tnvata-
mintului" s-au dat acceptii Tn acest

sens, pentru a se putea analiza com-
paratlv fenomenele puse 1n discutie.
Astfel, prin pierdere scolard s-a Tnte-
les ,,|nC|denta abandonarii si repeten-
tiei asupra sistemului scolar al unei
tari", Tn timp ce prin abandon s-a avut
in vedere »faptul de a parasi scoala
Tnainte de sfirsitul studiilor, corespun-
zatoare unui anumit grad de Tnvata-
mint", iar prin repetentie, ,,faptul pen-
tru un elev de a ramine Tn aceeasi
clasd si de a Tndeplini aceea$i activi-
tate ca in anul precedent”.

Conceptul de pierdere
Tnsd si o acceptie mai

intr-o lucrare consacrata pierde-,
rii _scolare, publicata sub auspiciile
UNESCO- BlE L. Pauli si M.A. Brimer
prezinta o astfel de acceptle Ei includ,
n plus, ca forma a incapacitatii de uti-
lizare optima a resurselor umane, si
faptul ca elevii nu ating n totalitatea
lor nivelul de instruire scontat, precum
si faptul cd pregatirea primita ™n scoa-
la nu le asigurd integrarea in bune
conditii Tn viata activa

Limitindu-se la dinamica Tnvatamin-
tului primar si secundar, Pauli si Bri-
mer apreciaza ca plerderea scolara se
manifestd prin incapacitatea sistemului
de Tnvatamint :

— de a scolariza integra! copiii de
virsta scolara ,

— de a recruta elevii, mai ales ulte-
rior virstei corespunzatoare scolaritatii
obligatorii ;

scolara are
cuprinzatoare.

— de a retne elevii pe timpul dura-'

tei de studii a unui ciclu de Tnvata-
mint, evitind pdrasirea prematurd a
scolii ;

— de a determina obiectivele Tnva-
tamintului in asa fel ca sa fie adap-
tate contextului social-economic si po-
litic al tarii ;

— de a atinge aceste obiective, mai
precis de a atinge intr-un timp deter-
minat nivelul de instruire necesar pro-
movarii Tn clasa urmatoare, de a di-
minua repetentia.

In felul acesta sint enumerate cinci

Indicele median de repetentie in Tnvatamintul elementar

Continente Primul
Africa

America Latina
Asia

Europa

de studii

Intr-o scoald din R.D. Vietnam

Keaactia si aflmintstratla

Piata Scinteii nr 1

Ultimul an
de studii
Bucuresti telefon : 17 60 20

intreprins in acest caz.

. fiecdrei tari

surse de pierdere scolard, facindu-se
™n acelasi timp remarca, Tnsa, ca ac-
tualmente nu se poate dispune de in-
strumentele si procedeele de masurare
efectiva a acestor neirnpliniri in func-
tionalitatea sistemelor de Tnvatamint.

Analiza comparativa este dificil de
in special da-
torita faptului cd stabilirea obiective-
lor Tnvatamnitului sint de competenta

€ in parte, concomitent cu
aprecierea daca acestea au fost sau nu
realizate.

Indicele median

Continente orimul ;:CIUI
Africa 16.4
America Latina 12.4
Asia 177
Europa 78

Este evident ca punerea in paralel a
informatiilor referitoare la functionali-
tatea sistemelor de Tnvatamint din di-
ferite tdri, la capacitatea lor de utili-
zare optlma a resurselor umane in ve-
derea atingerii obiectivelor Tnvataman-
tului necesita punerea la punct a unei
metodologii mai complete, pentru a se
putea aborda comparativ pierderea sco-
lara Tn aceastd acceptie cuprinzitoare.

in acest context, acceptia mai limi-
tatda a fost adoptata mai frecvent, Tn
special din motive de operativitate.

Limitindu-se la aspectele codificabile
si relativ usor de urmarit, mai exact
fa abandon scolar si la repetentle pier-

ilitati multi-
ple de ‘analizd, mai ales la nivelul fie-
carei tari n parle.

Alertate de rezultatele slabe
Tnvatatura ale elevilor, autoritatile
scolare din statul New-York au pu-
blicat rezultatele unor testari facute
n scolile primare si secundare cu
privire la nivelul de pregatire.

Testele au aratat, ale exemplu, c3,
66°/o dintre elevi se afla sub nivelul
normal al claselor in care Tnvata,
Tn ceea ce priveste lectura, tn cel
de al doilea an de scoald se ob-
serva in medie o Tntirziere de doua
luni, iar. Tn cel de al noudlea an de
scoala (adica la virsta de 14 ani),
o Tntirziere de un an si patru luni.

S-a constatat ca'un mare numar
de elevi (25"nt parasesc studiile
Tnainte de a obtine o diploma, du
studiu efectuat de. U.S. Office of
Education aratd cd paradsesc scoala
mai ales copiii provenind din stra-
turile defavorizate ale societatii si
ca la orase situatia este mai grava,
dat fiind faptul ca aici copiil de
negri si portoricant reprezintd un
procent considerabil.

In acelasi timp, a fost relevat top-
tul ca S|tuat|a la Tnvatatura este
foarte serios afectatd de fenome-
nul drogdrii, care se vadeste tot mai
mult Tn rindul tineretului american.
Aproximativ 45’/» din elevii inva-
tamintului secundar se drogheaza
tn mod curent.

Asociatia internationald pentru
evaluarea rezultatelor Tn domeniul
educatiei (IEEA) a finantat un pro-
gram de cercetari privind compara-
rea performantelor realizate de

elevi in domeniul stiintelor, litera-
turii, cititului. _E’rogramul care a
costat cinci milioane de dolari, a

In general, se constata un consens in
a considera cd abandonul scolar si re-
petentia constituie aspectele cele mai
semnificative si mai usor de analizat
ale Incapacitatii unui sistem-de Tnvéta-
mint de a atinge, in maniera optimal3,
obiectivele sale.

Sint ilustrative, pentru varietatea
valorilor statistice pe care o prezinta
pierderea scolara Tn contextul scolii
contemporane, citeva date referitoare
la repetentie, publicate de UNESCO cu
ocazia Conferintei Internationale de
Educatie din anul 1970 — din care am
spicuit exemplele din cele doua tabele
prezentate in aceasta pagina.

in interpretarea cifrelor statistice
trebuie avut in vedere faptul cd, fiind
vorba de lin indice median, limitele
minim/maxim au valori f_oarte diferite.
De exemplu, cifra 257 din cazul tari-
lor din Africa este median pentru va-
riatii Tntre 10,5—48,8, In timp ce 26.6,
corespunzatoare  tarilor din America
Latind, este median pentru variatii si-

de repetentie in Tnvatamintul secundar

| Ciclul al ll-lea
Ultimul an Primul an Ultimul an
26,5 9.8 21.2
9.1 8.0 35
20.7 19.6 37,7
2,5 — —
luate, de data aceasta, intre 18.5

Varietatea datelor statistice invita la
prudentd in emiterea unor judecéti, de
valoare” pe ansamblul tarilor din [ume.

Contextul social-economic si politic
in general si structura sistemului de
Tnvatamint din fiecare tard Tn special
impun multd prudentd 1n abordarea
comparativa_a acestor date.

Evident cd, cel putin Tn ce priveste
pierderea scolara mult mai semnifica-
tiva si mal operativd este compararea
informatiei  statistice referitoare, de
pilda, la numarul elevilor care repeta
clasa in doud etape succesive in cazul
unei singure tari, decit compararea
unor situatii cantitative din mai multe
tari.

cuprins peste 300 de expertt. 50 000
de profesori st 250000 de elevi din
aproape 10 000 de scoli, din 22 de
tari.

Printre  numeroasele  concluzii
care s-au desprins din amplele in-
vestigatii. am retinui  influentele
mediului socio-cultural din care pro-
vine copilul asupra situatiei lui la
Tnvatatura. De exemplu, capacitatea
de |ntelegere a textelor literare
scade in raport cu atitudinea fami-
liei tata de carte si lecturda, tn ca-
zul elevilor din  Chile, bunéoaré,
unde 30.5°/0 dintre subiectii Tn virsta
de 14 ani chestionati au declarat
ca poseda acasa mai putin de zece
carti, capacitatea de Tntelegere si
interpretare a textelor literare este
cu 15 puncte mai scazuta decit me-
dia celorlalte tari.

Cifrele dau si mai mult de gindil
cind este vorba de fete. Rezervele
ce se manifesta Tnca larg Tn orin-
duirea capitalista cu privire la ca-
pacitatile si rolul femeii Tn societa-
te. se reflecta asupra nivelului la

carte al elevelor, orientarii lor sco-
lare. asupra pierderilor scolare din
rindul lor. De exemplu, in ceea ce
priceste studiul stiintelor se obser-
va o diferentd care creste odatd cu
virsta. intre baietisi fete in defa-
voarea acestora din urma (la zece
mi diferenta este de 20 de puncte,
ta 14 ani se dubleaza, ta 18 ani
trece de 70 de puncte). La 18 ani
numarul fetelor care studiaza sti-
intele este mai mic, ele Tnregistrind
un procentaj de reusita scolara cu
30% mai scazut decit baietii de a-
ceeasi Virsta.

Tiparul; Combinatul poligrafic ,,Casa Scinteii'



IDEOLOGIC AL CADRELOR DID

Filozofia si

matematica

in contextul
. practicii sociale

O conceptie filozofica unitard
asupra cunoasterii stiintifice pre-
supune a tine seama de achizi-
tiile teoretice noi, de interferen-
tele Tntre diferitele discipline, de
expansiunea in quasitotalitatea
domeniilor de cercetare a meto-
delor matematicii si de multi alti
factori. |ntelegerea acestui amplu
proces necesita, de asemenea, un
studiu al raporturilor matemati-
cii atit cu stiintele particulare,
cit si cu o conceptie generald, fi-
lozofica, despre lume.

La |nceputul secolului nostru,
si chiar mai tirziu, unii oameni
de stiinta au Tmpartasit — sub in-
fluenta unor Tnguste idei poziti-
viste — iluzia ca pot sa ignore
raporturile disciplinelor lor cu
ontologia. Lenin a raspuns aces-

tor iluzii prin cunoscutele sale
teze critice din ,,Materialism si
empiriocriticism®  privind rela-

tille complexe dintre filozofie si
stiintd. Tn acelasi cadru se Tnscrie
si conexiunea necesard a mate-
maticii cu una sau alta din con-
ceptiile gnoseologice si ontologice,
totdeauna prezente in istoria cu-
noasterii si a culturii  umane.
Amintita conexiune poate fi ur-
marita in planul istoric, trecind
de la filozofia antica greaca, la
Descartes si Leibniz, apoi la Con-
ceptiile actuale elaborate de
B. Russell, F. Gonsetb s.a. ; ea va
putea fi argumentata insa nu nu-
mai din punct de vedere istoric,
ci si (mal concentrat) Tntr-un
plan teoretico-filozofic. avind o
ferma orientare marxista.

Sub aspect epistemologic, In ve-

chea filozofie greaca predominau
reflectiile asupra matematicii si
logicii ; domeniile acestea de cu-
noastere s-au constituit ca stiinte
de sine statatoare, cu mult Tnain-
tea stiintelor experimentale. Cum
remarca P. Boutroux, cunoscut
epistemolog si istoric al stiintei,
matematica antica greaca s-a
dezvoltat prin Pitagora, atipi prin
Platon Tntr-o maniera contempla-
tivistd. Obiectele matematice erau
reificate, fara a se tine seama ,cd
ele au la baza,anumite operatii
si demersuri constructive ale o-
mului ca subiect cunoscator,
omul era Tnteles unilateral, acti-
vitatea lui fiind redusd la con-
templarea lumii.

Referindu-ne la Platon — per-
sonalitate creatoare de prim rang
nu numai in filozofie, cisiin ma-
tematicd — vom remarca interde-
pendenta dintre creatiile sale Tn
cele doua domenii. Nu este Tnsa
suficient a afirma cd formatia de
matematician l-a determinat pe
Platon sa proiecteze Tntr-un plan
transcendent lumea ideilor (per-
fecte), alcatuita, ce-i drept. Tn
buna masurda, more geometrico.
Conceptia contemplatlwsta oare-
cum fixistd, despre entititile ma-
tematice trebme de asemenea, a
fi urmarita in propria sa genezé
si necesitate. Pe linga conditiona -
rile sociale, de clasa ale gindirii
platoniciene mai trebuie amintit
faptul ca fondatorul idealismului
obiectiv nu dispunea — cum re-
marca J. Piaget de o psiholo-
gie a subiectului activ, de,un stu-
diu al operatiilor acestuia, prin

intermediul carora sa explice
constituirea ideilor necesare. A-
bordarea unilaterala, oarecum
statica, a entitatilor matematice
si, Tn genere, a ideilor apartinind
lumii suprasensibile, mai era de-
terminata, direct si mai ales in-
direct, de o practica sociala rela-
tiv lentd, implicind Tntrebuinta-
rea unor unelte simple ; perfec-
tionarea acestor unelte era Tnce-
tinita de organizarea sclavagista
a productiei, cit si de raritatea
unor rezultate stiintifice aplica-
tive.

Tn epoca moderna, conceptia
apriorista kantiana, desi inaccep-
tabila prin consecintele sale su-
biectiviste si agnostice, are totusi
meritur important de a indica la-
cunele unui empirism Tngust, ce
ignora rolul activ al subiectului
si nu poate explica latura inven-
tivd a procesului de edificare a
stiintei, a matematicii Tn special.

Hegel, nemultumit de caracte-
rul abstract al categoriei de fiinta
(fara determinari), cu care totusi
pornea, Tn maniera idealista, la
constructia sistemului sdu, va Tn-
cerca In continuare sa-i confere
fiintei aflate in devenire, deter-
mindrile de calitate si de cantita-
te. Cu acest prilej, autorul ,,Stiin-
tei logicii" face remarci profunde
despre obiectuf matematicii, chiar
dacd 1i reduce sfera numai la do-
meniul cantitativ. Cantitatea este,
Tn conceptia lui Hegel, o determi-
natie fatd de a carei schimbare
obiectul considerat se comporta
ca relativ indiferent. Aceasta Tn-
telegere a determinatiei cantitati-
ve, ca exterioard si indiferenta,
nu atinge demnitatea matema-
ticii. Cum sublinia Hegel,
determinatiile cantitative nu sint
lipsite de importantd deoarece,
potrivit conceptiei sale, cantitatea
reprezinta o treapta a spiritului
,careia ca atare trebuie sa i se
recunoasca dreptul ei mai ntii ca
fiind o categorie logica... si apoi

ACSINTE DOBRE
Universitatea Bucuresti
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ca existind si Tn lumea obiectiva".
Dialecticianul idealist Hegel, an-
ticipa oarecum pe Cantor, cind
ardta cd multimea contine unitati
lipsite de relatii calitative. Pe li-
nia analizei lui Hegel se situeaza,
in parte, si matematicienii con-
temporani, cind considera (in Te-
oria multimilor) numarul de ele-
mente ca singura caracteristica
formald a unei multimi finite, a-
bordata Tn planul aritmetic gene-
ral, unde se face abstractie de re-
latiile dintre elemente. La nivelul
multimilor infinite, Tn locul no-
tiunii de numar natural caracte-
ristic se va introduce — cum a
preconizat Cantor — notiunea de
putere. Caracterul extrem de ab-
stract al multimii ca obiect ma-
tematic definit doar prin numar
(sau putere), este negat dialectic
prin alte determinatii matemati-
ce ulterioare: relatie, ordine,
structurd, atribuite, de asemenea,
multimilor. Tn acest plan catego-
rial mai concret apare o cores-
pondenta si o interactiune a de-
terminatiilor matematice cu cele
ontice, practico-naturale. Mate-
matica nu se va reduce la un stu-
diu al cantitatii abstracte, pure,
ci va cuprinde un domeniu mai
bogat ale carui caracteristici sint
vizate tocmai prin notiunile de
relatie, ordine, structurd, sistem
s.a.

Desi sistemele coerente ale ma-
tematicii nu dispun de metode in-
terne pentru inventarea axiome-
lor lor, exista totusi o indepen-
denta relativd a acestor sisteme
fatd de realitatea practico-sensi-
bilda. Independenta amintitd este
Tnsd — cum remarcau cercetato-
rii M. losifescu, P. Tautu si R.
Theodorescu (Revista de filozofie
nr. 10/1967) — Tn mod obligatoriu
corelatd cu o dependentd mult
mai stricta (logica) fata de axio-
me, acestea din urma putind fi
caracterizate ca o ,practica con-
centrata”. Astfel — potrivit ace-
lorasi cercetatori — efortul de
matematizare pe care 1l consta-
tam astdzi Tn mai toate domeniile
stiintifice reprezintd de fapt e-

fortul de concretizare a gindirii
pentru a .gasi puncte de sprijin
in procesul dialectic de trecere de

la posibilitatile si capacitatile li-
mitate ale omului (la un moment
dat) spre posibilitatile nelimitate
ale practicii umane, de-a lungul
istoriei.

Avem aici o cale importanta de
rezolvare a unei fundamentale
contradictii a cunoasterii. Engels
dezvaluia aceastd contradictie 1n
LANti-Diihring™  unde  referin-
du-se la gindirea umana, sublinia
ca ea este ,suverana si nelimi-
tata prin natura ei, prin
menirea, prin posibilitatea, prin
scopul «1 istoric final; nesu-

verand si limitatd prin realizarea
individuala si prin realizarea ei
Tn fiecare moment dat".

Interdependenta in planul isto-
ric dintre progresele matematicii
si cele ale practicii umane este
un fapt de atitea ori Tntilnit Tncit
numai ntr-o conceptie iluzorie,
mistificatoare, poate fi pus la in-
doiald. Cum aridta Engels (,Dia-
lectica naturii') Tnca din antichi-
tate, astronomia si mecanica— iar
prin intermediul lor si matemati-
ca — se dezvoltau conditionate
de activitatea de productie si de
schimb.

Gnoseologia marxista permite o
ntelegere mai' profunda a inter-
actiunilor dintre filozofie si ma-
tematica, considerindu-le perma-
nent Tn contextul practicii trans-
formatoare. Unitatea dintre con-
ceptele ,,primitive” ale matema-
ticii si categorii ontologice vizind
realitatea practico-naturala (can-
titate, ordine, relatie, structurd
s.a.) nu se va mai studia acciden-
tal. Pe fondul comun desemnat
de categoria de practica — pivo-
tul conceptiei marxiste despre lu-
me — legatura dintre matematica
si ontologia materialist-dialectica
va apare Tn dinamica si istoricita-
tea ce-i sint proprii, dar si Tn per-
manenta ei necesard. Insertia ma-
sivd a matematicii, a stiintei in
ansamblu, Tn practica sociala din
zilele noastre ne permite sd Tnte-

TRIBUNA SCOLII

legem mai bine rafinatele opera-
tit si demersuri ale cercetatori-
lor.

Nivelul actual al practicii so-
cial-istorice impune ca filozofia
sa se Tntflneasca cu stiinta nu nu-
mai prin Tntimplari fericite, la
nivelul citorva individualitati
creatoare, ci progresiv si progra-
matic, pe o scara sociala tot mai
ampla.

Pentru tara noas'tra, aceasta este
o directie importanta a dezvolta-
rii spirituale — pe plan social, dar
si individual — tinind seama de
rolul  mereu mai important ce
revine factorului subiectiv Tn con-
ditiile revolutiei stiintifico-tehni-
ce si ale edificarii unei societati
socialiste multlateral dezvoltate.

Filozofia marxista, ca o ,,con-
stiintd" teoreticd si valorificatoa-
re a practicii actuale, va fi orga-
nic solidara cu stiinta (fara a se
confunda totusi cu aceasta din
urma), permitind o prefigurare a
viitorului comunist spre care ne
Tndreptam. Prin apropierea trep-
tata dintre munca fizica si ceain-
telectuld, prin cresterea impresio-
nantd a numarului oamenilor ce
au acces la o formatie stiintifica
si filozofica, se realizeaza n epo-
ca noastra socialistda — si cu atit
mai mult se va realizain viitor
— fuziunea organica a teoriei cu
0 practica a maselor devenita
mai constientd, mai organizata.

Scolari in vizita la Muzeul de letorie a partidului
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Integrarea unordocumente

istorice

™ lectiile de

Experienta la catedrd dovedeste
cd, dupa trimestrul 1, dupa ce e-
levii au studiat orinduirea feu-
dala pe teritoriul patriei noastre,
este necesarda introducerea unor
lectii de recapitulare si sinteza,
pentru realizarea integrala a o-
biectivelor didactice propuse. Te-
matica acestor ore, destul de va-
riatd, depinde Tn primul rind de
fiecare profesor, sau colectiv de
elevi, in functie de scopul propus.

In acest sens, am considerat
necesar ca se poate dezbate cu
elevii de liceu tema ,lupta anti-
feudald a taranimii din Transil-
vania in perioada medie a isto-
riei Romaniei Planificarea si
sustinerea unei astfel de lectii iz-
voraste din urmatoarele motiva-
tii educationale: dezvoltarea gin-
dirii creatoare a elevilor prin
prezentarea  evolutiva a luptei
antifeudale a taranimiiin epoca
mentionata ; cultivarea sentimen-
tului de dragoste si admiratie
pentru lupta dreapta plina, de
Jertfe a tardnimii, a conducétori-
lor ei; pretuirea de catre elevi
a curajului si dirzeniei cu care

au Tnfruntat teroarea salbatica a !

claselor exploatatoare, de a-i de-
termina pe elevi sa Tnteleaga ro-
lul maselor populare, al luptei
lor, element esential in destrdma-
rea orinduirii feudale si aparitia
unor relatii sociale noi. Pentru
atingerea acestor obiective este
necesara Tntocmirea unui plan de
dezbatere cu elevii anului IV de
liceu, care sa se refere in princi-

pal la sublinierea citorva as-
pecte : sporirea obligatiilor pe
masura consolidarii  orfnduirii

(feudale), a cresterii Tn general a
proprietatii feudale ; formele de
luptd ale taranimii Tn epoca men-
tionatd ; continutul programelor
de revendicari ; tardnimea aser-
vita, factor principal in lupta
pentru dreptate sociala Tn orin-
duirea feudala. Figuri de martiri
din rindul rasculatilor ; concluzii
asupra luptei taranimii din a-
ceasta perioada.

Introducerea noului constd Tn
utilizarea la lectie a unor frag-
mente documentare, de epoca, ce
n-au fost folosite Tn predare. Pri-

mul document cu care poate Tn-
cepe lectia de recapitulare pe

recapitulare

care elevii Tl cunosc din clasele
anterioare, este Manifestul Parti-
dului Comunist, redactat de Marx
si Engels Tnca la 1848, n care

lupta de clasa formeaza ,,moto-
rul dezvoltarii sociale**. Ca meto-
dologie de lucru se poate realiza
0 proiectie la epidiascop cu ur-
matorul continut LIstoria tu-
turor societdtilor de pina azi este
istoria luptei de clasa. Omul li-
ber si sclavul, patricianul si ple-
beul, nobilul si iobagul... intr-un
cuvint asupritorii si asupritii...
duceau o lupta neintrerupta, cind
ascunsa, cind fatisa, care de fie-
care data sfirsea printr-o prefa-
cere revolutionara a Tntregii so-
cietati...". Pe baza acestui frag-
ment din Manifestul Partidului
Comunist se poate dialoga cu e-
levii asupra fortelor sociale Tn
lupta si formularea concluziei ca
infruntarea dintre iobagi si feu-
dali nu reprezinta un fenomen
izolat, ci o continuare a celeia
dintre patricieni si plebei din o-
rinduirea precedenta care a dus
n finalul ei la disparitia claselor
™ luptd si la aparitia unei orin-
duiri sociale noi.

Elevii pot prezenta apoi, pe
baza cunostintelor din lectii,
structura economicd si piramida
sociald a orinduirii feudale, insis-
tindu-se mai ales asupra rapor-
turilor de clasa, a obligatiilor pe
care taranii le aveau fata de sta-
tul feudal, stdpinul direct si bi-
sericd. Concluzia profesorului
trebuie sa sublinieze faptul ca
pe masura consolidarii ortndu-
irii feudale, deposedarea tarani-
lor de proprietatile lor devine o
realitate, intensificindu-se astfel
si lupta de clasa. Deoarece elevii
au tendinta sa confunde cauzele
unor rascoale cu Tmprejurarile
specifice care le grabesc declan-
sarea, se impune introducerea u-
nor izvoare (istorice) cu referiri
asupra acestor aspecte, pentru a
fixa Tn sistemul cunoasterii rea-
litatilor istorice — coordonate e-
sentiale ale unei Tnsusiri stiinti-
fice. Folosind acelasi mijloc —
epidiascopul — se pot realiza
proiectii cu urmatorul continut :
..,Pe de altd parte si fiindca au

fost Tnjositi Tn grea robie de ca-
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tre stapinii lor de pamint ca si
cind ar fi fost robi cumparati...
daca au vrut sa se mute de pe
mosia cuiva spre a se aseza in
alte locuri, nu li s-a Tngaduit sa
plece nicidecum, chiardaca au
fost despuiati cu totul de bunu-
rile lor...“ (Antologia  gindirli
romanesti partea I).

Din lectura acestui fragment, e-
levii pot constata ca toate aces-
te miscari sociale au avut a-
ceeasi cauza generala — jugul io-
bagiei, al robiei. Analizind con-
tinutul lor, elevii au posibilitatea
sa formuleze ideea reala privind
intensificarea exploatarii tarani-
mii, daca la Bobilna ,,intelege-
rile** Tncheiate mentionau doar o
zi de ,clacd** pe an, Tn 1514 la una
pe saptamina, ajungindu-se in
1784 ca numarul acestora sa spo-
reasca la 4. Pentru Tintelegerea
specificului si a Tmprejurarilor
istorice a fiecarei rascoale, tre-
buie prezentate elevilor si alte
fragmente si  referiri documen-
tare.

La discutarea si analiza pro-
gramelor formulate de rasculati.
elevii trebuie sa foloseasca cu-
nostintele Tnsusite la orele res-
pective Tn cursul trimestrului, iar
pentru realizarea generalizarii si
sistematizarii lor, integrarea unor
documente de epoca devine in-
dispensabila pentru  sustinerea
acestor lectii. Se poate schimba
procedeul prezentarii materiale-
lor documentare, utilizind textul
la comentarea unor imagini sau
tablouri de epoca.

Dialogind cu elevii, se va sub-
linia faptul ca, cel mai Tnaintat
program a fost cel adoptat de
taranii rasculati sub conducerea
lui Horea si care cuprindea prin-
tre altele problema desfiintarii
nobilimii**, deci a orinduirii so-
ciale. Intensitatea si aria de ras-
pindire a celor trei miscari so-
ciale trebuie completata elevilor
cu imaginea participarii alaturi
de taranii romani si a celor ma-
ghiari, sasi si secui, Tmpotriva
dusmanilor lor — nobilimea. Pen-
tru crearea unei atmosfere emo-
tionale corespunzdtoare, este ne-
cesard comentarea cu elevii a
imaginilor torturii salbatice la
care au fost supusi Doja, Horea
si Closca, apelind la elevi s& sub-
linieze trasaturile morale a celor
martirizati. Lectia de recapitulare
pe aceasta tema se poate Tncheia
cu urmatoarea concluzie : Tn o-
rinduirea feudala, lupta Jtéréni-
mii pentru dreptate sociala a re-
prezentat un element pozitiv —
un act de progres social — Tnscri-
indu-se In valoroasele traditii re-
volutionare ale poporului nostru.

Prof. GHEORGHE GAFENCE
Liceul ,,Nicu Gane“ din Falticeni,
jud. Suceava
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Predarea stiintelor sociale

n liceul pedagogic

Predarea stiintelor sociale tn
liceul pedagogic trebuie sa se
bucure de o tratare diferentiata,
atit ca volum de cunostinte, cit
si ca repartizare a orelor pe
parcursul celor cinci ani de stu-
diu. Absolventii nostri sint vii-
tori dascali si ei Tn mod necesar
trebuie sa stapineasca mai bine
decit altii conceptia despre lume
si viata materialist-dialectica, sa
poatd aborda cu competentda un
fenomen politic, economic, artis-
tic etc. Cu cit el stdpineste mai
bine materialismul dialectic si is-
toric, va putea sa contureze Tn
mintea micilor scolari conceptia
noastra filozofica. De asemenea,
absolventul nostru devine ime-
diat un factor mult solicitat n
viata culturald, stiintifica si poli-
tica a satului. Tnvatatorul si edu-
catoarea sint ,activisti" de fapt
pe tarimul muncii de propagan-
da, de educare a tuturor genera-
tiilor.

Tn aceasta idee propun ca dis-
ciplinele apartinind  stiintelor
sociale sa se predea n liceele pe-
dagogice astfel:

Tn anul Il de studiu sa se
predea ,,Economia politica" (atit
cea a capitalismului cit si cea a
socialismului) cite doua ore pe

saptamina. Tn cadrul acestui
obiect de Tnvatamint, capitolul
care trateaza problema ,,impe-

rialismului" trebuie sa aibd o
intindere mai mare, sa permita
predarea detaliata a fenomenu-
lui economic capitalist contem-
poran. Sectiunea despre econo-
mia politica a socialismului tre-
buie sa fie mai mult politica e-
conomica a partidului si statu-
lui nostru.

Tn anul IV sa se predea ,,Filo-
zofia", doua ore saptaminal. Tn
acest obiect sa se cuprinda numai
partea de ,istorie a filozofiei" si
»geneza marxismului. Unui vil-
tor om al scolii, Tl este necesara
o0 imagine clard asupra evolutiei
gindirii  filozofice T™n lume, de
la Tnceputuri si pina Tn prezent.
E nedrept sa se studieze istoria
pedagogiei fara a se cunoaste
conceptia filozofica pe care 1n-
totdeauna s-au grefat ideile pe-
dagogice. Numai cunoscind is-
toria filozofiei, elevii vor afla cum
si ce a preluat marxismul din idei-
le valoroase de la ginditorii an-
teriori, vor intelege mai bine

revolutia savirsita de marxism Tn
filozofie. De multe ori ne plin-
gem' de caracterul schematic,
lozincard Tn pare elevii Tsi Tnsu-
sesc notiunile de materialism
dialectic si istoric. Se Tntimpla
asa tocmai pentru ca aceste ge-
niale idei sint Tntelese ca un pro-
dus exclusiv al mintii lui Marx
si Engels, fara sa se inteleaga
continuitatea gindirii materialis-
te si saltul calitativ al marxis-
mului.

in anul V este normal, logic si
firesc sa se studieze ,Filozofia
marxista" propriu-zisa adica ma-
terialismul dialectic si istoric si
socialismul stiintific (douda ore
saptaminal). Acum, pe baza cu-
nostintelor pozitive furnizate de
stiintele particulare studiate, ele-
vul poate face sinteze si interpre-
tari. Numai acum el Tsi poate
definitiva conceptia lui despre
lume si viatd. Tot acum i se
pot da (la acelasi obiect) citeva
cunostinte de sociologie, care Ti
sint atit de necesare pentru a
putea intreprinde, unele activitati
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cu caracter de cercetare : mono-
grafii, studii de etnografie si fol-
clor etc. Tot la acest obiect, Tn
capitolul ,,formele constiitei so-
ciale" trebuie sa se acorde un
spatiu mai mare notiunii de eti-
cd, principiilor morale.

n fine, ultima propunere este
editarea unei antologii de texte
filozofice de la antici cinda la
moderni'si contemporani. Nu se
poate preda istoria filozofiei fara
a pune la dispozitia tinarului
texte. Daca indicam bibliografie,
eleval nu are de unde si-o pro-
cura. Si citi din cei multi reu-
sesc sa puna mina pe putinele
exemplare ?

Tn mintea elevului de la liceul
pedagogic, materiile se Tmpart
in: ,de specialitate® si ,de cul-
tura generald”. Oare omul de
la catedra este numai un , mese-
rias" sau un om de culturd ge-
nerala ? Profesorul de la un ast-
fel de liceu trebuie sa ,,corecte-
ze" 0 asemenea optica gresita.

Este necesar ca stiintele socia-
le Tmpreunda cu celelalte s&-si
sporeasca ponderea n liceul pe-
dagogic, sa imprime un caracter
multilateral pregatirii  Viitorului
dascal, acesta sa aiba certitudi-
nea cd stdpineste anumite cu-
nostinte de cultura generald, ca-
re-i sint necesare pentru exerci-
tarea profesiunii alese.

DUMITRU PACURARU
Constanta

Prof.
Liceul pedagogic din
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Progresul social

(Lectia a XXXIlll-a de filozofie

pentru anul I, liceu)

+ Miscarea ascendenta a societa-

tii omenesti poarta numele de
progres istoric sau de progres
socfal.

1. Progresul social si criteriile
lui

Societatea omeneascd, schim-
barile si transformarile petrecute
in sinul acesteia, au constituit
obiectul atentiei ginditorilor din
cele mai vechi timpuri. Ideea de
progres social are o istorie rela-
tiv Tndelungata, fiind privita di-
ferit de catre reprezentantii di-
feritelor clase in etape istorice
diferite ale dezvoltarii* lor. ldeo-
logii revolutiilor burgheze, desi
de pe pozitiile unei conceptii
idealiste asupra istoriei, Tn lupta
lor Tmpotriva orinduirii feudale
au promovat | idei Tnaintate
atunci cind au imaginat o socie-
tata noud, mai buna. Victoria re-
volutiilor burgheze, instaurarea’
relatiilor de productie capitaliste
si a dominatiei politice a burghe-
ziei a facut ca aceasta' sd re-
nunte la idealurile sale revolutio-
nare, Tn teoriile despre progres
ale ideologilor burghezi, tacin-
du-se apologia capitalismului.
Servind interesele de clasd ale
burgheziei, reprezentantii ei pe
plan ideologic s-au straduit sa
demonstreze ca societatea capita-
lista ar fi si*ngura Tn masura sa
asigure conditii pentru realiza-
rea aspiratiilor omenirii spre mai
bine. Or, practica social-istorica
a demonstrat ca orinduirea capi-
talista, care a reprezentat un
progres incontestabil fata de so-
cietatile anterioare, departe de a
fi Intruchiparea idealului de pro-
gres, este doar o treapta pe care
societatea omeneasca 0 parcurge
in miscarea si dezvoltarea ei* as-
cendenta.

Interesele Tnguste de clasa pe
care le slujeau, caracterul idea-
list si metafizic al conceptiei lor
despre societate si istoria ei, au
Tmpiedicat pe ideologii burgheziei
sa stabileascd In mod stiintific
criteriile progresului social. Dez-
voltarea stiintei si raspindirea
instructiei Tn mase, egalitatea si
libertatea oamenilor si altele, cu
toate ca pot constitui criterii ale

progresului Tntr-un domeniu sau
altul ai vietii sociale (cultural,
stiintific, politic), nu ofera posi-
bilitatea explicarii procesului* de
ansamblu al miscarii sociale, in-
trucit se referda numai la anu-
mite laturi ale vietii sociale, dar
nu vizeaza societatea ca sistem
global si dinamic. Tn care diferi-
tele laturi se influenteaza ' reci-
proc, se interconditioneaza.

Elaborarea unei conceptii stiin-
tifice despre societate si progre-
sul acesteia a fost posibila nu-
mai de pe pozitiile clasei mun-
citoare, clasa interesata n dez-
voltarea necontenitd a societatii.
Formularea categoriei de forma-
tiune socialda a pus Tn evidentd
faptul ca fiecare formatiune noua
reprezinta o treapta superioara
in cursul ascendent al societatii,
criteriul progresului de la o for-
matiune la alta constituindu-1 in
primul rind nivelul dezvoltarii
fortelor de productie, exprimat
Tntr-un anumit nivel al produc-
tivitatii muncii.

Tn mecanismul complex al tre-
cerii de la o formatiune sociala
la alta, fortele de productie au
un rol deterniinant, ele fiind
acelea care determina relatiile
de productie si, prin intermediul
lor, direct sau indirect, celelalte
laturi ale vietii sociale. Tn acest
fel, progresul realizat In viata
materiala a societdtii determind
in ultima instantd progresul so-
cial, politic, cultural-stiintific etc.
Dar fortele de productie, .luate
izolat, nu pot nici ele caracteriza
singure nivelul, gradul de dez-
voltare a societatii, ele trebuie
considerate Tn strinsa  legatura
cu relatiile de productie. Istoria
a dovedit ca exista posibilitatea
ca tari cu un grad de dezvoltare
mai Tnalt al fortelor de produc-
tie sa se afle pe o treaptd mai
joasa a progresului istoric, dupa
cum, pot exista tari in care s-a
instaurat o formatiune  sociald
noua, desi, pentru moment, ele

au un nivel mai scdzut al dez-
voltarii . fortelor de productie.
Superioritatea unei  formatiuni
sociale fata de alta rezida, deci,
atit Tn nivelul atins de fortele
de productie, cit si Tn conditii-
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le pe care noile relatii de pro-
ductie le creeaza pentru dez-
voltarea viitoare a fortelor de
productie.

In societate, ca si Tn naturd,
dezvoltarea de la inferior la su-
perior nu are loc sub forma u-
nei linii mereu ascendente si aici
putind surveni momente de stag-
nare sau chiar de regres, fie sub
aspectul miscarii societdtii in an-
samblu, fie sub aspectul stagna-
rii sau chiar al regresului diferi
telor aspecte ale vietii sociale
Aceste momente se datoresc spe-
cificului contradictiilor interne
nerezolvarii lor la timp.

2 Tipuri de progres social. So-
cialismul si progresul

Abordarea materialist-istorica
a problemei progresului  social
impune cercetarea acestuia ' nu
din punctul de vedere genera)
al unui, progres abstract, ci al
unui anumit progres, caracteris-
tic unei anumite formatiuni so-
ciale.

Un tip de progres este ce)
specific orihduirilor bazate pe
proprietatea privata asupra mij
loacelor.de productie, pe exploa-
tarea omului de catre om. Con-
tradictiile. interne, antagoniste,
specifice acestor formatiuni, de-
termina caracterul antagonic al
progresului in cadrul lor.

Ca urmare a revolutiei socia-
liste, desfHntindu-se proprietatea
privata asupra mijloacelor de
productie, exploatarea omului de
catre om si odatd cu aceasta an-
tagonismele sociale, se creeaza
premisele unui nou tip de pro-
gres Social, cu .trasaturi proprii.
care-1 deosebesc* de alte tipuri de
progres.

Tnfaptuirea progresului prin
activitatea constienta a maselor
si in interesul lor este prima si
principala trasatura distinctiva a

progresului in socialism. Dubla
calitate a oamenilor muncii, de
producatori si proprietari  con-

ferita de societatea socialista,
face din acestia beneficiarii re-
zultatelor muncii lor, ceea ce de-
termina o participare nemaiintil-
nitd a lor la creatia materiald
si spirituala.

Concordanta relatiilor de pro-
ductie cu caracterul si nivelul
fortelor de productie, determina-
ta de proprietatea socialista, ge-
nereaza aspecte noi, Tn primul
rind Tn viata economica. Carac-
terul planificat al activitatii eco-
nomice a dus la dezvoltarea 1n
ritm rapid a fortelor de produc-
tie si a productivitatii  muncii,
temelia progresului  multilateral
al societatii. Prin ritmul realizat
in cresterea productiei si pro-

fCrintinunre fu r>00 o S-ai
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ductivitatii muncii, socialismul
si-a dovedit Superioritatea fata
de capitalism, iar mentinerea in
continuare a acestui ritm oferd
posibilitatea reducerii treptate a
decalajului economic fata de ta-
rile dezvoltate si, Tn perspectiva
viitorului, ajungerea din urma
si chiar depasirea lor.

Dirijarea constientd a procese-
lor economice si sociale pe baza
cunoasterii cerintelor legilor o-
biective, Tnlaturarea caracterului
preponderent spontan al activita-
tii sociale si ridicarea ei la nive-
lul activitatii constiente reprezin-
ta o alta trasatura a progresului
Tn socialism. Ea se manifesta Tn
strinsa legatura cu alte trasaturi,
ca : orientarea ascendentda, mul-
tilaterala a tuturor domeniilor
vietii sociale, asigurarea propor-
tionalitatii dintre diferite ramuri
si sectoare economice, dintre di-
ferite regiuni ale tarii, creind po-
sibilitati materiale egale de dez-
voltare tuturor membrilor socie-
tatii.

Superioritatea orinduirii socia-
liste se manifestd nu numai in
progresul economic, ci si in pro-
gresele realizate in domeniile vie-
tii sociale, politice, ideologice si
culturale. Infaptuindu-se in con-
ditiile omogenizarii crescinde a
societatii dezvoltarii si infloririi
natiunii, societatea socialistd se
caracterizeaza si prin progresul

realizat Tn domeniul organizarii

politice a societatii. Tntarirea con-
tinua a statului, evolutia functii-
lor acestuia Tn directia cresterii
celor legate de organizarea si
conducerea planificata a activita-
tii economico-sociale si cultural-
educative, asigurarea conditiilor
participarii plenare a oamenilor
muncii la elaborarea si Tnfaptui-
rea politicii partidului, largirea si
adincirea drepturilor si liberta-
tilor democratice sint doar citeva
directii ale progresului Tn acest
domeniu.

n strinsa legatura cu progra-
mul economic si social si ca o
componenta a progresului gene-
ral, socialismul creeaza premisele
progresului  cultural impus de
ritmul de dezvoltare a stiintei si
tehnicii, de caracterul constient
al procesului de faurire a socie-
tatii socialiste. Adaugind la aces-
tea caracterul profund umanist al
acestei orinduiri, concluzia des-
pre superioritatea orinduirii  so-
cialiste fata de cea capitalista se
impune cu necesitate.

Remarcabilele succese obtinute
de tarile socialiste Tntr-o perioa-
da relativ scurta de timp, Tn dez-
voltarea productiei materiale, n
progresul stiintei, artei si cultu-
rii si transformarii lor Tn bun al
maselor de oameni ai muncii, al
ridicarii nivelului de trai, Tn lar-
girea si adincirea drepturilor si
libertdtilor democratice dovedes-
te fara putintd de tagada ci so-
cialismul este singura societate
capabild s& puna la dispozitia
membrilor sdi mijloace materiale
si spirituale demne de conditia
umana.

Constiinta—reflectare

ideala
a lumii materiale

(Lectia a XXXIV-a de filozofie

pentru anul I, liceu)

Problemele puse de realitatea
constiintei, de natura ei proprie,
de rolul pe care-1 are in viata o-
mului ocupd si nu pot s& nu
ocupe un loc central in toate a-
nalizele de ordin filozofic. Cu
privire la esenta, originea si
functiunile constiintei, filozofia
marxista detine si oferd expli-

consistenta, ex-
plicatie care, fiind materialista,
este si consecvent dialecticd i
fiind  dialecticd este si consec-
vent materialista.

Tn cadrul acestei explicatii i-
deea principalda, adica teza de
fond, este aceea fin care se afir-
ma caracterul primordial al ma-

catia cea mai
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Lectura.

....Pornind de la conceptia ma-
terialista care arata ca factorul
hotaritor al progresului  social,
al infloririi economice nationale
si ridicarii  nivelului de trai al
populatiei Tl constituie dezvolta-
rea sustinuta a fortelor de pro-
ductie, partidul nostru a concen-
trat toate eforturile Tn directia
industrializarii socialiste a tarii.

...Proprietatea socialista asupra
mijloacelor de productie, ansam-
blul relatiilor socialiste creeaza
premisa progresului economic, so-
cial si cultural neintrerupt. Dar
posibilitatea, oricit de importanta
ar fi, nu se transforma de la sine
n realitate. Superioritatea orin-
duirii socialiste nu se realizeaza
automat. Pentru aceasta este ne-
cesara o linie justa, o vasta ac-
tivitate organizatoricd si politica,
mobilizarea fortelor Tntregii so-
cietdti, conducerea si Tndru-
marea competentd a tuturor do-
meniilor vietii sociale..." (Nicolae
Ceausescu : Romania pe drumul
desavirsirii constructiei socialiste,
voi. 2., Bucuresti, Editura politica,
1968, p. 359—360, 510).

ntrebari.

1. Ce se Tintelege prin progres
social ?

2. Care sint criteriile principale
potrivit cdrora apreciem pro-
gresul social ?

3. Cite tipuri de progres social
cunoasteti ?

4. Prin ce anume se caracteri-
zeaza progresul social Tn societa-

tea socialista ?

teriei !si caracterul derivat al
constiintei. Constiinta nu  exis-
ta de la sine si prin sir.e, exis-
ta numai Tn si prin  materie,
prin anumite Tnsusiri, structuri
si functiuni ale acesteia.

Tnsusirea generala a materiei
de care constiinta se leaga atit
in esenta cit si In originea  si
functiunile ei este Tnsusirea re-
flectarii.

1. Ce este reflectarea ?

n lucrarea sa intitulata Ma-
terialism  si empiriocriticism,
V.I. Lenin arata cad reflectarea
este 0 Tnsusire generalda a mate-
riei, Tnsusire ,,inruditd in fond"
cu aceea a senzatiei. Pornind de

la aceasta afirmatie, filozofii
marxisti considera ca reflecta-
rea este proprietatea sistemelor

materiale de a se reproduce une-
le Tn altele, proprietatea unui
oarecare sistem A (ir. calitate
de reflectat) de a se exprima

(Continuare in pag. a 7-a)
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In note sau particularitati alo
unui alt sistem B (in calitate de
reflectant). De pilda, intr-un me*
diu cu o anumita temperatura
introducem un termometru.
Temperatura mediului in  cauza
ocupa pozitia reflectatului,
mercurul pe aceea a reflectan-
tului, iar dilatarea mercurului
in tubul termometrului repre-
zintd reflectarea, miscarea care
exprima in sine temperatura me-
diului. Realitatea ne ofera la
tot pasul asemenea exemple. Tn
absolut toate cazurile de inter-

actiune rezulta anumite produ-
se de reflectare, prin care
intr-un pol al interactiunii se
exprima Tnsusiri ale celuilalt
pol. Daca 1n unele cazuri re-
flectarea se concretizeaza in
urinele lasate de sistemul sau
procesul reflectat Tn starile ce-

lui care reflecta (amprentele di-
gitale ale unui raufacator, de
pildd), daca n altele, reflectarea
la forma reactiei la  Tnsusirile
reflectatului, Tnrosirea  hirtiei
de turnesol sub actiunea unei
solutii acide, orientarea spre lu-
mina afrunzei etc., pescara a-
nimald, datorita activitatii sis-
temului nervos, reflectarea Tm-
bracd, de regulda, forma unor
imagini subiective ale realitatii
obiective, forma senzatiilor si
perceptiilor. La nivelul uman,
reflectarea devine constiinta si
constiintd  sociala.
2. Reflectare si informatie.

Pentru a Tintelege si mai
bine evolutia dialectica a Tnsu-
sirii de reflectare, modul ei de
a deveni constiinta si constiinta
sociala, trebuie sa analizam
succint corelatiile reflectare i
informatie. Orice produs ai mis-
carii de reflectare (urma, reac-
tie, imagine etc.) detine Tn mod
potential o anumita informatie
despre cel reflectat. Aceasta in-
formatie potentiald devine efi-
cientd numai cu conditia inter-
ventiei unui alt sistem capabil
sa efectueze o reflectare a rel
flectarii si s-o 'utilizeze n acte-
le sale comportamentale. De e-
xemplu : o urma arheologica re-
flectd Tn sine o anumitda rea-
litate istoricd. Reflectind aceas-
ta reflectare, arheologul face
din aceasta urma un document,
o sursa de informatie. Reflec-
tind reflectarea inscriptiilor, mo-
nedelor, mormintelor, armelor
etc., arheologul le da, pentru si-
ne si pentru noi toti, glas de
martor, le face sa vorbeasca des-
pre vremuri istorice de mult
apuse. Tn lumina acestor e-

xemple se poate observa ca prin-
tr-un proces de complicare, re-

flectarea ajunge Tn unele con-
texte sa functioneze ca informa-
tie, sa devina reflectare-infor-
matie sau informatie pur si
simplu. Din perspectiva ra-
porturilor informatiei cu re-
flectarea, informatia ne apare
ca fiind utilizarea reflectarii, Tn-

trebuintarea ei Tn actele de
comportament.

3. Constiinta — reflectare i-
deala

Cit priveste natura sau esen-
ta fenomenelor constiintei, po-

trivit filozofiei marxiste, aces-
tea sint modurile cele mai
Tnalte ale reflectarii Tn general,

ale reflectarii informationale in
special. Constiinta este reflecta-
rea superioara, este modul spe-
cific uman de a ne informa des-
pre realitate si prin aceasta de
a avea anumite atitudini n
fata contextului de ansamblu al
realitatii. Th esenta ei, con-
stiinta este reflectarea ideald a
lumii materiale, reflectarea asa
cum se manifestda ea Tn si prin
subiectivitatea constienta a o-
mului. Fiind lume de idei, cons-
tiinta este Tn acelasi timp si
lume de trairi si atitudini, sen-
timente si vointe. Ea este 1n-
tregul univers al subiectivitatii
umane, sinteza elementelor aces-
tuia in eu.

Fiind o asemenea sinteza, cons-

stiinta 7i permite omului sa a-
firme : eu sint eu, permitindu-i
sa se raporteze Tn mod consti-

ent la lumea lucrurilor si fiin-
telor, la semenii sai.

in aceasta calitate complexa,
constiinta se leaga Tn mod esen-
tial de lumea exterioara, de un-
de isi  furnizeaza continutul
principal. Dependenta constiin-
tei de lumea materiei Tn misca-
re a fost frumos afirmata de
Marx atunci cind a scris : ,,Pen-
tru Hegel, procesul gindirii...
este demiurgul realului... La mi-
ne, dimpotriva, lumea ideilor
nu este nimic altceva decit lu-
mea materiald transpusa si tra-
dusa Tn capul omului®.

Determinata fiind de planuri-
le realitatii exterioare, constiin-
ta nu devine aceastd realitate
insasi. O idee despre un lucru
nu este lucrul Tnsusi, este doar
imaginea subiectiva a acelui
lucru, expresia  informationald
a acestuia. Opozitiile relative
dintre obiecte si procese, pe de
0 parte, idei si sentimente, pe de
alta, au fost sugestiv surprinse
de Kant, atunci cind a afirmat
ca nu-i tot una sa ai o suta de
taleri In cap sau sa-i ai 1n
buzunar, ori de Spinoza cind a
scris ca notiunea de cline ,,nu
latra*.
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Ceea ce realmente poti face cu
un obiect al realitatii naturale
sau sociale nu poti face cu per-
ceptia sau notiunea lui. Pe no-
tiunea de masa nu-ti poti aseza
cartile ca sa Tnveti, desi notiunea
de masa si perceptia unei anu-
mite mese sint absolut necesare
n procesul utilizarii practice a
unui asemenea obiect.

Elementele de relativa opozitie
fatd de lumea materiei Tn mis-
care se manifestd si Tn ceea ce
numim relativa independenta a
constiintei. Tn virtutea unei a-
semenea note, constiinta are si o
miscare proprie, miscare care-i
permite sa faca abstractizari si
generalizari, sd creeze cunostin-
te si atitudini. Tn procesul aces-
tei creatii, constiinta ramine, de
reguld, Tn urma realitatii. Une-
ori insa, prin planurile, pro-
iectele, scopurile, idealurile, pre-
viziunile faurite de om, con-
stiinta merge cu un pas Tnaintea
unor miscari ale naturii si mai
ales ale istoriei. Devansind mis-
carile reale, constiinta permite
omului sa faca ,,incursiuni* Tn
viitor, sd orienteze realitatile pre-
zente pe cai ale devenirii Vii-
toare. Numai printr-o asemenea
miscare a gindului, teoria mar-

xista, idealul comunist sint
forte ale dezvoltariii sociale con-
temporane.

Daca rezumam cele de mai sus,
putem retine ca din punctul de
vedere al raportarii constiintei
la materia oglinditd Tn constiin-
ta, constiinta nu este materie, nu
este nici miscare a materiei, ea
este, Tn esenta ei cea mai gene-
rala reflectare, miscare de reflec-

tare, reflectarea ideala a lumii
materiale.
Lectura
»Influentele lumii  exterioare

asupra omului Tsi gdsesc expresia
Tn mintea sa, se oglindesc acolo
ca simtaminte, ginduri, impulsi-
uni, acte de vointa, pe scurt ca
«tendinte ideale», si devin sub
forma aceasta «puteri ideale»".
(F. Engels, Ludwig Feuerbach si
sfirsitul filozofiei clasice germa-
ne, in Opere, voi. 21, Bucuresti,
Editura politica, 1965, p. 281).
,constiinta Tn genere reflecta
existenta, iatd teza generala a
ntregului materialism" (V. L
Lenin, Materialism si empirio-
criticism, Tn Opere complete, voi.

18, Bucuresti, Editura politica,
1963, p. 339).
SActivitatea  subiectiva  fara

reflectare nu conduce la creatie,
la faurirea lucrurilor necesare o-
mului" (P.V. Kopnin Tn: Baze-
le logice ale stiintei, Bucuresti,
Editura politica, 1972, p. 34).

(Continuare In mo a t-a)
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»Masurile pe care le luam in
domeniul activitatii ideologice
si educativ-culturale vor marca
fara indoiala urt moment impor-
tant 1n lichidarea raminerii
urma in acest dorrjeniu; in Tm-
bunatatirea activitatii ideologice
care va trebui sa contribuie
la transformarea  constiintei
comuniste  Tntr-o uriasd for-
td revolutionard a  societa-
tii noastrell (Nicolae Ceausescu
in: Expunerea la Consfatuirea
de lucru a activului de partid
din domeniul ideologiei si al ac-
tivitatii politice si cultural-edu-
cative, Bucuresti, Editura politi-
cd. 1971 p. 85—86).

Tntrebari .
1 Explicati de ce problema
constiintei, naturii, originii  si

functiunilor ei este centrala 1n
elaborarea conceptiei despre lu-
me ?

2. Ce este reflectarea ?
nind de la exemplul din
mai dati si altele

Por-
lectie,
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3. Ce este constiinta ? Expli-
cati de ce ideea despre un lucru
nu este lucrul Tnsusi ?

4. De ce ideile Tnaintate sint
forte ale dezvoltarii sociale ’

La pupitrul de comanda al laminorului de tabla groasa de la Combi-
natul siderurgic din Galati

S

Argumente matematice
pentru Tntelegerea
adevarurilor filozofice

Desi nu sint specialist in do-
meniul  filozofiei, profesiunea
(sint profesor de matematicd)
m-a pus de multe ori in fata
nedumeririi elevilor in  legatura
cu marile probleme ale filozo-
fiei. Am sa enumar citeva argu-
mente, pe baza carora elevii sa
Tnteleagd ca spatiul este, infinit,
materia este Infinita (cantita-
tiv), ea n-a fost creata la un
moment dat de o anume fortd,
ci a existat dintotdeauna.

Ca profesor de matematica,
m-a framiritat gindul ca se pot
demonstra si cu mijloace mate-
matice adevarurile filozofice.

Aceasta m-a determinat s& con-
cep ,,demonstratiilell de mai jos
Tntr-un spirit matematic. Pentru
Tntelegerea lor este necesar sa ac-
ceptam de la Tnceput a) ca din
nimic nu se poate face ceva, b)
legea conservarii materiei si c)
legea atractiei universale. De a-
semenea, trebuie sa se cunoasca
definitia materiei : Tntreaga rea-
litate. Tntreaga existenta inde-
pendentd de constiinta noastra.

Teorema 1. Materia nu a fost
creata.

Demonstratia o voi face prin
metoda reducerii la absurd. Sa
presupunem ca la un moment
dat materia a fost creata (indi-
ferent de catre ce fortd). In a-

ceasta situatie, materia a  fost
creata din ,,cevall (conform axio-
mei a). Dar acest ,,cevall din care
s-a creat materia sigur trebuia sa
existe, ca din acest ,ceva" sa se
poatda, crea materia. Deci, cum a-
cest ,ceva" a existat, rezultd din
definitia materiei (Intreaga exis-
tentd) ca acest ,ceva" a fost
materie  (deoarece a avut fun-
damentala proprietate a materiei
de a exista). Ajungem la conclu-
zia ca Tnainte de a exista mate-
ria a existat materie, fapt ab-
surd. De unde poate proveni a-
ceasta absurditate ? Sigur numai
din presupunerea facuta la Tn-
ceput. Deci presupunerea — cum

ca materia a fost creatda — este
falsa, fapt ce demonstreaza ade-
varul teoremei 1

Teorema 2. Materia va exista
vesnic.

Demonstratia se face tot prin
reducere la absurd. Sa& presupu-
nem pa materia va dispare la un
moment dat. Aceasta este in con-
tradictie cu legea conservarii
materiei, deci presupunerea este
falsd. Rezultd ca teorema 2 este
adevarata.

Teorema 3. Spatiul este ihfinit.
Materia este infinita (cantitativ).

Sa presupunem contrariul, a-
dicd sa presupunem ca spatiul
este finit. Cum spatiul este o

caracteristicd fundamentald a
materiei — ™ sensul cd materia
nu poate exista Tn afara spatiu-
lui — rezulta ca Tntreaga mate-
rie existd Tn acest spatiu finit.
Putem imagina o sfera S care
sd contina 1n interiprul ei Tntreg
spatiul (de Tndatd ce l-am pre-
supus finit). Admitem adevarata
legea atractiei universale: doua
corpuri se atrag cu o forta di-
rect proportionalda cu produsul
maselor si invers proportionala
cu patratul distantei dintre ele.
Deci, doua corpuri din interiorul,
acestei sfere in urma actiunii
fortei de atractie dintre ele ar
trebui (in situatia ca alte forte
nu se opun) sa se apropie unul
de altul. Cit s-ar apropia aceste
corpuri ? Pina s-ar contopi. E-
vident, acelasi lucru s-ar intimpla

mricite corpuri s-ar afla in :n
teriorut acestei sfere, adica s-ar
apropia pina s-ar contopi n
unul singur. Tnsa corpurile din
universul nostru real nu se con-
topesc. Aceasta pentru ca din
sfera sferei imaginate mai Tnain-
te actioneaza niste forte asupra
corpurilor din interiorul sferei,
care le Tmpiedica sa se conto-
peascd. nsa aceste forte din ex-
terior nu pot lua nastere (con-
form principiului atractiei uni-
versale) decit datoritda existentei
unor corpuri in sfera sferei S
.Deci am ajuns la concluzia cain
sfera sferei S se mai afla corpuri
— deci si spatiu. Asta contra-dc”
presupunerea facuta cd spatiul
este finit si materia este finita.
Rezultd adevdrat enuntul teore-
mei 3 - spatiu!l este infinit, de
asemenea sI materia.
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