Cred ca nu existd dezbatere
despre_educatia tineretului in
care Sd nu pomenim necesitatea
formarii acestuia in spiritul dra-
gostei de munca. Este firesc!
Obiectiv fundamental al educatiei
6w»*uniste. dragostea de munca
reprezinta o Tnaltd expresie a
patriotismului socialist. lar cul-
tul muncii, problema primordia-
1&, eriteriu esential al eticii so-
cialiste.

Tovardsul Nicolae Ceausescu
ardta ca ..in orinduirea noastra,
criteriul fundamental de apreci-
erea omului il reprezinta activi-
tatea social-utila, munca ; numai
muncind cu rivha n fabrici si
uzine, pe santierele de construc-
tii, pe ogoarele tarii, in toate do-
meniile productiei materiale si
spirituale, al'lindu-se in primele
rinduri ale constructorilor socia-
lismului din tara noastra, tinere-
tul se va putea afirma din timp,
isi va face cu adevarat datoria
fatd de patria sa socialistd, fata
<ie propriul sau viitor".

Neindoielnic, in rindul factori-
lor meniti sa contribuie la for-
marea tinerelului in acest spirit,
scoala detine un loc de frunte.
Si exista multiple forme de acti-
vitate scolard, deja consolidate,
care au tocmai acest scop: culti-
varea dragostei de munca in ria-
dul elevilor.

Dar sini, oare, toate aceste for-
me utilizate la capacitatea lor
reala ? Ne ofera ele Tntotdeauna
randamentul  maxim ?  Si, mai
Cu scama, cum se concretizeaza,
in profilul moral al tineretului
format <1? noi. rezultatele acestei
activitati ? fata, de exemplu, ac-
tivitatea tehnico-productiva, dis-
ciplind de Tnvatamint. are uneori
un caracter formal si, pentru a-
cest motiv, este tratatd, nu o
data de elevi, ca un fel de ,,dex-
teritate". Zilele ,,de practica" se
transforma, pe alocuri, in zile de
odihnd, iar ,productia” (adica
produsele) elevilor ajunge sa fie
rodul excesului de sirguinta si
rau Tnteleasd bunavointd a... co-
mitetelor de parinti.

Sa-i Tnvatam pe elevi sa iu-
beascd munca. Sa fintelegem ca
mfine. cind vor intra in viata so-
ciala. vor trebui sa cunoascd ma-
rea bucurie de a-si sufleca méane-
cile si de a se apuca de treaba,
cu entuziasm, cu generozitate s>
pasiune pentru a contribui prin
munca la prosperitatea patriei
noastre.

Cred ca, intre altele, pentru a-
tingerea acestui scop, sint esen-
tiale doua lucruri. Unul, ar fi
acela de a crea ambianta nece-
sara pentru a face Tnteleasa fru-
musetea muncii. Sa credm, deci,
climatul educativ potrivit pentru
a actiona asupra acelor resor-
turi psihice care sint de natura
sa-i faca pe elevi sa indrageasca
munca. lar al doilea, o focalizare
a tuturor fortelor didactice ale
fiecarei scoli asupra acestui o-

biectiv major.

B. OCTAVIAN
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_Mi-a fost
elev!...”

Ati observat un elev in primele zile ale
primului an de repetentie ? Este retras,
mereu singur, mizantrop. Noii lui colegi
isi au problemele lor, se feresc a-l ac-
cepta ; iar cu vechiul colectiv pe care Il-a
parasit — adesea nu din vina lui, ci da-
torita unor conditii obiective — nu mai
are nici o legatura. Tnsingurarea lui pro-
beaza ca este profund marcat de noua
situatie. Acum e momentul sa intervina, cu
tactul lui pedagogic, educatorul, acum tre-
buie Tntinsa mina spre ,a salva” un om.

Omul — ca fiinta sociabila — nu poate
trai decit intre oameni. El se apropie in-
totdeauna de cei cu care are o afinitate
de interese. Colectivele de elevi sint nu-
clee constituite pe baza unor preocupari
comune, legate de Tnvatatura. Elevul repe-
tent nu poate realiza, la Tnceput, o prie-
tenie. Respins de colectiv, uneori izolat
chiar de noi, premeditat, la o distanta de
una-doua banci de restul clasei, ca un
ciumat, spre a nu ,2deranja” ora prin
discutii cu cei din jur. va cauta ,intele-
gere" in alta parte. ,Gasca" este ,colec-
tivul" unde se va afirma, prin acte voit
Tmpotriva normelor de convietuire n
scoala, ,colective” 1n care neacceotarea
unor reguli de comportare civilizata este
ridicata la rangul de ,merit" personal.
Asemenea neacceptare trece In ochii naivi
ai celor mai mici drept faote da bravura
si. cu timpul, autorul cistiga in fata aces-
tora ,nimbul” insului de excepta. De la
admiratie oina la Tmbratisarea fara rezer-
ve a acestei atitudini nu e decit un nas.
In aceasta situatie, clasa trebuie sa adop-
te o oozitie de negare ferma, fara echi-
voc. De aceea, munco noastra va avea
doua directii : educarea opiniei colective
contra faptelor reprobabile si anihilarea
tuturor factorilor nocivi ce ameninta ele-
vii din aceasta categorie.

Ajunsi maturi, tocmai acesti tineri re-
cuperati vor conferi gestului de salut adre-
sat fostului lor dascal Tncarcatura recu-
nostintei acelora ce sint acum constienti
ca a fost cindva cineva care, intr-un mo-
ment greu, de cumpana, le-a dat sprijin.

Si-n acest fel, exclamatia (avind variate
nuante 1) ,Mi-a fost e'ev... I" va exprima
satisfactia datoriei Tmplinite si nu regre-
tul ca ajutorul necesar cehii aflat ,in de-
riva" a venit tardiv si fara eficienta.

Prof. ION CODAU
Liceul de cultura generala din Ineu
jnd. Arad

Surpriza si anonimat

In aprecierea elevilor, facem, uneori,
greseala de a ne forma o parere din
citeva raspunsuri sau numai din ana-
liza unor lucrari. Raminem uneori
surprinsi c¢ind, la o inspectie sau la un
concurs primim  raspunsuri bune = si
chiar foarte bune, tocmai de la elevii
de la care ne asteptam cel mai putin.
Copiii pierduti in masa anonimatului
si a mediocritatii, carora le retii greu
numele, dovedesc Tn anumite situatii
posibilitati deosebite care invita la mai
multd prudentd cind ii apreciem si,
mai ales, la mai multa meditatie asupra
muncii noastre, asupra tactului nostru
pedagogic.

Un exemplu : Tudor Mihaela, eleva
In clasa a VIIl-a a unei scoli din Pi-
testi, este o fetitd mica de statura, sla-
butda, cu parul negru si ochi vioi. De
curind i-a murit mama. Astfel ca, pe
linga lectii, trebuie sa faca si gospoda-
rie. Pierderea mamei a alungat zimbe-
tul de pe fata ei. A devenit tacutd si
ginditoare. In timpul lectiilor, uneori,
nu este atentd la explicatii, din care
cauza, anul acesta, are unele note
mici. La matematica, chiar rele. lar ea
a devenit, pentru profesor, momiia din
banca I.

Tatal sau isi pregateste, Tn timpul li-
ber, examenele de clasa a Vlll-a, la
fara frecventa. Intr-o seard, el s-a chi-
nuit mult sa rezolve niste exercitii di-
ficile de algebra. Si-a Tntrebat si fiica.

dar nici ea nu le-a putut da de rost. Si
cit ar fi dorit s& nu-si dezamageasca
tatal ! S-a hotarit s& munceasca mai
mult la matematica. Zi de zi, a ascul-
tat atenta explicatiile profesorului si
raspunsurile colegilor, a cerut ajutorul
unui coleg, a rezolvat multe exercitii
si probleme si... s-a Tmpacat cu mate-
matica.

Ce fericita a fost in ziua cind a putut
sa-si ajute tatal la lectii ! De atunci re-
zolvau Tmpreuna probleme din ce 1n
ce mai dificile si rar problema care le
rezista. Dar, la lucrarea scrisa trimes-
triala, a luat numai nota 5. Desi rezol-
vase bine exercitiile, profesorul a cre-
zut ca se uitase la vreo colega.

latd insd ca au venit zile de emotie
si pentru profesor. Astepta inspectie
speciala pentru definitivat, Cu citeva
saptamini Tnainte, a Tnceput pregatirea
suplimentara a elevilor. Ca sa dea im-
presia ca toti elevii sint bine pregatiti,
a asezat in bancile din fata pe cei mai
slabi si le-a cerut sd ridice mina la
orice Tntrebare, urmind ca el sa-i Tn-
trebe pe cei mai buni.

Cind au intrat la ora cu inspectia,
erau cu totii emotionati. Dupa citeva
minute, avenit si inspectorul, Tmpreuna
cu directorul scolii. Profesorul a facut
o lectie de recapitulare ;ca la carte".
La intrebarile lui, se ridica o padure
de brate. Raspunsurile veneau prompt

si toate erau corecte. Spre sfirsitul orei,

inspectorul a rugat profesorul sa rezol-
ve, cu clasa, o problema de aplicatie
practicd a celor Tnvatate. Dupd ce a
citit-o de doua ori si le-a lasat citeva
clipe de gindire, a Tntrebat : cine poate
rezolva aceasta problema ? S-a lasat o
liniste stinjenitoare. Zadarnic cauta
profesorul privirea premiantilor caci ei
priveau in podea. Profesorul simtea ca
. se naruie toate sperantele. Se plimba
nervos prin fata bancilor. Deodata,
cind nimeni nu se mal astepta, s-a ri-
dicat o mind din banca |. Era cea a
Mihaelei. Profesorul nu stia, ce sa faca.
Vrind-nevrind i-a permis sa iasa la
tabld. Toata clasa era numai ochi si
urechi. Mihaela a facut desenul si a
Tnceput sa rezolve problema metodic si
clar, descretind fruntile colegilor. Cind
observa ca au prins si altii ..cheia"”,
profesorul a oprit-o si i-a cerut altui
elev sa continue. Apoi altui. Si astfel,
clasa a fost scoasa din impas. Inspecto-
rul s-a declarat multumit de raspunsu-
rile copiilor, mai ales de ale elevei
Tudor pe care a Tntrebat-o ce note are
la matematica. Alta problema pentru
profesor. Cum va fi apreciat cind se
va afla ca i-a dat numai note mici?
Intimplarea este strict autentica. So-

cotesc ca orice comentariu e de prisos

Prof. CONST. C. POPESCU
Pitesti



Consemnari

Scrisori In redactie,
pentru colegii din tara

Tn legatura cu anuntul publicat
n numarul 122 al ,,Tribunei scolii”,
pagina 11, privtnd raspunsul dat sco-
lilor si cadrelor didactice care soli-
citda numere de revista, aparute in
1973 sau alti ani, va informez urma-
toarele. pe care — daca socotiti de
cuviinta — va rog sa le publicati
in numerele viitoare ale revistei :

1) Subsemnatul posed Tntreaga
colectie a revistei (de la numarul 1,
aparut in 25 martie 1949, pina as-
tazi), cu exceptia citorva numere
din diferiti ani;

2. Pentru multl ani posed nume-
roase dubluri, pe care le-as putea
oferi celor ce, eventual, urmaresc
anumite articole publicate in nu-
merele respective ; (pentru unii ani
am chiar colectia Tntreaga) ;

3. Celor care au nevoie de arti-
cole aparute Tn revista, Tn orice an,
le-as putea procura copii transcrise.

Eu m-ara abonat la revista, Tn
anii din trecut, cu cite doua exem-
plare : unul pentru colectia perso-
nala, altul pentru eventuale decu-
paje pe care le am sortate Tn do-
sare, pe probleme : dirigentie, lim-

ba si literatura romana, istorie, sti-
intele naturii etc.,, metodica preda-
rii diferitelor obiecte de invatamint,
experiente, pareri, concluzii etc.
Ca director adjunct la scolile unde
am functionat pina la pensionare,
am folosit cu bune rezultate aceste
dosare metodice Tn pregatirea profe-
sionala a cadrelor tinere, a celor
fara experientd, in comisiile meto-
dice, Tn pregatirea dirigintilor etc.
etc.

Ma gindesc cd publicind aceasta
informatie pot veni si acum, ca pen-
sionar, Th ajutorul colegllor care fac
studii sau, eventual, urmdresc anu-
mite probleme, artiteole publicate Tn
revista etc. Si — ierte-mi-se Tndraz-
neala — poate chiar redactia sa
aibd nevoie de colectia revistei —
n cazul ca n-ar avea-o completa —
pentru un numar festiv, cu ocazia
Tmplinirii a 25 de ani de la aparitia
ei — Tn martie 1974 — o expozi-
tie etc.

Cu cele mai bune urari si senti-
mente.

Prof. ION POPESCU-MUSCEL

din comuna Hirtiesti, jud. Arges

Din treil case de copii

Desigur, pentru multi cititori ai ,,Tri-
bunei scolii" va fi o noutate existenta
celor trei case de copii din judetul Bis-
trita-Nasaud : Casa de copii (fete) din
orasul Nasaud, Casa de copii (baieti)
din orasul Bistrita si Casa de copii
mixta din comuna Prundu-Birgaului.

In aceste trei institutii Tsi desfasoara
activitatea un numar de 37 de educa-
tori (cadre didactice — Tnvatatori si
profesori).

Munca educativa necesita din partea
tuturor educatorilor o pregatire per-
manentd, pentru a darui societatii oa-
menii de miine. Tntrucit presa ofera
mai putine materiale specifice muncii
de educatie cu elevii din casele de co-

pii, un aport deosebit 7l au Tn aceasta'

directie comisiile metodice si cercurile
pedagogice.

Nu de mult, la Casa de copii din
Nasaud a avut loc un cerc pedagogic
pe tema: ,Relatia educator-elev n
conditiile muncii cu grupa Tn casele de
copii”.

Tema, foarte vastd, a atins o mare
parte din problemele care framinta pe
toti educatorii din cele trei ur.itati. Din
continutul referatului s-a desprins ne-
cesitatea_cunoasterii  particularitatilor
de virsta si individuale ale elevilor,
acordarea unui ajutor substantial pen-
tru a-i ajuta pe copiii nostri sa devina
mai optimisti, mai Increzatori in fortele
proprii.

Din partea celor care 7i educa se
cere blindete, tact pedagogic, Tntele-
gere, corectitudine.

Concluziile desprirse din continutul
referatului si din discutiile care au
urmat ne sint de un real folos pentru
toti participantii ; ele ne ajutd in
munca de perfectionare a experientei
noastre de dascal-educator.

Tnv. ELEONORA TINCA
Casa de copii din Prundu-Birgaului,
judetul Bistrita-Nasaud

Autodotarea
prin cineclubul scolar

Aflata Tntr-un proces de clarificare,
actiunea de modernizare a Tnvatamin-
tului nu a apelat suficient la arta ti-
pica a secolului al XX-lea, filmul. Mai
avem ezitari, nemotivate, in a face cit
mai repede posibila o ,,cultura cinema-
tografica" elevilor si in a le dezvalui
universul cinematografic, sub raportul
artistic si tehnic.

Ca atare, este necesara o impulsio-
nare a ariei de cuprindere a filmului
Tn scoli. Nu r.umai dueindu-i pe copii
si pe tineri la spectacolele cinemato-
grafice, care, prin caracterul lor de di-
vertisment, au prioritate fatd de fil-
mele didactice, ci ntilizind filmul n
scoald ca instrument de lucru informa-
tiv si formativ si, totodata, respingind
fenomenul de ,,cinematografizare”. S-a
facut un pas n sensul cineficarii Tnva-
tamintului, prin  organizarea unor
cursuri de perfectionare de tehnica si
utilizarea mijloacelor audio-vizuale la
care au luat parte cadre didactice din
diverse forme de Tnvatadmint.

Ca arta de sinteza, filmul are lega-
turd cu literatura, muzica si celelalte

arte, precum si cu stiinta, cu care co-
munica, facind, asadar, parte din in-
tregul culturii. Lipsind pe elevi de cu-
noasterea celei de-a saptea arte, ei ra-
min dezarmati Tn fata ei pe care-o Tn-
dragesc atita. Pentru a urni lucrurile
din acest punct mort, un specialist pro-
punea sa se Tnceapa prin Tinfiintarea
cercurilor de ,,prieteni ai filmului" n
scoli, Tn care sa fie popularizat cine-
matograful ca arta. De la cinefilie s-ar
putea trece usor la cineamatorism,
organizat in cinecluburi ,,de cultura”,
cu un pronuntat profil educativ-infor-
mativ, prin proiectii, conferinte, dez-

bateri, semii.arii, unde ar urma sa se
facad o solidd opera de educare si in-
struire intru arta filmului.
Cinecluburile de cultura pot deveni
apoi usor cinecluburi ,,de creatie" ci-
nematografica, producatoare de filme
scurte de orice gen, Tn special didacti-

ce, care ar putea acoperi necesarul ma-
terialului didactic adecvat fiecarui tip
de scoala.

Elevii au
0 asezare

Tntimplarea a facut ca linga scoala
unde functionez ca profesor, elevii sa
descopere 0 asezare neoliticd. Aici am
gasit fragmente de amfore, vase din
lut, opaite, unelte. La sfirsitul orelor
rezervam cite zece, cincisprezece mi-
nute, unor discutii pe teme de arheolo-
gie — timp Tn care cite unul sau doi
elevi vorbeau clasei despre obiectul
gasit. Bucuria lor era fara margini.
Pentru stimularea elevilor cu o situa-
tie mai slaba la aceastd disciplina, ve-
neam cu Tntrebari ajutatoare de felul
acestora : ,,Dupa ce Tti dai seama ca
obiectul pe care-1 tii in mind este un
opait ?“ ,La ce foloseau oamenii de
atunci acest obiect ?* ,Din ce material
este facut ?“ Sau : ,,Cit crezi ca era de

mare vasul al carui miner 1l ai in
mina

O data, trei elevi, foarte pasionati
arheologi, au reusit, acasa, sa lipeasca

citeva fragmente dintr-un vas. La in-
trebarea ,,Cum v-ati dat seama cd a-
ceste bucati fac parte din acelasi
obiect ?*, elevii au raspuns in fata clasei
foarte corect, sprijinindu-se pe argu-
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O tabara
scolara model...
pentru
viitoarele vacante

Am participat din partea Comitetu-
lui de parinti la tabara de studiu si
schi organizatd la Predeal in vacanta
de iarna care a trecut de Liceul ,,Gh.
Sincai" din Bucuresti (prof, diriginte
I. Puiu si elevii anului Il F).

Consider aceasta tabara o reusita de-
plina care poate fi oferita drept model
tuturor organizatorilor de tabere, iar
prof. Puiu merita din plin felicitarile
noastre.

Timp de sase zile, Tntr-un superb de-
cor montari, tinarul profesor de mate-
maticd a condus cu maiestrie educati-
va un colectiv de 40 de adolescenti, Tn-
vatindu-i sa cunoasca si sd iubeasca
natura, initiindu-i Tn unul din cele mai
reconfortante sporturi de iarna, schiul,
dar tot atit de staruitor antrenindu-i
pentru olimpiada de matematica care-i
astepta la Tntoarcere.

Ce puteam dori mai mult copiilor
nostri ? Ei nu vor uita niciodatd minu-
natele zile petrecute Tmpreuna cu di-
rigintele lor, care le-a oferit un exem-
plu personal de folosire a timpului li-
ber, Tmbinare fericita a studiului cu
activitatea sportiva, lectura, muzica,
dans etc., totul dozat cu o admirabila
masura si seriozitate.

Tabara aceasta poate fi considerata
si un succes al colaborérii dintre scoa-
& si familie Tn vederea atingerii ace-
luiasi scop. Parintii care au participat
la realizarea programului taberei, Tn-
tinerind timp de o saptamina Tn preaj-
ma acestui colectiv de copii inteli-
genti, spirituali si cuminti, de care Li-
ceul ,,Gh. Sincai" poate fi mindru, sint
recunoscatori pentru Tndrumarea sana-
toasa pe care o primesc copiii lor Tn
aceasta scoald cu veche traditie.

Prof. VALERIA ILIE
Biblioteca centrala pedagogici.

Cinefilii s-ar transforma astfel n
echipe de entuziasti cineasti amatori,
organizati si Tndrumati sistematic de
cadrele didactice care au absolvit
cursuri de perfectionare ir. acest sens.

Cu o zestre tehnica minima, procu-
rata o parte din autodotare (0 camera
de luat vederi pe 8 sau 16 mm, un mag-
netofon, tanc de developare, o0 masa de
montaj si un aparat de proiectie), se
pot realiza diapozitivele si filmele ne-
cesare scolilor.

Prof. D. CODAUS
Centrul scolar de chimie din Pitesti

descoperit
neolitica

mente destul de logice : ,,Bucdtile au
aceeasi culoare si grosime. Apropiin-
du-le, ele s-au unit perfect. Partea a-
fumata de pe o bucata se intinde per-
fect, cu aceeasi uniformitate si intensi-
tate, si pe celelalte doud".

Cind timpul era favorabll mer-
geam cu Ir.treaga clasd, «jupa ore, la
locul asezarii descoperlte si tineam aco-

lo adevarate ore de istorie ,pe viu".
Cu timpul, elevii au reusit sa-si for-
meze in minte o schema destul de

reala Tn privinta izvoarelor istorice de
pe aceste meleaguri si a felului in care
locuiau si traiau vechii locuitori.

In felul acesta, elevii si-au dat sea-
ma ca istoria nu este un obiect abs-
tract, ci se bazeaza pe fapte si eveni-
mente reale. Ci oamenii din  acele
Tndepartate vremuri, desi nu stiau inca
sa scrie, ne-au lasat multe urme de
viata, pe care noi le folosim azi ca
mijloace de documentare.

Tnv. CONSTANTIN VISAN
Scoala generald nr. 16
din Constanta

Profesoarei Stoicescu Maria, Scoa-
la generala nr. 1 Petrosani, judetul
Hunedoara, i-a fost imputata suma
de lei 1557 si rectificata Tncadrarea,
pe data de 1.X.1973, de la 1750 lei
la 1580 lei lunar, ca urmare a apli-
carii concluziilor corpului unic de
control financiar intern al consiliu-
lui popular judetean. Atit in pro-
cesul-verbal Tncheiat cu ocazia con-
trolului, cit si in Decizia Inspecto-
ratului scolar judetean Hunedoara,
nr. 5325 din 28 decembrie 1973, se
mentioneaza ca ,ncadrarea erona-
ta la o grupa superioara de vechi-
me s-a facut ca urmare a faptului
ca i s-a luat Tn considerare drept
vechime Tn Tnvatamint si perioada
in care angajata a fost Tncadrata in
functia de sef sectie educatie politi-
ca de masa la Casa pionierilor Pe-
trosani... Or, potrivit normelor apro-
bate prin Ordinul ministrului Tnva-
tamintului nr. 954/1969, munca pres-
tatd Tntr-un asemenea sector de ac-
tivitate se considerd vechime in 1n-
vatamint numai Tn situatia Tn care
angajatul in cauza avea studiile,.de,
specialitate prevazute de statut pen-
tru functiile didactice de predare..."

— Imputatia stabilita nu are su-
port legal. Functia de sef de sectie
educatie politicd de masd la casele
pionierilor a fost o functie didacti-
cd de predare, activitatea desfasu-
rindu-se cu copiii organizati pe gru-
pe in cadrul cercului respectiv.
Timpul Tn care o persoana a desfa-
surat muncdcu elevii se recunoaste
ca activitate tn Tnvatimint chiar
dacd persoana fn cauzid nu a avut
pregatirea corespunzatoare pentru
functia didacticd Indeplinita (pct. la
din Ordinul 954/1969). Interpreta-
rea data de organele care au sta-
bilit imputatia ar fi valabila in si-
tuatia n care aceasta vechime s-ar
referi la timpul lucrat, spre exem-
plu, in aparatul Organizatiei pionie-
rilor (pct. 2 a din Ordinul 954/1969,
care a stat la baza imputatiei).

Solicitati corpului de control fi-
nanciar intern si  inspectoratului
scolar judetean reahalizarea cazului
dv. in sensul interpretarii de mai
sus, restituirea sumelor retinute si
rectificarea salariului tarifar de Tn-
cadrare de la 1580 lei la 1750 lei.
In caz de nerezolvare, adresati-va
comisiei de judecata de pe linga
Consiliul popular al orasului Petro-
sani. (Legea nr. 6/1969 privind Sta-
tutul personalului didactic art. 175 si
231, Normele privind stabilirea ve-
chimii (stagiului) in Tnvatdmint a
personalului didactic aprobate prin
Ordinul ministrului  nr.  954/1969
pct. 1 a, Codul muncii art. 173 si
176).

Mai multi profesori (M.l. ; AO.;
B.A.; S.V.), absolventi promotia
1968, fara examen de diploma, do-
rind sa se prezinte pentru a treia
oara la acest examen, le-a fost res-
pinsa Tnscrierea, pentru anul 1974. pe
motiv cd si-au pierdut acest drept.
Li s-a explicat cdse puteau prezen-

ta de doua ori In primii trei ani
(1968, 1969, 1970) si o singura data
Tn urmatorii trei ani (1971, 1972 si
1973).

— Acest raspuns s-a putut da ca
urmare a unei gresite interpretari
a art. 2 din H.C.M. nr. 2 740/1968
privind examenul de diploma in in-
stitutiile de Tnvatamint superior.

Articolul prevede ca : ,,La exame-
nul de diplomd candidatii se pot
prezenta de cel mult doua ori n
decurs de trei ani de la absolvire.
Cei care nu reusesc la examenul de
diploma, in conditiile prevazute la
aliniatul precedent, se mai pot pre-
zenta pentru sustinerea acestui exa-
men o singura data, Tn urmatorii
trei ani”. Rezultd clar ca trei ani
de la absolvire reprezinta anii 1969,
1970 si 1971, cind se puteau prezenta
de doud ori, iar in urmatorii trei
ani — 1972, 1973 si 1974 — se mai
pot prezenta o singura data.

IOAN BADIU
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ALERTA
CU EFECTE POZITIVE

Supraincarcarea, ca fenomen fngrijorator pentru
sanatatea si randamentul muncii elevului, a aler-
tat, Tn ultimul timp, numerosi factori rdspunzatori
de aceasta situatie. Tn acest scop, pentru evitarea
ei, numeroase inspectorate scolare au luat masuri
concrete. Printre acestea, la loc de frunte se Tn-
scrie Inspectoratul scolar din Brasov.

n ciuda propunerilor existente

Vizitind Tn mai multe rinduri scolile din acest
judet, am constatat ca inspectoratul a considerat
evitarea supraincarcarii nu ca o campanie de in-
ceput de an scolar si ca problema se poate re-
zolva numai printr-o Tndrumare si un control per-
manent din partea fiecarui inspector.

Am vizitat de curind Scoala generald nr. 6 din
Brasov. Voiam sa discut cu dirigintele si elevii
unei clase a V-a si si constat ce forme poate Tm-
brica supraincircarea pentru elevii mici, care, pind
nu demult, erau obisnuiti cu modul de predare al
unui singur Tnvatator. Am stat de vorba cu Va-
leria Roman, diriginta clasei a V-a A.

Este cunoscut faptul ca dirigintele clasei a V-a
are o misiune dificila : sa inchege un colectiv de
elevi care au nevoie de ajutor pentru a se putea
acomoda (a noul mod de lucru, cu profesori dife-
riti pentru fiecare materie. ,,intr-adevar, Tmi spunea
profesoara Roman, uneori elevul de clasa a V a
nu stie nici sa invete. nici sa-si ia notite, nu stie
nici ce -este o teza. Dirigintele are misiunea sa-I
Tnvete toate acestea. Mentionez ca. desi cei 31 de
elevi ai clasei la care sint diriginta provin de la
i scoli diferite. Tncd de la sfirsitul primului tri-
mestru rezultatele obtinute de elevi si relatiile
dintre ei Tmi dau garantia unui colectiv bun. Din

31 de elevi, noud au obtinut note de 9 si 10 pe
primul  trimestru™:
Si parintii gresesc
Din discutia purtata cu directorul scoiii, profe-

sorul Emil Muscd, cu profesori si cu elevi ai clasei
a V-a, am constatat cd nu numai scoala, ci i
familia poate contribui la supraincarcarea elevului.
Atunci cind dirigintele si parintii nu s-au consul-
tat. nu au cazut de acord asupra programului ele-
vului. cel care are de suferit nu este decit copilul
Astfel, sint parinti care, netinind seama de capa-
citdtile reale ale copilului 7i organizeaza acestuia
un program extrem de Tncarcat, neldsindu-i timp
pentru joacd atit de necesarda virstei. Se ntflnesc
tot mai multi parinti care Tsi Tnscriu copiii (uneori
fird vreun temei real in privinta aptitudinilor a-

cestora) si la muzica, si la balet, si la picturd,
toate Tn paralel cu studiul a cit mai multor limbi
strdine. Dorinta parintelui de a-i depista aptitu-
dinile copilului, de a-1 pregati in toate domeniile
e legitima. Pentru evitarea acestor situatii, dirigin-
tele are datoria sa discute cu acesta si sa explice
ca o astfel de atitudine nu poate decit sa dauneze
dezvoltarii normale a copilului, conducindu-1 cu
timpul spre superficialitate. Asa a procedat si diri-
ginta Valeria Roman. Tnca de la Tnceputul anului,
mi relateaza dinsa, am discutat cu parintii elevi-
lor cu privire la alcatuirea unui program judicios
al fiecarui copil Tn parte.

O masura care nu cere argumente

Nu e o noutate faptul ca elevii buni sint soli-
citati In toate directiile : la clasa, de fiecare pro-
fesor, la activitatile pionieresti, la concursuri, la
cor, la activitati sportive etc.

Tn clasa a V-a A de la Scoala generald nr. e
exista, asa cum spuneam, multi elevi buni. Printre

BRASOV

ei se afla Mariana Chitun si Melania Streza, am-
bele cu media generala 10 si fiecare cu cite o
pasiune : prima, campioana judeteana la patinaj
artistic, a doua, dansatoare Tn echipa de dansuri
nationale ,,Crai nou“. Aproape zilnic, ele sint so-
licitate citeva ore la repetitie. Fata de aceasta si-
tuatie, diriginta clasei a luat masuri, discutind cu
profesorii clasei ca cele doua eleve sa nu mai fie
solicitate la toate actiunile in afara clasei. Utilita-
tea acestei masuri nu se mai cere argumentata.

»M-am gindit de multe ori, Tmi spunea profe-
soara Valeria Roman, ce ar putea sa-i supraincarce
pe elevi. Pe lingd o cantitate mare de cunostinte
si teme cred ca foarte mult timp le iau elevilor
temele neclare. De aceea, Tntreb Tntotdeauna, daca
s-a Tnteles tema d#td pentru acasa, adresindu-ma
n special elevului celui mai slab si verificind ast-
fel dacd am explicat atit de clar incit s& fnte-
leagd chiar si acesta".

Si totusi, elevii sint supraincarcati

Preocupari pentru evitarea supraincarcarii elevi-
lor exista. Le-am distins Tn eforturile inimoasei

Canale pe cale de a fI Inchise

La Braila, unde am fost de curind, inspectoratul
si scolile erau in alertda. ,Daca revista «Tribuna
scolu» a cercetat fenomenul supraincarcarii la Plo-
lesti, la Pitesti, la Craiova, la Buzdu, ne-am zis ci
nu se poate sd nu ajunga curind si la noi. Asa ca
am fost cu ochii-n patru si-am luat, in trimestrul
trecut si Tn acest trimestru, toate masurile”.

Marturisirea aceasta facutd de unul dintre inspec-
tori m-a amuzat pentru umorul cu care-a fost
rostitd, dar mi-a dat si satisfactie. Tntr-adevar,
este placut cind constati ca actiunile revistei dau
rezultate, au eficienta, ca ele declanseaza o opinie,
0 atitudine, masuri operative. Dincolo de aceasta
insg, supraincdrcarea, cu toate fatetele sale, a de-
venit de un timp Tncoace — data fiind acuitatea
sa — obiectul preocuparilor cadrelor didactice, in-
spectoraielor scolare si tuturor celor ce sint anga-
jati in bunul mers al Tnvatamintului. Se poate
constata, oriunde, efort unanim pentru analiza judi-
cioasd a cauzelor sale si, mai ales, pentru gasirea
solutiilor de Tnlaturare.

latd numai citeva actiuni Tntreprinse Tn acest
sens Tn ultimul timp Tn orasul si judetul Braila.
In unele scoli generale si licee, supraincarcarea a
constituit o tema de studiu pe trimestrul trecut. La
Scoala generald nr.28, de pilda, timp de o sapta-
mina, directorul scolu si colectivele de profesori,
cu sprulnul |nspectoratyIU| au urmadrit, pe ore si
zile, fenomenul acesta si sursele sale atit la clasa,
in predare, cit si Tn activitatea extrascolara. Conclu:
ziile, nu tocmai Tmbucuratoare, au fost discutate n
consiliul pedagogic, Tn comisiile metodice. Tot in
trimestrul trecut, cele mai multe din inspectiile efec-
tuate Tn oras si judet au urmarit acest fenomen.

in zilele In care eram acolo, la Tnceputul aces-
tui trimestru, inspectoratul a organizat o amn’a
analizd cu directorii de scoli asupra modului in
care s-a desfasurat procesul de Tnvatamint Tn tri-
mestrul anterior si a masurilor ce se impun a fi
luate. A fost o intflnire deosebit de rodnica, de
necesara si operativa in acelasi timp. Una dintre
problemele larg dezbatute a fost supraincarcarea.

Ce aspecte at| fost desprinse, cu deosebire, din
analizele efectuate cu prilejul actiunilor arnimite
mai sus ? Ma voi opri fireste, pe scurt, numai asu -
pra citorva. esentiale.

Mai intfi, lipsa de corelare ntre profesori in
ceea ce priveste volumul de teme cerute elevilor,
iipsa unei unitati de cerinte. (Acesta este un as-
pect constatat nu numai la Braila). Se pare ca, atunci
cind da o tema elevului la limba romana, de
pildad, profesorul uita c&d, Tn aceeasi zi, fiecare din-
tre colegii sai care au predat in acea zi da la rin-
dul sau teme pentru acasa. Unii fac pur si simplu
abstractie de acest lucru, ca si cum intr-o zi de
curs s-ar preda un singur obiect. La o clasd a
V-a de la Scoala generalda nr. 28, in preziua
tezei, la limba romana, cind era limpede ca elevii

BRAILA

foloseau timpul Tn special pentru acest obiect, li
s-a dat sa rezolve citeva probleme la matematica,
sa facda o harta la geografie si inca alte citeva
teme. De ce? Pentru ca fiecare profesor s-a gindit

numai la obiectul sdu, fard sd tina seama de cele-
lalte obiecte si mai ales de faptul ca exista, a
doua zi, o teza. Masura pe care a luat-o inspecto-

rul de specialitate, aflat, tocmai atunci, la acea
clasa, asalvat elevii. Toate temele —in afara de
pregatirea pentru teza respectiva — au fost anulate.

Un alt aspect 1l constituie introducerea arbitrara
a unor lectilt noi care solicitd, fireste, nu numai ex-
plicatii suplimentare, dar si timp mai mult de pre-
gatire elevului. Tn alte cazuri, profesorii fac la ore
prea multa teorie, se pierd in divagatii si consi-
deratii care consuma toatd ora si cer ca exemplifi-
carile practice (in cazul chimiei, matematicii, fizi-
cii) sa fie facute acasa.

A reiesit, de asemenea, din analizele intreprinse,
ca, uneori, elevii sint supraincarcati prin organiza
rea ne]udlcmasa a consultatiilor si meditatiilor. Tn-
tli, pentru ca, de cele mai multe ori, acestea sint
fixate imediat dupd orele de curs. Ce copil mai
rezistd dupa cinci sase ore de munca la acest efort ?
Sint obositi, nemincati, nu pot ntelege nimic din
ceea ce li se spune. Tn aceste conditii, meditatia

Tribuna fcolii

diriginte a clasei a V-a A, care Tmi vorbea de
elevii ei ca de propriii ei copii. Si totusi, din discu-
tia cu citiva elevi, mi-am dat seama ca acestia
sint Tnca supraincarcati. lata, de exemplu, pentru
pregatirea lectiilor din ziua de 18.1 1974 (romana :
poezia ,,Ceahlaul” ; matematica : ,,Cilindrul™ si de

scris 3 probleme ; geografie : ,,Apa Tn stare so-
lida" — de facut rezumatul Iectiei, desi nu a fost
explicatd ; botanica : ,Feriga” si de desenat feriga

si 0 sectlune prin ferlga) elevilor le-au fost nece-
sare intre trei si patru ore.

Cel mai mult timp le iau Tnsa desenele pentru
geografie, botanica si desen. Am rasfoit caietele de
desen pentru botanicd si geografie. Desene mai
mult sau mai putin reusite, in functie de Tndemi-
narea elevului, de tlmpul pe care l-a avut la dis-
pozitie umplu pagind dupd pagina caietele. Nu
stiu cita botanica si geografie vor fi Tnvatat elevii

desenind rapita, mucegaiul, feriga, busola, ape
subterane s.d., stiu fnsa ca pentru executarea a-
cestora le-au fost necesare Tntre una si doua ore

la fiecare desen.

Supraincarcarea, acest ,,atentat la sanatatea copi-
lului”, cum 11 numea un profesor, nu va dispare
atfla timp cit factorii raspunzatori de el nu-si vor
corela activitatile pentru evitarea lui.

Sperdm ca situatiile semnalate de noi sa con-
stituie un sprijin pentru profesori si ca sugestiile
noastre sa se inscrie pe linia masurilor initiate de
inspectoratul scolar. -

CORNELIA PAUN

in loc sa ii ajute Tl supraincarca,
Apoi, Tn unele scoli, ele se desfasoara formal. Sint
adunati, Tntr-o clasa, toti elevii — indiferent de
nivelul de pregatire, de lacunele pe care le au — si se
repeta problemele predate la clasa. Atit. Nici in-
tr-un caz, nici Tn altul nu se procedeaza bine.

Tn acest trimestru, Tn cele mai multe dintre scoli,
meditatiile sint bine organizate si se tine seama de
condititle mai sus-amintite. Mai mult, principiul
diferentierii a Tnceput sa se aplice si in stabilirea
temelor pentru acasa. O anumita cantitate de
muncad, un anumit numar de teme este cerut elevi-
lor bine pregatiti si altul celor mai slabi. Discutam
asupra acestui lucru cu profesoara de matematica
de la Scoala generald nr. 15 si-mi spunea ca la clasa
a VIli-a, unde foloseste aceastd metoda, obtine re-
zultate foarte bune.

Mai subliniem si un aspect deosebit de im-
portant care s-a relevat din analizele efectuate Tn
scoli : Dirigintele — cel care pe plan educativ coor-
doneaza Tntreaga munca — a stat de multe ori n
afara acestei preocupdri. S-a vorbit si se vor-
beste uneori despre orice, la aceastda ord, 1n
afara de problemele acute ale unui colectiv de
elevi. Analizele situatiei la Tnvatatura pe care
le face Ilunar fiecare diriginte se opresc la sta-
tistici. la transmiterea de note (ca si cum ele
n-ar fi trecute Tn carnetele elevilor), la admo-
nestari sau laude. Rar aceste ore se transforma
in sondaje si analize minutioase asupra cauze-
lor reale care au dus la o situatie sau alta, asu-
pra modulul in care elevii Tsi folosesc timpul
de studiu, asupra timpului efectiv pe care 1l
au pentru a studia. Si. tot atit de rar, aceste
ore de ,analizd" au dus la masuri operative, pe
care dirigintele sa le ia Tn colaborare cu ceilalti
profesori.

Mai pot fi amintite multe cauze ale supraincar-
carii, multe canale depistate prin analizele care
s-au Tntreprins in judet. Important este, cred, nu sa
ie epuizam aici pe toate pentru ca, in general, ele
sint cunoscute (toti profesorii acceptd ca exista
supraincarcare si cd ea nu trebuie cautatd 1in
afara scolii), ci sa subliniem ca, peste tot, Tn ora-
sul si judetul Brdila se desfasoara o lupta susti-
nuta pentru Tnlaturarea ei, ca fiecare profesor fo-
loseste toate ,,armele” de care dispune pentru ca
sa Tnchidd canaele prin care si-ar putea ea face

loc.
M. MIRON

i rapeste timpul.
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CONTRIBUTII LA ELABORAREA NOILOR PROGRAME ALE GRADINITELOR

CUNOASTEREA
MEDIULUI
TINCONJURATOR

Copilul zilelor noastre dispune de
multe informatii, dar nu dispune, la
venirea sa In gradinitda, de capacitatea
de a ordona aceste cunostinte Tn jurul
unor idei. De aceea, consider ca Tn
noua programa de cunoasterea mediu-
lui Tnconjurator, e necesar ca accentul
sa cada, nu atit pe bogatia de informa-
tii a copilului despre plante, animale,
viata sociald, cit pe dezvoltarea capa-
citatii acestuia de a le ordona si folosi
Tn mod creator, sistematic, Tn viata de
toate zilele.

Nu ,,ce fel",
ci ,,in ce mod"

Asa ca important este nu ,ce fel de
mediu va trebui sa cunoasca copilul*'
(asa dupa cum se Tntreaba prof. dr.
C. Rusu in articolul publicat in nr. 126
al ,, Tribunei scolii") ci : ,,in ce mod va
sti copilul sa foloseascd cunostintele
sale"» despre plante, animale, viata so-
ciald, in favoarea omului si spre binele
sau.

Tn acest sens, e bine ca noua progra-
ma& sd proiecteze diferentiat, de la gru-
pa la grupd, volumul de cunostinte ne-
cesare puterii de Tntelegere a virstelor
respective si sd aiba in vedere cel pu-
tin trei aspecte si anume :

a) Continutul noii programe, indife-
rent de grupa sa se bazeze pe experi-
enta de viata a copiilor. S& nu se igno-
re experienta individuala a acestora,
care, de multe ori, poate sa depdseasca,
n unele directii, continutul tematic al
programei. De pilda, este cunoscut fap-
tul ca indeobste» copilul maninca fruc-
te, odata cu aparitia dintilor sdi, si
pind la venirea sa In gradinitd a min-
cat si denumit toate fructele existente
n regib-nea sa. De ce, atunci, progra-
ma Tn vigoare pretinde copiilor din
grupa mica, sa cunoasca numai doua
fructe si doi pomi fructiferi ? La 3—4
ani, nu este atit de necesar ca toti co-
piii sa cunoasca si sa diferentieze pomii
fructiferi dupa Tnsusiri specifice, dar,
la aceasta virstda, este absolut necesar
ca acestia sa stie ce fructe au voie sa
manince, cind si cum le pot minca,
unde cresc, Tn ce conditii etc. Presco-
larul mic sd nu cunoascd numai doui
anotimpuri. (asa dupa cum prevede
programa actuald), ci toate anotimpuri-
le, ale caror fenomene le observa 1in
gradinita si despre care el Tnvata cinte-
ce, poezii, povestiri etc ; la fel, cunoas-
terea fiintei umane, nu dupd papusa
(asa dupa cum prevede programa in vi-
goare), ci dupa fiinta vie — copilul
care s-a nascut, traieste Tn anumite
conditii, se dezvolta etc. De cind copi-
lul a Tnceput a rosti primele cuvinte,
este Tnvatat de parintii lui s& cunoasca
si sa denumeasca elementele compo-
nente ale corpului omenesc. De ce, a-
tunci noi sa frinam posibilitatile de cu-
noastere ale copilului ?

b) Continutul programei sa aiba, Tn-
tr-adevar, in vedere si specificul dife-
ritelor regiuni de la noi din tara (me-
diul geografic, ecologic, demografic,
conditii economice si culturale specifi-
ce etc.) si sa cuprinda n acest sens un
plus de teme, cu un continut specific
diferitelor regiuni ale tarii, orientative,
dar folositoare tuturor cadrelor didac-
tice, indiferent Tn ce colt al tarii s-ar
afla.

c) La virsta prescolard, toate sarcini-
le educative se realizeaza mai bine ur-
mind linia principiului concentric, ca-
re, prin functiile sale, obliga la stabi-
lirea temelor, la reluarea lor de la gru-
pa la grupa (evitind repetarile). In a-
cest sens, noua programa sa urmareas-
ca dezvoltarea psihogenetica a copilu-
lui. Fiecare cunostinta sa se bazeze pe
fondul de informatie senzorio-motorie
si pe cel notional (dobindit prin expe-
rienta individuala si cea colectivd, 1n
grupele anterioare), vizind. Tn ultima

instanta, fixarea unui volum de cunos-
tinte, deprinderi si obisnuinte, necesa-
re orientarii si adaptarll copllulm la
variatele aspecte ale vietii sociale.

Considerdm ca programa Tn vigoare
a cunoasterii mediului Tnconjurator are
0 buna structura, dar ea poate fi Tmbu-
natatitd printr-o mai judicioasa orga-
nizare a materialului, o clasificare ri-
guros stiintificd si consecventa in apli-
carea ei la toate grupele (actuala pro-
grama este lacunara in aceasta privin-
ta : enunta problemele fara a urmari
realizarea lor prin teme si sarcini con-
crete de la o grupa la alta).

Fara a intra Tn detalii, Tn cele ce
urmeaza, facem unele referiri la reali-
zarea unor sarcini didactice ce privesc
nu atit volumul- de cunostinte despre
mediul ambiant, viata sociala, natura,
cit formarea unor capacitati ale copilu-
lui de a se cunoaste pe sine insusi, a
stabili relatii corecte Intre el si alti co-
pii. Tntre el si adulti, intre el si mediul
Tnconjurator etc.

Tinind seama c&d experienta de viata
a prescolarului mic este redusd, dar ca
posibilitatile lui de dezvoltare pe plan
psihogenetic sint Tn plina afirmare, e
bine ca educatorii, prin noua progra-
ma, sa aiba p05|b|I|tatea sa actioneze,
™ primul rind, pe linia largirii cunos-
tintelor copiilor despre mediul ambi-
ant : gradinita si familie, fiinta umana,
transmitindu-le acele cunostinte care
usureaza adaptarea lor la viata Tn co-
lectiv, la viata strazii, la marirea ca-
pacitatii de rezistenta la oboseala etc-

Tn al doilea rind, e bine ca educatorii
sa aiba posibilitatea sa urmareasca. n
mod sistematic, dezvoltarea Tntre copii
a unor relatii de cooperare, manifesta-
te Tn jocurile ~impreund", in actiunile
gospodaresti ale gradinitei, Tn activita-
tile manuale, Tn jocurile Tn aer liber,
in plimbari, vizite etc. In cadrul_unor
jocuri didactice, sa se poata urmari e-
xersarea cel putin a unei operatii logi-
ce, si anume : clasificarea sau ordona-
rea obiectelor dupa una sau doua atri-
bute : marime : mare-mic ; culoare :
rosu-albastru, verde-galben.

Tumultul
,,de ce"~urilor

Programa pentru prescolarii de 4—5
ani ar trebui sa cuprinda, fata de gru-
pa anterioara, un volum mail mare de
cunostinte, dar aceasta nu ca un scop n
sine, ci ca un mijloc de a deprinde pe
copii sa& ordoneze cunostintele lor T
jurul unor idei de baza. Tn acest scop,
programa sa devina cuprinzatoare, dar
sa atraga atentia educatoarelor asupra
folosirii acelor procedee prin care, prin
intermediul cunostintelor despre natu-
ra, mediul ambiant, viata sociala, sa se
exerseze si operatiile logice simple de
ordonare, scriere si de comparare a cu-
nostintelor, pe care prescolarul de 4—5
ani le efectueaza cu usurintd, atunci
cind este condus catre aceasta. Copilul,
intre 4—5 ani. este capabil de concen-
trare mai mare Tn activitate, interese-
le lui de cunoastere sint fara limita, iar
tumultul ,,de ce“-urilor este argumen-
tul suprem ca el poate surprinde si
relatii cauzale Tntre obiectele si feno-
menele lumii materiale.

Tn acest scop, programa ar urma sa
cuprinda activitati prin care se va face
apel la procedeele de comparatie si cla-
sificare, dupa criterii simple, a obiecte-
lor si fenomenelor supuse observarii
copiilor. Se va organiza activitatea de
grupare a unor plante si animale dupa
modul lor de viatd sau dupa destinatia
pe care le-o dau oamenii s.a. Se vor
prezenta comparativ : omul, lucrurile,
plantele si animalele, atragindu-se a-
tentia asupra asemanarilor, deosebiri-
lor. conditiilor de existenta, relatiilor
ce se stabilesc Tntre ele (se vor ordona,
clasifica dupa atribute esentiale).

Joc de creatie :

Pentru ca activitatile de cunoastere a
mediului Tnconjurator sa contribuie la
dezvoltarea intelectuala a prescolarilor,
este necesar ca prin modul de organi-
zare si de transmitere a cunostintelor
sa stimulam dezvoltarea spiritului de
observatie, sa determindm dezvoltarea
unor operatii logice si implicit si con-
tribuim la. transformarea  notiunilor
empirice Tn notiuni stiintifice. Deci,
pentru grupa de copii de 4—5 ani e-
fortul colectivului care Tntocmeste pro-
grama pentru cunoasterea mediului in-
conjurator, va fi Tndreptat catre : asi-
gurarea unui fond stiintific de cunos-
tinte din mediul ambiant, viata sociala,
natura ; largirea sferei de cunostinte
despre fiinta umana si din domeniul
profesmnllor oamenilor muncii, a im-
portantei muncii lor pentru dezvoltarea
societatii, a relatiilor de munca etc. : e-
Xersarea unor operatii logice simple ;
perceperea cauzalda a scurgerii timpu-
lui si a unor fenomene atmosferice ; in-
telegerea raportulm dintre om. Iucruri,
plante, animale ; folosirea corectd a
semnelor I|ngV|st|ce materializate Tn
proportii si fraze logic construite ; ori-
entarea corecta in spatiu.

Avind Tn vedere ca prescolarii  de
5—6 ani frecventeaza gradinita pentru
ultima oara, sau pentru ca unii copii
de cinci ani sint pentru prima oara
in gradinitd, se impune ca programa
sa aiba Tn vedere si un aspect si altul,
si sa caute ca, Tn cadrul aceleiasi pro-
bleme (repetind unele sarcini de la
grupele anterioare) sa largeasca si sa
adinceasca sfera cunostintelor copiilor,
facind o corelatie cu_cele prevazute la
cunoasterea mediului Tnconjurator i
pentru scolarii de 6—7 ani (clasa )
Plecind de la premisa ca prescolarii de
5—6 ani sint capabili sa opereze cu no-
tiuni stiintifice si ca pot formula si u-
nele judecdti de valoare, e bine sa a-
para preocuparea de a exersa Si opera-
tia logicd de cuprindere (care n-a fost
prevazuta la celelalte grupe, deoarece
aceasta operatie implica un grad mai
mare de generalizare si se bazeaza pe
scriere, ordonare, comparare).

De la cunoasterea
exterioara
la perceperea
esentialului

Copiii pot fi ridicati Tn cunoasterea
mediului Tnconjurator, de la cunoaste-
rea exterioard, periferica a lucrurilor si
fenomenelor, la perceperea esentialului
si a relatiilor lor cauzale. Cu copiii de
5—6 ani, se vor face mai multe vizite,
plimbari si excursii, Tn scopul urmari-
rii sistematice a aparltlel si dezvoltarii
unor plante, a stabilirii unor raporturi
intre existenta si permanenta fenome-
nului observat si a cauzelor care l-au
determinat. Observarile vor avea un
cadru mai larg, mai cuprinzator, cau-
tind ca, prin intermediul lor, copiii sa
ajunga la formarea capacitatii de gene-
ralizare. VVor observa, de pilda, nu ma-
rul, ci toate fructele de toamna, deter-

minind asemanarile si deosebirile si

,,La policlinica"

notele comune si esentiale ale multi-
mii de fructe observate si studiate.

In continutul programei, e nevoie sa
fie subliniat si conturat toarte bine, nu
numai volumul de cunostinte ci, Tn
special, volumul de deprinderi si obis-
nuinte necesare Tnvatarii  sistematice
din scoalda. Astfel, sa se detaseze clar
sarcinile prin care copiii Tsi vor forma
deprinderea de a observa si de a mo-
tiva, prin cauzele care au determinat
un fenomen, de a sti sa desprinda cite-
va concluzii; citeva idei din observarile
efectuate in timp. in activitatile de ob-
servare, ei vor invata cum se priveste
un oblect de unde Tncepe analiza lui,
cum se desprlnde ceea ce este esent,lal
si specific obiectului sau fenomenului
studiat. Deci, educatorii, vor urmari in
mod sistematic drumul pe care il par-
curg copiii Tn activitatea lor practica cu
obiectele. Tn transformarea notiunilor
empirice Tn notiuni stiintifice.

Pe masura ce prescolarul de 5—6 ani
Tsi va forma citeva deprinderi intelec-
tuale de baza, cunostintele lui despre
mediul ambiant, despre viata sociald
si despre natura se vor |mbogat| si,
implicit, se vor sistematiza si ordona
Tn jurul unor problematici. Programa
va avea 1n vedere ca, pe linga cuno-
stintele despre natura si viata sociald,
copiii de 5—6 ani, sd dispuna si de
cunostinte care sa-i orienteze si catre
unele aspecte ale formelor de relief ale
satului sau orasului natal. Asa vor per-
cepe mai bine pozitia obiectelor 1n
spatiu si ei Tnsisi vor folosi corect re-
prezentarlle lor spatlale

Cu privire la formele sau mijloacele
de aplicare a continutului programei,
pe linga observari, vizite, plimbari, se
pot organiza si lucrari practice, experi-
ente, proiectii, lecturi literare etc.

Printr-o organizare judicioasd a tim-
pului petrecut de copil Tn gradinita,
prin jocuri de creatie, prin jocurile Tn
aer liber, prin vizite, plimbari, excursii,
Tnvatare organizata, lucrari practice,
prescolarii din grupa mare vor ,inva-
ta" sa ,,invete" si-si vor Tnsusi. in mod
constient, elementele de baza ale Tnva-
tarii sistematice de mai ftirziu.

La Tndemfina educatoarei este necesar
sa existe, pe Iinga o programa, stiinti-
fic realizata si bine organizata ideolo-
gic, si o culegere de material literar, o
trusa de material didactic pentru jocu-
rile logice (cu elemente din natura si
cu jetoane cu aspecte din viata socia-
1a si mediul ambiant) ; o trusa de dia-
pozitive si diafilme pentru proiectii, o
colectie de seminte reprezentative pen-
tru toate speciile de plante etc.

La cursul de perfectionare se impu-
ne cu necesitate introducerea unor lec-
tii de orientare in problemele de epis-
temologie genetica, a unor lucrari
practice care sa o deprinda pe educa-
toare cu experientele, cu observarea fe-
nomenelor, interpretarea unor date etc.

PTn& la aparitia noii programe, este
necesara, considerdm noi, 0 miscare, 0
mutatie, Tn favoarea reTnnoirii culturii
generale si_a culturii de specialitate a
educatoarei, care angajeaza noi forme
de activitate la nivelul consiliilor si
cercurilor pedagogice, cursurilor de
perfectionare si, Tnainte de toate, a or-
ganizarii mai judicioase a studiului in-
dividual al fiecarui cadru didactic din
domeniul Tnvatamintului prescolar.

Lect. ELENA CRENGUTA SOMESANU
Institutul central de perfectionare
* personalului didactic — filiala lasi
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DEZBATERE ASUPRA PROGRAMELOR Sl

Pentru o corelare mai buna

Subscriem la propunerile
facute de colegii nostri

Am urmarit cu mare atentie dezba-
terea asupra programelor si manuale-
lor la clasele I—IV. Ne alaturam cole-
gilor nostri care sustin necesitatea pre-
darii elementelor de matematicd mo-
derna la clasele I—IV.

Sintem pentru introducerea notiunii
de multime la clasa | si a unor exerci-
tii si probleme cu caracter aplicativ. In
vederea realizarii unei predari stiinti-
fice si unitare a matematicii la clasa
I, propunem sa se editeze un Tndru-
mator asemanator celui folosit Tn pre-
darea abecedarului.

Subscriem la propunerea facuta ca
manualele de matematica sa fie alca-
tuite de catre colective de matemati-
cieni, psihologi, pedagogi si Tnvatatori
cu experientd, care au lucrat efectiv la
catedrd, au preocupari Tn directia mo-
dernizarii aritmeticii si care stiu ceea
ce este necesar si se poate realiza cu co-
lective obisnuite de elevi.

Deoarece, Tn acest an, predam la cla-
sa |, am urmarit Tn mod deosebit arti-
colele care se referd la Tmbunatatirea
predarii abecedarului. Ca majoritatea
colegilor nostri, am observat ca elevii
au Tntimpinat greutati la citirea silabe-
lor izolate, carora nu le gasesc nici un
sens si le citesc pe litere sau le memo-
reaza. Sintem de parere ca ele sa fie
Tnlocuite prin cuvinte monosilabice sau
cu diferite cuvinte despartite Tn silabe,
dar care sa cuprinda literele cunoscute
de elevi. Consideram ca aceasta ar usu-
ra formarea deprinderii cititului la e-
levi.

Am constatat ca toate ilustratiile din
manualele de citire de la clasele 1—IV
cuprind imagini stilizate. Este adeva-
rat, sint viu colorate, sugestive, usor
de analizat si ajuta la formarea notiu-
nilor generale ale elevilor, dar ne Tn-
trebam, alaturi de colega C. Spatarut :
contribuie oare Tn egalda masura la dez-
voltarea si educarea dragostei fatda de
frumusetile si bogatiile naturii, fata de
muncd si de cei ce creeazd bunurile
materiale ?

Tn ce priveste pagina 10 din abece-
dar, propunem ca ea sa fie eliminata.
Apreciem intentia buna de a familia-
riza elevii cu cunoasterea alcatuirii pro-
pozitiilor din doud si trei cuvinte, dar,
datoritd ilustratiei, elevii pun Tntrebari
referitoare Tn special la continutul po-
vestirii.

Tinind seama de importanta Tnsusi-
rii constiente a citirii, subscriem la pro-

Notiuni de compozitie
scoala primara

™

punerea ca predarea abecedarului sa se
faca Tn primele doua trimestre. Sintem
de parere ca este bine ca Tn trimestrul
Il sa se prevada in abecedar texte
scurte, poezii, cu un bogat continut in-
formatlonal si educativ, care sa conso-
lideze cunostintele primite Tn primele
doua trimestre, sa dezvolte la copii dra-
gostea pentru carte si sa contribuie 1*
formarea trésaturilor pozitive de carac-
ter.

Deoarece lectia de citire dureaza Tn-
tre 25—40, iar restul timpului este a-
fectat ,,activitatii in completare”, con-
sideram necesara pentru predarea citi-
rii Tn conditii optime, prevederea de a
se cuprinde Tn programa, cinci ore pe
saptamina destinate acestui scop. Avind
o ora Tn plus, elevii vor citi mai mult,
sub controlul Tnvatatorului. Astfel nu
vor mai intimpina greutdti in clasa a
Il1-a, cind se studiaza si o limb& strai-
na, ‘deci un motiv in plus ca elevii sa
stdpineascd mai bine citirea si scrierea
limbii roméane. Credem cd aceasta ora
ar putea inlocui o ord de ,activitati la

alegere”, unde nu Tntotdeauna_noi, in-
vatatorii, gasim cea mai justa rezol-
vare. in anul scolar trecut, am predat

la clasa a 1V-a si am observat aceleasi
aspecte evidentiate de colegul nostru
Teodor Dragoiu n ,,Tribuna scolii” nr.
124 din 29 decembrie 1973, referitoare
la numarul de ore destinate saptaminal
pentru predarea citirii la clasa a IV-a.
Sintem de parere ca factorul timp”
conteaza, oricit de moderne ar fi pro-
gramele, manualele si metodele utili-
zate.

De asemenea, subscriem la Tmbunata-
tirea manualelor de muzicd prin intro-
ducerea unor cintece cu continut didac-
tic sau populare din diferite zone fol-
clorice ale tarii. Tn legaturd cu preda-
rea muzicii la clasele 1—IV, colegul
Dragoiu face propuneri de care ar fi
foarte bine sd se tind seama si cu care
sintem de acord.

Pentru facilitarea muncii Tnvatatoru-
lui si a elevilor, propunem editarea u-
nor caiete speciale, destinate muncii in-
dependente la clasa I, la limba romana,
asemanatoare caietelor de aritmetica,
care ne sint de un real folos.

nv. MARIA PREANCU

inv. ELENA FLESER
Scoala generald nr. 4 din Blaj,
jud Alba

si stil

nintd sd contamineze

Desi in clasele a 1l-a,
a lll-a si a IV-a se fo-
losesc frecvent termenii
,,vers” $I ,,strofda”, con-
sider ca este necesara o
ora specialda, prevazuta
in clasa a V-a, pentru
definirea lor, precum si
pentru cunoasterea no-

tiunii de basm”. Atita
timp cit elevului din
clasa a IV-a i se cere

ca tema sa aleaga ,.ex-
presiile poetice” din bu-
cata de lectura ,,Giur-
giu—Calugareni”, de ce
nu s-ar comunica. in a-
cest interval, notiunile
elementare de epitet si
comparatie. decisive
pentru Tntelegerea me-
canismului gindirii poe-
tice ? In acest fel sint
de parere ca se evita, de
timpuriu, confuzia din-
tre poezie si versificatie
demonstrindu-se — prin
exemple adecvate din
textele ,, Tunarul lui A-
vram lancu” sau ,,Mes-
terul orb” cd versi-
ficatia nu e singura con-
ditie a realizarii poetice
si cd. eventual, absenta
versificatiei nu exclude
prezenta poeziei. Tntru-
cit elevii sint obisnuiti
din primii ani de scoa-

la cu modalitatea de
schimbare a  sensului
propriu obisnuit al

cuvintelor, actiunea de

explicare a metaforei, ea
fiind derivata dintr-o
comparatie — Tneit ter-
menul propriu e total
Tnlocuit prin cel care in-
dicd o asemanare — nu
implica riscuri de nea-
similare, mai ales daca
se apllca pe un text su-
gestiv.

O greseala care per-
sista Tn manualele de
citire este aceea a Tntre-
buintarii formularii de
»idee principala”. Con-
sider ca eroarea este cu
atit. mai mare si ame-

sferele altor notiuni, cu
cit formularea isi are u-
tilizarea si in cazul poe-
ziilor. Propun extinde-
rea formularii de ,plan
simplu” la clasele a
Ill-a si a IV-a sau a-
doptarea la acest nivel
a termenului ,,plan de
titluri”.

Prof.
GH. POSTELNICII
Scoala generala din
Daeni, jud. Tulcea

Za clasa X

MANUALELOR

Tntre capitole si lectii

Dezbaterea pe marginea programelor
sl manualelor claselor 1—-IV, publicata
in revista noastrd, stirneste un interes
deosebit in rindul invatatorilor care
sint Tncredintati ca si astfel pot contri-
bui la actiunea de modernizare a Tnva-
tamintului, la eliminarea repetentiei in
clasele 1—IV.

Gésesc interesante unele propuneri
formulate Tn legatura cu tematica de
studiu, cu succedarea unor capitole —
chiar cu eliminarea unora care supra-
Tncarca manualele si programele. Tn le-
gatura cu aceasta doresc sa fac si eu
citeva propuneri.

Manualul de ,,Cunostinte despre na-
turd™ pentru clasa a Il-a Tncepe cu lec-

tiille despre apele curgdtoare si stata-

toare, Tnfatisarea pamintului, nisipul,
pietrisul si argila etc.
Consider c& aceste notiuni, desi

sint predate numai Tn natura, pe baza
observatiei directe, sint greu ‘accesibile
pentru elevii care abia si-au Tnsusit cu-
nostintele din abecedar, lectiile fiind si
de proportii mari. Ar fi bine daca stu-
diul ar Tncepe cu notiuni despre pasari

si animale domestice sau salbatice,
pomi si apoi, pe trimestrul 111, cind e-
Xista posibilitatea studierii Tn natura,

sa fie predate asemenea notiuni, facin-
du-se, Tn felul acesta, legatura cu cu-
nostintele de geografie din clasa a Ill-a.
Procedind in acest fel, Tn anul scolar
1972—1973 — cind am predat la clasa
a ll-a — am observat ca aceasta ordi-
ne a capitolelor a corespuns accesibi-
litatii si individualitatii  elevilor. La
citire se pot grupa lectiile dupa anumi-
te teme, dar consider ca aceasta afec-
teaza varietatea prezentarii, de care au
atita nevoie elevii claselor 1—IV.

Sint, Tnsd, anumite lectii care cred
ca ar fi bine sa se succeada una dupa
alta. De exemplu, la clasa a Ill-a, lec-
tia ,,Povestea avionului” ar fi bine sa
fie precedata de lectia ,,Aurel Vlaicu™;
lectia ,,Pe locurile unde a trait lon
Creanga” poate fi precedata de ,La
scaldat"”, care existd Tn manual.

Referitor la Manualul de aritmetica
pentru clasa a lll-a sint de aceeasi pa-
rere cu aceea formulatda de alti colegi
care considera ca e necesar ca cele
patru operatii cu numere din mai

Exercitii

multe cifre sa urmeze capitolului ,,Scri-
erea numerelor din mai multe cifre”.

Nu Tmpartdsesc insd parerea formu-
latd Tn legaturd cu excluderea capito-
lului privind operatii Tn scris cu nume-
re intre 1—1 000, deoarece consider ca
notiunile prevazute aici pun baza cu-
noasterii efectuarii calculului n scris.
Daca tehnica de calcul a fost bine Tn-
susita, daca s-a facut corect integrarea
in sisteme, atunci cred ca este inutil sa
incepem si sa ne oprim la unele subca-
pitole cum ar fi ,,adunarea numerelor
de maj multe cifre fard trecerea peste
ordin” si ,cu trecere peste ordin”. Vom
putea preda. in aceeasi ora, diferite fe-
luri de adunari, rezervind si timpul
entru rezolvarea exercitiilor si pro-

lemelor.

Cred ca ar fi bine ca, in clasa a Il-a,
dupa Tnsusirea tablei Tnmultirii si a
impartirii, sau in clasa a Ill-a, Tnainte
de predarea Tmpartirii, sa se insiste a-
supra Tmpartirit cu  rest, in vederea
formarii deprinderii de calcul, absolut
necesare pentru insusirea procedeelor
de Tmpartire, cind cifra ,,impartitoru-
lui* nu se cuprinde exact in cifra sau
cifrele ,,deTmpartitului”.

Editarea unor culegeri de probleme,
Tntocmite pe ani de studiu, Tn asa fel
Tneft sa suscite efort de gindire (ma
refer la exercitii cu simboluri literare,
la scheme pentru alcatuirea de proble-
me, cit si la exercitii In vederea alcatu-
irii problemelor, la probleme distracti-
ve) ar fi binevenita, permitind efec-
tuarea de munci independente de catre
elevii mai buni, Tn timp ce noi ne pu-
tem ocupa de aceia care s-au integrat
mai greu n ritmul de lucru al clasei.

Mai fac propunerea ca. si la clasele
IHI—I1l s& fie repartizatd o ora de ac-
tivitate la alegere, pe care sa o folosim
la acel obiect, la care consideram ca
mai existd lacune Tn cunostintele ele-
vilor. Aceasta ora ar putea fi luata
din cele de la educatie fizicd, desen sau
muzica.

inv. ECATERINA MARDARE,
Scoala generald din Bobotin,
comuna Raducaneni,
jud. lasi

bazate

pe creativitatea elevilor

Pentru facilitarea muncii scolarilor de
6 ani In compunerea cuvintelor cu al-
fabetul decupat, sustin propunerea for-
mulata de inv. Floarea Fat, Tn numarul
123 din 22 decembrie 1973 al revistei
. Tribuna scolii” cu privire la Tmbuna-
titirea alfabetarelor.

La clasa a ll-a, din cele 106 bucéti
de lectura, doar cinci reflecta aspecte
ale vietii de pionieri si alte doua pre-
gatesc, prin continutul lor, primirea
scolarilor din clasa a Il-a In rindul
pionierilor, si cred ca s-ar putea mari
ponderea bucétilor cu aspecte din mun-
ca si viata plonlerllor

M& asociez colegilor care au propus
marirea numarului de ore saptaminal

(3 ore), la obiectul citire, In clasa a
1V-a, deoarece unele bucati sint lungi
si nu pot fi predate Tntr-o singura ora
(exemplu : ,,Nicusor”, ,,Mesterul orb”,
.mCiobdnasul si trasnetul”). Pentru cele
61 de lectii din manual sint prevazute
un numar de 68 ore, din care 16 ore
pentru lecturd, deci ramin pentru citi-
rea dupa manual 43 de ore pentru ,ele
61 lectii, ceea ce produce dificultati in
planificarea materiei.

in Manualul de citire pentru clasa
a ll-a, cred ca ar fi bine sa se revada
sensul cuvintelor pentru a se evita ex-
plicarea lor figurata, uneori eronata.
Lectiile de citire din clasa a IVV-a care
cuprlnd fragmente din operele unor
scriitori si poeti Tndragiti  de copii :
lon Creanga, Mihail Sadoveanu, Geor-
ge Cosbuc. ar fi potrivit sa fie Tnsotite
si de scurte date biografice.

La obiectul Aritmetica, propun relu-
area predari; notiunii de numar, avind
la baza elemente de multime, menti-
nindu-se astfel continuitatea activitati-
lor de numarat-socotit Tncepute Tn ca-
drul gradinitei. Manualele de aritme-
tica la clasa | sa contina mai multe
probleme- desen in prima parte, cind
elevii nu cunosc toate literele, exercitii
care s& se bazeze in special pe creafi-
vitatea elevilor, mai multe probleme de
tipul © (@+b) £ c. Ar fi bine ca atit
manualele cit si culegerile de proble-
me de arltmetlca sa contina mai multe
exercitii la capitolul ,,Ordinea efectua-

rii operatiilor”.

inv. DOINA SIRETEANU
Scoala generala din Argestru,
Vatra Dornei



Formarea gindirii tehnice
prin lectiile de chimie

Cunoasterea teoriilor si principiilor
care stau la baza tehnologiei chimice
si cunoasterea mijloacelor necesare pen-
tru aplicarea acestora Tn practica pro-
ductiva se numara printre cele mai im-
portante obiective ale Tnvatamantului
chimiei.

Pentru realizarea acestor obiective, se
impune sporirea ponderii cunostlntelor
de chimie cu caracter practic- ap_ll_catl\_/
n special, Tn domeniul tehnologiei chi-
mice prin introducerea — inca din pri-
mii ani de studiu al chimiei — a unor
notiuni tehnice cu o larga legatura si
semnificatie pentru industria si tehno-
logia chimica. Dintre acestea enume-
rdam : materie prima ; operatie prelimi-
nara ; instalatie, aparaturda; probleme
de analiza calitativa si cantitativa ;
proces tehnologic corelat cu procesul
chimic (oxidare, reducere, hidrogenare
etc.), conditii de desfasurare a proce-
sului chimic (temperaturd, presiune,
catalizator etc.), produs finit (cunoaste-
rea intermediarilor posibili), prelucra-
rea produsului finit etc.

_Integrarea acestora Tn contextul lec-
tiilor care presupun implicarea mai lar-
ga a domeniului industrial (metalurgia
fierului si a unor metale neferoase ;
obtinerea amoniacului, acidului sulfu-
ric, acidului azotic ; chimizarea petro-
lului, a metanului etc.) va ajuta la do-
bindirea de catre elevi a cunostintelor
privind ramurile principale, ale indus-
triei chimice, la educarea gindirii teh-
nice creatoare a acestora, la stimula-
rea interesului elevilor pentru chimie.
Cu acest prilej, se pot formula proble-
me de trecere de la teoretic-explica-
tiv la aplicativ Tn domeniul proceselor
tehnologice corespunzétoare unor pro-
cese chimice studiate, probleme care au
un rol deosebit in formarea gindirii ele-
vilor Tn spiritul legdrii stiintei de prac-
tica si al cultivarii unor capacitati pro-
prii Tnsdsi gindirii tehnice.

Pe baza unor teste de preinstructie,
se poate verifica nivelul prezent de cu-
noastere (cunostinte anterioare si cu-
nostinte achizitionate din mediul gene-
ral de cultura privind principalele pro-
bleme ce pot fi urmarite in cadrul lec-
tiei, precum si elemente de sprijin con-
tinute Tn schemele date). Analiza aces-
tora furnizeaza datele necesare pentru
formularea obiectivelor specifice situa-

tiei de Tnvatare (de exemplu lectia :
,Fonta. Elaborarea fontei Tn furnal”,
anul 111 liceu). Obiectivele specifice e-

lementare, apartininri domeniului cog-
nitiv care se refera la acest continut
se pot operationaliza usor (se pot ex-
prima in termeni de comportament ob-
servabil si masurabil). Se cere elevilor
sa indice materiile prime care se pre-
lucreazd n furnal, s& numeasca parti-
le componente ale furnalului, sa nu-
measca principalele zone de reactie, sa
descrie instalatiile auxiliare care asigu-

Modernizarea predarii matematicii
cuprinde multiple aspecte care vizeaza
atit modul de prezentare a noilor cu-
nostinte de catre profesor, cit si orien-
tarea muncii independente a elevului —
Tn clasa si acasa — pentru Tntelegerea
si aprofundarea notiunilor predate. Lec-
tia modernd, prin procedeele folosite,
1i determina pe elevi sa plece de la
ord cu lectia complet inteleasa si a-
proape Tnvatata. Asa cum am aratat n-
tr-un articol precedent, acest lucru in-
cerc sa-l realizez, dirijind cu multa
atentie munca independentd a elevului,
determinindu-1 sa gindeasca si s& mun-
ceasca efectiv Tn timpul lectiei.

La capitolul ,,Expresii algebrice” din
programa pentru clasa a Vil-a, am con-
ceput introducerea notiunii de polinom
Tn doua ore, bazindu-ma pe cunostinte-
le elevilor dobindite la capitolul ,,Nu-
mere pozitive si negative”. Tn prima
ora, am definit monomul, am aratat
elevilor ce Tintelegem prin coeficient,
prin parte literala si prin gradul mo-
nomului, Tn raport cu o literd si n ra-
port cu_toate literele. Dupéd ce am scris
pe tablda un monom si am concretizat
notiunile pe care doream si le intro-
duc, am cerut fiecarui elev sa scrie pe
caiet patru monoame, iar Tn dreptul
fiecaruia sa specifice coeficientul,
parte literala, gradul Tn raport cu fie-
care litera si gradul in raport cu toate

ra bunul mers al furnalului (eventual,
modul de functionare a furnalului), sa
explice atit oral, cit si in scris, proce-
sele chimice pe baza unor schite si mo-
dele.

In final, se va sugera elevilor sa ima-
gineze si sa proiecteze schema unei ins-
talatii de obtinere a fontei cu_ conditii
imbunatatite de functionare, in vede-
rea cresterii calitatii fontei, sporirii ran-
damentului de productie si reducerii
pretului de cost.

Fiecare din obiectivele urmarite se
pot realiza cu ajutorul Tnvatarii  prin
»analogie” (se construieste 0 anumita
schema dupa o schema identicd); por-
nind de la o schema figurala (modul
de functionare a unei instalatii, par-
tile ei componente se deduc din schite);
invatare prin ,redescoperire” (se ga-
seste constructiv solutia unei probleme
tehnice date) etc.

Obiectivul complex apartinind dome-
niului cognitiv, urmarit permanent, n
vederea cresterii posibilitdtilor elevilor
de a solutiona anumite probleme teh-
nice este formarea capacitatii generale
de a rezolva probleme tehnice, care se
pot verifica prin proiectarea scheme-
lor de functionare necesare elaborarii
otelului. Th acest caz, obiectivul este
raportat la o situatie comportamentald
complexd. Acesta se coreleazd Tn mai
mare masura cu strategia de Tnvatare
decit obiectivul elementar cognitiv ; el
poate fi realizat numai prin acea stra-
tegie In care este ceruta si realizatd o
munca echivalentd, cu ajutorul Tnvata-
rii prin ,,redescoperire”, care presupu-
ne etapele : numirea problemei tehnice,
inventarierea propunerilor elevilor pri-
vind solutia problemei tehnice, discutia
solutiilor propuse si selectarea lor si
realizarea practica a solutiei (construi-
rea unui model si experimentarea lui

Tn spatii pilot).

Lector VIORICA LUPU
Catedra de metodica a Universitatii
din Bucuresti
Prof. DEMETRA PREOTEASA
Institutul de cercetari pedagogice

literele. Dupa zece minute, am solici-
tat, pe rind, unui numar de cinci elevi
sa expuna ce au lucrat, iar dupa fie-
care raspuns, am cerut clasei sa faca
observatii. Atit exemplele date de elevi,'
cit si observatule lor au contribuit la
intelegerea si Tnsusirea notiunii de mo-
nom, reliefind variabilitatea de gindi-
re si de creativitate a elevilor. Am so-
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,Dictarea constructiva"
la clasele V si Vi

Tn dezvoltarea scrierii
corecte, dictarea ocupd,
deS|gur* un loc impor-
tant. Tnca din clasele a
treia si a patra, dictarea
are drept obiectiv Tnsu-
sirea scrierii corecte de
catre elevi. Tn acest
scop, Tnvatatorul Tntre-
buinteaza procedeul dic-
tarii si, apoi, corectarea
acasd. Aceasta este asa-
numita dictare de con-
trol.

in clasele V si VI, se
poate trece, ins3, la dic-
tarea pe care eu am nu-
mit-o ,,constructiva-',
cave este 0 etapa mai a-
vansata. lata in ce con-
sta ea. Se dicteaza ele-
vilor un text cunoscut
sau necunoscut care sa
dureze  maximum un
sfert de ora. Profesorul
citeste Tntii textul. Tn in-
treglme apoi, il dictea-
za rar, pe fragmente, asa
incit elevii sa aiba posi-
bilitatea sa-1 scrie com-
plet si citet. Dupa aceea,
se citeste, din nou, pa-
sajul dictat, pentru a
permite celor care l-au
scris gresit s& mai poata
corecta eventualele gre-
seli. Nu se indica decit
aliniatele. (Semnele de
ortografie si de punc-
tuatie elevii sint obligati
sa le cunoasca.)

Dupa efectuarea dic-

tarii, elevii din ultimele
banci predau caietele
colegilor din fata, pe

fiecare rind. Caietele a-
junse astfel pe primele
anci se repartizeaza n
asa mod de catre profe-
sor Tneft unui elev sa
nu-i parvina caietul ve-

ducerea notiunii de monoame op ise —

cinului de banca. Se pre-
cizeaza, apoi, locul din
manual unde se gaseste,
fragmentul care a fost
dictat, iar elevii sint o-
bligati sa corecteze gre-
selile in. felul urmator:
subliniaza cuvintul scris
eronat si-l copiazd co-

rect, pe pagina din
dreapta, care a ramas
libera. (Dictarea, In ca-

zul acesta, se scrie nu-
mai pe pagina stinga.)
Se atrage totodata aten-
tia elevilor sa corecteze
constiincios si fara gra-
ba toate greselile savir-
site de catre colegi, to-
talizind, la sfirsit, nu-
marul lor, deoarece pro-
fesorul va face controlul.
Elevul T1si scrie, totoda-
ta, numele C|tet pe ca-
ietul corectat. Cu prile-
jul corectarii, se Tntim-
pla ca unii scolari sa
ceara anumite lamuriri
sau sa protesteze referi-
tor la scrierea necitibila
a citorva cuvinte ori a
omiterii lor de catre co-
legi Profesorul da indi-
catiile necesare, adre-
sindu-se intregii clase si
aratindu-i cit de rau este
cind cineva scrie fara a
fi Inteles de altii! Se
.iveste, deci, si un mo-
ment educational pentru
a demonstra elevilor ca
fiecare e obligat sa no-
teze cuvintele n asa fel
ca oricine sa le poata
citi.

Dupa ce s-a terminat
corectarea si, dacd mai
ramine tlmp, profesorul
procedeaza la o scurta

investigatie, Tntrebind :

cine n-are nici o gresea-
1a sau numai una (doua,
trei) ? Elevul care se
gaseste n aceasta situa-
tie este chemat cu caie-
tul la catedrd. Profeso-
rul controleaza, apoi,
daca a fost facuta sau
nu corectura asa cum
trebuie. Tn caz contrar,
atrage atentia elevului
care a corectat caietul
ca alta data sa fie mai
cu grija. Dupa aceea, a-
duna toate caietele si le
controleaza acasa. Da
notare, va tine seama
nu numai de numarul si
importanta greselilor
fiecarui elev, ci si daca
respectivul elev a corec-
tat  caietul colegului
care i-a fost incredintat.

Dictarea urmareste un

rezultat dublu: primul,
controlul scrierii corec-
te, si al doilea instrui-

rea elevilor pentru a ob-
serva si corecta grese-
lile altora. De aceea, am
numit acest procedeu
,dictare  constructiva".
Fiindca este foarte im-
portant ca elevii sa fie
Tndrumati Tn a observa
nu numai gresellle lor,
ci si pe ale altora : in fe-
lul acesta isT Tnsusesc te-
meinic scrierea corecta.
Cred ca este un exerci-
tiu folositor, cu finalita-
te educativd Tn acelasi
timp. Asemenea proce-
deu poate fi Tntrebuin-

tat, cu succes, la clasele
V si VI, cel putin o data
pe fiecare trimestru.

Prof. DIMITRIE FARA
Timisoara

tot de elevi care au obtinut rezultatul,
am introdus notiunea de polinom. I-a

monoame ce au aparut in exemplele
elevilor. Drept tema pentru acasa am
cerut elevilor sa scrie cinci monoame,
care sd aiba drept coeficienti numere
diferite ca natura ; sa scrie Tn dreptul

fiecarui monom coeficientul, partea li-
terala, gradul. in raport cu fiecare li-
tera si cu toate literele. Le-am mai

Qrientarea muncii
iIndependente

licitat atit elevii buni, cit si elevii mai
putin activi sa-si prezinte activitatea,
n partea a doua a lectiei, am definit
monoamele asemenea, dind un exemplu
pe tabla. Am solicitat un elev sa dea
un exemplu de monom, pe care si l-a
notat toata clasa, dupa care am cerut
fiecaruia din ei sa scrie pe caiet cite
patru monoame asemenea cu cel no-
tat. Elevii, care au citit apoi exem-
plele, au dovedit ca, prin munca indi-
viduald, 6e poate Tntelege mult mai u-
sor 0 notiune noua decit daca ea este
exemplificata numai de catre profesor
la tabla. Am mai repetat procedeul de
doua ori, fapt care a implicat si intro-

cerut sa scrie pentru fiecare monom de
la punctul precedent cite patru monoa-
me asemenea cu acesta.

Tn ora urmatoare, am explicat ele-
vilor reducerea monoamelor asemenea,
efectuind la tabla, cu sprijinul clasei,
trei exercitii de reducere Tn care coefi-
cientii au fost numere intregi, fractio-
nare, zecimale si mixte. Am cerut apoi
elevilor sa efectueze o reducere de ter-
meni asemenea. Ajungind la rezultat,
am introdus, Tn acest fel, notiunea de
binom. Printr-un alt exercitiu, efectuat
tot de elevi, care au obtinut rezultatul,
am introdus notiunea de trinom. lar
printr-un al treilea exercitiu, efectuat

fiecare caz in parte, am precizat ara-
dul, in raport cu o litera si Tn raport,
cu toate literele. De asemenea, am
aratat elevilor ca binomul si trinomul
sint tot polinoame, Tnsa ele au denu-
miri speciale.

Procedind Tn acest fel, consider ca
am reusit sa predau aceste notiuni Tn-
tr-un mod dinamic, iar munca efecti-
va a fiecarui elev a facut ca el sa le
perceapa mai in profunzime, deorece
singur si le-a creat. Dupa aceasta, am
prezentat clasificarea expresiilor alge-
brice. care consider ca-si gdseste mai
bine locul aici decit dupa definirea ex-
presiilor algebrice, asa cum este preva-
zuta in manual.

Dat fiind faptul ca elevii clasei a

Vil-a sint in primul an de studiu al
algebrei, consider cé este necesar ca no-
tiunile elementare sa fie date cit mai

concret, prin activitatea nemijlocita a
elevului, deci sa fie reconsiderat modul
de prezentare a acestor notiuni, fapt
de care ar fi bine sa tina seama si cei
ce elaboreaza manualele.

Prof. BUDIMIR I. RACHICI
Liceul de cultura generala nr. 4
din Arad



MODERNA.
ANTICHITATE

Tn toate disciplinele de Tnvatamint
exista de mai multa vreme o febrild
preocupare de a gasi cele mai fericite
cdi pentru a facilita Tnsusirea materiei
predate, pentru a spori eficienta.

Nici Tnvatamintul limbii latine de la
noi nu a ramas in afara acestor pre-
ocupari. Mai mult ca oricind, conditiile
noi si dificile Tn care aceastd discipli-
na se preda (o ora saptaminal) ne-au
Tndemnat sa cdutam noi solutii pentru
a face fata cerintelor. Slmp02|oane
cercuri pedagogice, cursuri de perfec-
tionare si reciclare, discutii in cadrul
Comisiei pe tara de limba latina, ca si
acelea pe marginea unui material spe-
cial intocmit de catre secretarul Soci-
etatii de studii clasice (prof. 1. Fischer)
au avut drept scop gasirea modalltatl-
lor celor mai eficace de predare a aces-
tei limbi de cultura. S-a dezbatut pro-
punerea ca si in cadrul orelor de lati-
na, in afara metodelor traditionale, s&
fie experimentate metoda Tnvatarii  pe
mrupe si metoda Tnvatirii prin desco-
perire. Tntr-o lectie de acest tip> elevul
are posibilitatea sa treaca la o munca
activa, creatoare. El descopera singur
mecanismul traducerii, iar profesorul
nu ramine doar un simplu verificator
al cunostintelor, ci devine un Tndruma-
tor, un colaborator al celor tineri. Mai
mult ca la alte discipline, folosirea a-
cestei metode ridica la latina multe
greutati, iar aplicarea ei in practica va
da roade numai prin, parcurgerea unor
etape succesive, corelate nuantat. Fo-
losind metodele traditionale si cea prin
,.descoperire” la timpul potrivit, pro-
fesorul va reusi cu mai mult succes sa
realizeze scopurlle Tnvatamintului lim-
bii latine Tn tara noastrd, sa apropie
studiul acestei discipline de necesitatile
practice ale elevilor.

Desigur, orice profesor de latina ur-
madreste. Tn primul rind, ca elevii sai,
dupa terminarea celor patru ani de stu-
diu, sa fie capabili sa descifreze sin-
guri, cu ajutorul dictionarului, un text
latin nu prea dificil. Dar nu urmarim
numai atit in orele noastre. Ne stradu-
im, prin exemple multiple, sa punem
la indemina elevilor premisele unei
cunoasteri stiintifice a specificului ro-
manie al limbii noastre, faptul ca cele
mai importante notiuni din viata de
toate zilele sint denumite pina astazi
eu ajutorul cuvintelor latine, ca siste-
mul gramatical a suferit putine modi-
ficari, ca a existat Tntotdeauna o tradi-
tie umanistd in cultura noastri. De a-
semenea. le amintim c& reprezentanti
de seama ai literaturii romane, ca Di-

Limba

Tnvatamintul limbii latine in scoala
de culturd generald trece in vremea
noastrd printr-o grea crizd. Tn ceea ce
priveste metodologia didactica, proble-
mele care i se pun sint comune cu ale
celorlalte materii de Tnvatamint si nu
comporta dificultiti deosebite. Limba
latina este o disciplind in care metode-
le active si tehnologia moderna, in ge-
nere, isi gasesc si la noi, ca si in alte
tari, o largad aplicare. Mul'gl profesori
folosesc conversatia orala in limba la-
tind, Tmprumutind procedeele practica-
te la limbile moderne pentru Tnvatarea
vocabularului si a structurilor grama-
ticale. Tn predarea gramaticii, metoda
interogativa este utilizata aproape 1in
exclusivitate si activitatea creatoare a
elevilor este stimulata Tn toate etapele
lectiei. Tndrumati de profesor, elevii
traduc textele de baza, scot elementul
gramatical* nou, completeaza paradig-
mele si, prin exercitii aplicative, Tsi fi-
xeaza noile cunostinte sprljlnlndu se
pe cele anterior dobindite. Tn masura
in care nu sint supraincarcati, Tsi fac
ei Tnsisi unele materiale didactice :
planse gramaticale, tablouri cu portrete
de scriitori etc. La lectiile de literatura,
se recurge uneori la lecturi artistice
imprimate pe benzi de magnetofon, se
utilizeaza orice mijloc tehnic audio-vi-
zual existent in scoald sau care se poa-
te procura, se Tncearca introducerea in-
struirii programate, pe scurt, nici un
procedeu de modernizare a predarii

mitrie Cantemir, Miron Costin, Stolni-
cul C. Cantacuzino si-au scris unele
din opere n latineste si au dobindit
un renume mondial.

Ora de latina Tsi gaseste utilitatea
practica si atunci cind profesorul ur-
mareste Tmbogatirea lexicului elevilor
sai, Tl determind sd foloseasca si sa in-
teleaga in mod potrivit cuvintele, face
legatura intre limba romana si celelalte
limbi romanice. Ma refer mai ales la
explicarea unor cuvinte de tipul pre-
rogativa, prestigios, prestigiu etc., care
apar Tn ultima vreme la tot pasul in
presa noastra si nu rareori folosite gre-
sit, sau la expresii foarte cunoscute ca
honoris causa, pro memoria, redate a-
deseori Tntr-o grafie eronata sau cu o
traducere aproximativa.

Un alt procedeu folosit este urmato-
rul : Tn ciuda timpului extrem de limi-
tat pe care 1l avem la dispozitie, putem
consacra la inceputul orei citeva minu-
te discutdrii unor citate, maxime, ex-
presii latinesti aparute in presd co-
mentdrii modului in care acestea au
fost traduse (corect sau nu). Pline de
interes sint si discutiile in legaturd cu
evolutia cuvintelor, schimbarile de sens
suferite Tn decursul vremii, analiza ter-
menilor de specialitate folositi In ter-
minologia stiintifica. Tntelegerea aces-
tor cuvinte fixeaza Tn mod rational le-
xicul unui elev, Tnlaturind memorarea
mecanica a termenilor, oferind cea mai
accesibila introducere in stiinta etimo-
logiei.

Traducerea unui text latin poate du-
ce si la consideratii mai generale, care
tin de eticd, de sistemul culturii mo-
derne, de istoria universala sau de is-
toria artelor si a stiintei. Se poate asa-
dar dovedi ca domenii Tntregi (Ioglca
stiintele filologice, stiintele naturii n
parte, filozofia sau literatura) continua
fara Tntrerupere vechea cultura greco-
romana prin intermediul limbii latine.
Elevii vor intelege astfel si mai bine cit

de multe teme literare si idei au fost
preluate din antichitate, cit si faptul ca
legatura neintreruptd cu ele Tnlesneste
teoretizarea si aplicarea lor Tn diferite
domenii. Nu se foloseste oare logica de

conceptele introduse prin aristotelism,
asa cum teoriile moderne de literatura
regasesc la vechii retoricieni analize si
o terminologie pe care cautd sa si-0
Tnsuseasca si s-o0 actualizeze ?

Prof. MARGARETA NASTA
Liceul ,lon Creangd** din Bucuresti

latina

nu este strdin studiului limbii latine.

Nu dificultatile metodice sint asadar
Tngrijoratoare, ci cu totul altceva, si
anume situatia din ce Tn ce mai preca-
ra pe care limba latina o are In planu-
rile de Tnvatamint. Oricare, ar fi meto-
dele, cu o orda pe saptdamind la sectia
umanistd nu se poate Tnsusi aceasta
disciplina in conditii  satisfacatoare
pentru un fnvatamint cu adevérat for-
mativ. Este drept ca exista la patru li-
cee din tara cite o sectie cu profil cla-
sic. Dar socotim cd n-a sosit incd vre-
mea ca limba latina sd& devind un stu-
diu special pentru citiva initiati.

Dacéa alte merite i-au fost negate sau
minimalizate adesea, pentru a se obti-
ne un numar mai mare de ore necesa-
re predarii altor discipline, ca urmare
a neincetatului progres tehnic si stiin-
tific si a necesitatii unei mai strinse le-
gaturl intre teorie, practicd si produc-
tie, nu i s-a tégéduit n schimb limbii
latine contributia esentiald pe care o
aduce n studiul temeinic al limbii ro-
mane (vocabular, structura gramatica-
1&, termeni tehnici si stiintifici).

Dar, pe de o parte, numarul liceelor
de cultura generala se reduce simtitor,

iar pe de alta, ajutorul limbii Ilatine
pentru Tnvatarea limbii romane este
impus de progresul general al culturii

noastre pe o scara din ce n ce mai
largd, Tncepind chiar din scoala obliga-
torie de cultura generala.
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A vorbi de modernizarea Tnvatamin-
tului la limba latind nu Tnseamna a ne
situa pe pozitia celor care ,,au descope-
rit America”, Dupa modesta mea pare-
re, modernizarea se poate obtine prin
perfectionarea metodelor traditionale,
cu adaugarea unui singur element, ca-
re si-a facut drum si care se afld in
centrul discutiilor n" tarile ocmdenta-
le, Indeosebi Tn Franta, cunoscut sub
numele de ,lupta pentru latina vie",
despre care va fi vorba in cursul aces-
tui articol. La noi, la ora actuala, pro-
fesorul de latind dispune — cu excep-
tia aceluia care preda la sectia_clasi-
cd — de o singurd ord pe saptamlna
In programele anterioare, cu 2 ore sap-
taminal, existau 4—6 ore la dispozitia
profesorului — care 1i permiteau sa se
miste mai Tn voie si care acum, bine-
Tnteles, au disparut. De unde s& scoatd
profesorul, dintr-o ora pe saptamina,
si ore de rezerva ?

Un Tnvatamint modern, Tn sensul real
al cuvintului. ar putea fi realizat cu
usurinta daca limba latind ar dispune
de cel ‘putin 3 ore saptaminal, conditie
care a fost aproape realizata Tn 1956,
eind s-a reintrodus limba latind Tn Tn-
vatamint, atribuindu-i-se, Tn 4 ani ai
liceului, 10 ore: cite 2 ore la clasele
VI, IX, Xl si 4 ore la clasa a X-a,
clasd de initiere a sectiei umaniste (re-
duse si ele ulterior tot la 2).

Primul element care conditioneaza
succesul Tnvatdmintului limbii latine
este manualul, care trebuie si aiba
Tnainte de toate o Tnalta tinuta stiinti-
ficd. Dacad ludm Tn consideratie primele
doud clase (a I1X-a si a X- -a), manua-
lul trebuie s& cuprindd bucéti de lec-
turd scurte, cu cel mult 5—6 rinduri de
text latin, cu continut bine Tnehegat si
interesant, orice depasire Tnsemnind o
nesocotire a posibilitatilor elevilor de
asimilare, ducind chiar la plictiseala si
enervare.

Tn ceea ce priveste exercitiile, care
completeazad lectia — temele pentru a-
casd — credem cd e cazul s& se renun-
te la paradigme (spre exemplu, decli-
nati : lupus ferox), care nu aduc nici
un folos, fiindca elevul poate copia ter-
minatiile din manual, sau la exercitii-
sarade (completati cuvintele : Carmina
poet... clar... nos delect...), exercitii pur
mecanice si plictisitoare, si sd ne re-
zumdm numai la exercitiile de retro-
versiune, care nu numai ca Tnvioreaza,
dar pun la contributie, in mod eficient,
judecata elevului.

in ceea ce priveste gramatica, tre-
buie cu totul excluse din manualul de
clasa a IX-a chestiunile de sintaxa, ca-
re Tncarca manualul si Tncurcd pe pro-
fesor, acestea fiind exclusiv rezervate
manualulm de clasa a X-a, Se cistiga
Tn felul acesta 5—6 ore, Tn care se va
trata conjugarea pasiva, care trebuie sa
apartind Tn mod logic manualului de
clasa a 1X-a, nu sa fie aruncata — ca

Propunem ea limba latina sa se in-
troduca, Tn strinsa legatura cu studiul
limbii roméne, la clasa a VIll-a a sco-
lii de cultura generala, clasa in care e-
levii (cu ajutorul unui manual usor de
predat, chiar dc profesorii de limba ro-
mana, Tn lipsa celor de latind) sa-si
poata Tnsusi elementele necesare Tnte-
legerii procesului de formare si evolu-
tie a limbii roméane, precum si citeva
notiuni despre cultura greco-romana ca
fundament al culturii moderne.

Avind cunostinte elementare de lim-
ba latina din clasa a VIll-a, elevii vor
face din capitolul despre formarea lim-
bii roméane din clasa a IX-a un prilej
de sistematizare, adincire si analizare
a. cunostintelor, pornlnd de la cunoscut
la necunoscut.

Ca si manualele frantuzesti si italie-
nesti din prima clasa, manualul de la-
tina pentru clasa a VIll-a ar urma sa
fie Tn primul rind un izvor de cunostin-
te referitoare la vocabularul si grama-
tica limbii romane, ca limba latina
transformata de-a lungul veacurilor,
iar in al doilea rind, un fel de mic dic-
tionar de citate si expresii latinesti ex-
plicate, care circula Tn cultura moder-
na, si numai Tn al treilea rind, even-
tual, baza pentru continuarea studiului
limbii latine Tn clasele urmatoare.

Cu cite doua ore pe saptamina, la cla-
sa a VIll-a si la sectia umanista, prin
metode active si beneficiind de aju-
torul mijloacelor moderne de predare
si Tnsusire, limba latina si-ar putea Tn-
deplini functia informativa si, totodata,
formativa care i se recunoaste si i se
cere In Tnvatamintul de culturd ge-
nerala al vremii noastre.

Prof. DAVID POPESCU
Institutul de cercetari pedagogice

0 sarcina apasatoare — manualului de
clasa a X-a, caruia si asa Ti ramine
destula materie de tratat : conjugarea
deponenta, semideponentd, conjuga-
rea perifrastica, verbele neregulate si
Tntreaga sintaxa.

A doua conditie a modernizarii Tnva-
tdmintului este’ metoda, adica profe-
sorul. In primii doi ani (clasele IX—X),
profesorul are datoria sa rezolve radi-
cal problema gramaticii, ca sa poata
interpreta cu succes Tn cele doua clase
urmatoare (XI, XIlI) textele literare.
El trebuie sa-si organizeze lectia cu
privire continud la acest obiectiv. In
primele 5 minute, va controla prin e-
xercitii cuprmzatoare declinarea  si
conjugarea. Va da elevilor sa decline,
spre exemplu : animus audax si ma-
ntis parva, care Tmbratiseaza odati 4
declinari, si Ti va pune 'sa spund cazu-
rile pe sarite nu la rind, fiindca, Tn fe-
lul acesta, eIevuI nu va Tnvét,a declina-
rea nici in 5 ani. Va trece la conjuga-
re, alegind, Tn majoritatea cazurilor, un
verb de conjugarea a lll-a, care este
mai complicatd, procedind in acelasi fel.

Treeind la ultimele doua clase (XI,
XI1), vom aborda aceleasi chestiuni :
manualul si metoda. Manualul este in-
dicat sa cuprinda biografii scurte ale
autorilor, rezumate succinte ale opere-
lor acestora, fragmente interesante, a-
lese cu multd grija, ele putind fi in-
terpretate Tn mai multe lectii. Profe-
sorul va avea grija sa imparta un frag-
ment Tn asa fel Tneit sa nu aibd de

interpretat intr-o lectie mai mult de
8—10 rinduri sau versuri, exceptie fa-
cirid poeziile lirice, cu versuri scurte

(Catullus, Horatlus) unde pot fi inter-
pretate pina la 3 strofe (12 versuri).
Manualele vor cuprinde, pe cit p05|b|I
opere literare intregi, nu ,,frinturi" din
elegii, satire sau eplstole. La Ovidiu,
spre exemplu, in loc de citeva frinturi
din diferite elegii, se pot interpreta e-
lef’ii Tntregi de mare valoare artistica
(. 3, ,Ad Uxorem" ; IlI, 10, ,larna
in Dobrogea). Manualul nu trebuie Tn-
carcat cu prea multe note, de care e-
levii nu prea au nevoie, cum ar fi spre-

exemplu : viderunt = videre sau ,ut
concesiv" etc.

Tn lectia de predare a textului, care
este Tnsdsi cheia Tnvatarii limbii lati-

ne, si dupa o scurtd introducere, profe-
sorul va citi impecabil, solemn chiar,
textul latin (fiindca aceasta limba mo-
numentala se preteaza admirabil la o
citire solemna), fara greseli (sau ne-
glijente) de accent, in cazul cind e vor-
ba de versuri, va scanda cu eleganta,
melodic, fara poticniri, facind chiar sa
se simta ritmul. Va face Tn colaborare
cu elevii o traducere literara, Tnsa cit
mai aproape de text. Nu va ,,gramati-
caliza** leetia, ei va da lamuriri grama-
ticale strict necesare pentru descifrarea
textului ¥ Tn cele din urma, el, profe-
sorul, si nu elevii, va da traducerea
model.

Rareori_se vor da ca teme pentru a-
casa analize literare si caracterizari, a-
cestea rapind mult timp elevului ; ele
se vor face oral ; Tn mod obligator Tnsa
si permanent, elevii vor avea scrise in
caiete cuvintele necunoscute, pe care
profesorul le va verifica totdeauna la
Tnceputul orei, spre a nu Tmpiedica
mersul lectiei.

Si acum, spre a incheia, cred ca este
util sa pun in discutie, cu oarecare pru-
dentd, un element nou Tn favoarea mo-
dernizarii  Tnvatamintului limbii lati-
ne, si anume Introducerea rezumatelor
ti a conversatiei in limba latina (me-
toda latinii vii, vorbite, cum o denu-
mea Leopold Sedar Senghor, poet ti
latinist de mare valoare, care a folo-
sit-0 pe vremea cind era profesor de
latind In Franta, mai intii la Tours, a-
poi la Paris, metoda destul de Tndepar-
tatd de cea traditionala si despre care
a relatat, Tntr-o cuvintare tinuta la
Roma, intitulata : ,Le Senegal, le latin
et les humanit.es classiques”, la 28 mar-
tie 1973) In ce consta : Tn a Tnvata pe
rlevi latina ca pe o limba vie; Tn a-i
obisnui sa se Tnteleaga Tntre ei prin in-
trebari si raspunsuri in latina, mai
intli. bineinteles, formulate Tn mici
fraze, scurte, apoi, Tn perioade lungi.

Un alt procedeu consta in a le face
vii textele ; Tn a-i determina sa recite
in latina scrieri dialogate sau sa de-
clame pasaje din marii oratori, in a
traduce in limba materna poemele cele
mai usoare din Horatius, Catullus, Ver-
gilius.

Care a fost reactia elevilor ? La in-
ceput, spune poetul si latinistul Leo-
pod Sedar Senghor, l-au urmarit din
curiozitate, apoi cu interes si, In sfirsit,
cu entuziasm.

Prof. TRAIAN LAZARESCU
Bucuresti


humanit.es

Scoala si producfia

Fiecare clasa, o echipa;
toate clasele, o microsectie
ntreprinderii

n scoala noastrd, al carei local ne-a
fost dat Tn folosinta la Tnceputul anului
scolar, functioneaza doua ateliere in
care 1si desfasoara activitatile tehnico-
productive 167 de fete si 184 biieti. A-
telierul pentru fete este patronat de
intreprinderea ,,Aurora”, iar cel de ba-
ieti de Cooperativa ..Tehnometalica".

De la Tnceput, a existat o strinsa co-
laborare intre conducerile acestor in-
treprinderi, a scolii Si comisia instruc-
torilor maistri din scoald si Tntreprin-
dere ; la nivelul lor au loc discutii pe-
riodice privind problemele practicii,
se fac propuneri si se iau masuri pen-
tru Tmbunatatirea ei, lucru Tnlesnit si
de faptul ca Tn comisia de coordonare
a activitatii tehnico-productive au fost
cooptati si citiva instructori cu experi-
enta ai brigazilor de ucenici.

Atelierele de lacitusérie si de elec-
trotehnicd au putut fi astfel dotate de
la buget si intreprindere cu uneltele,
instalatiile si sculele necesare activita-
tii (20 de truse complete de lacatusarie,
masina de gaurit, polizor, strung, apa-
rat de sudurd), in plus, fiind asigurate
materia prima si Tndrumarea tehnica,
prin asistentele saptaminale ale celor
trei instructori repartizati de cooperati-
va- pe profile de activitate. Tn acest ca-
dru, maistrii-instructori  din  scoala
noastrd reusesc sa formeze la elevi de-
prinderi temeinice de munca.

Sprijinul tehnic  al Cooperativei
»Tehnometalica” a fost extins prin
crearea in cadru! atelierului scolar, in-
cepind cu trimestrul al II- lea, a unei
microsectii in care elevii lucreaza re-
pere. conform Tntelegerii scrise cu a-
ceastd unitate. Tn acest document sint
trecute produsele ce urmeaza a fi exe-
cutate. necesarul de materiale si asis-
tenta tehnicd de care este nevoie. Dat
fiind cd unele repere din produsele
planificate nu se pot executa si asam-
care este in dezvoltare, elevii se depla-
seaza pentru aceasta, pe echipe, sub
Tndrumarea profesorului maistru, in a-
telierele-scoala ale brigdzilor de uce-
nici.

Cred ca este important de relevat
faptul cd activitatea in atelierul patro-
nat de cooperativd este organizata duna
principiile si_schema de organizare ale
unei sectij din cadrul acesteia. Tn acest
scop, pe sectii, s-au ales, dintre copii,
un sef de atelier, un tehnolog, un res-
ponsabil cu aprovizionarea-desfacerea
si un magazioner cu produse si scule
finite. Fiecare clasa constituie o echipa,

condusa de un sef de echipa, toate cla-
sele laolalta formind microsectia 1n-
treprinderii  patronatoare. Trimestrial,
microsectia analizeazd planul de pro-
ductie si realizarea lui dupa tipul de
organizare al cooperativei.

Pentru orientarea elevilor nostri ca-
tre meseriile existente Tn cadrul acestei
Tntreprinderi (compusa din 20 de uni-
tati si aproximativ 2000 de salariati),
s-au organizat vizite Tn Tntreprindere,
Intllniri cu muncitori si ucenici, n
scoalda sau la locul lor de munca.

De un real folos Tn procesul instruc-
tiv este cabinetul tehnic, amenajat Tn
scoald, care urmareste : a) Cunoasterea
varietatii produselor confectionate Tn
cadrul Tntreprinderii ; acomodarea ele-
vilor cu ele, avind un rol important n
stimularea ingeniozitatii copiilor. n
realizarea de noi produse dupa modele
date ; b) Cunoasterea produselor ce se
vor executa in atelierul-scoala pe sub-
ansamble, inclusiv a procesului tehno-
logic ; ¢) Documentarea maistrilor-in-
structori Tn vederea ridicarii maiestriei
lor profesionale. Aici se ofera cadrul
prielnic unor aplicatii practice si pen-
tru Ceilalti profesori de alte specialititi:
desen, fizica, matematicd.  Cabinetul
tehnic este utilizat si de cercul micilor
tehnicieni, organizat in colaborare cu
cooperative patronatoare.

Pe linga Tnfiintarea cabinetului teh-
nic. amintim sprijinul acordat de Tntre-
prinderi pentru amenajarea unui cabi-
net de stiinte sociale, cit si a unor lu-
crari ce vin in sprljlnul ‘modernizérii
laboratoarelor de fizica si biologie, cit
si In rezolvarea altor probleme de or-
din gospodiresc. De asemenea, mentio-
nez Interesul cu care sint  sprijiniti
elevii cercului foto de catre sectia foto
si cineclub din cadrul cooperativei

Am cdutat ca acest sprijin sa aiba
si un caracter de reciprocitate, scoala
avind un plan complex de manifestari
culturale organizate Tn cadrul Tntre-
prinderilor. expuneri, raspunsuri la Tn-
trebari pe teme de interes politic, pe-
dagogic sau stiintifico-tehnic. Pentru
completarea cunostintelor teoretice ale
ucenicilor  din cadrul  Cooperativei
.mTehnometalica", profesorii scolii noas-
tre ofera consultatll pe specialitati, oe
baza unui program anume, la obiectele:
limba roména, fizica, chlmle matemati-
ca.

Prof. ELVIRA IANCU
directoarea Scolii generale nr. 126
din Bucuresti

TN sate,

Scoala noastrd este si-
tuatd tn mediul rural si,
prin urmare. in cadrul
ei se preda agricultura
la clasele V-X. Relieful
muntos al asezarii noas-
tre constituie un impe-
diment serios Tn practi-
carea unei agriculturi
chiar si cu pretentii mo-
deste, agricultura ne-
fiind decit o ocupatie
complementara a locui-
torilor. In aceste condi-
tii nu se poate asigurao
practica agricola  efi-
cienta. In plus, comu-
na noastra, mergind pe
linia unei rapide urba-
nizari. si-a  dezvoltat
continuu sectiile meste-
sugaresti. de prestari de
servicii. Date fiind a-
ceste conditii. in prezent
un numdr de ore de
practicd  agricola sint
irosite si pulverizate 1n
actiuni marunte, fara e-
ficienta educativa si
randament economic.
Fara sa mai pomenim
de faptul ca acestea nu
contribuie cu nimic la
orientarea profesionala
a elevilor, ba. mai mult
pot altera Tnsdsi Tdeea
de educatie prin munca.

Avind in vedere acea-
std situatie, care, presu-
pun. nu este singulara,
mi-as Tngadui s& propun
— spre a fi luata in stu-
diu — problema modifi-
carii planului de Tnva-
tamint, Tn sensul ca sco-

lile rurale, aflate In zo-
nele de munte necoope-
rativizdte. sd-si realize-
ze pregatirea tehnico-
productiva 1n ateliere,
asa cum prevede planul
pentru scolile din  me-
diul urban. Aceasta ar
asigura o mai rapida in-
tegrare a tineretului n
sfera productiva si ar
furniza cadre calificate
pentru meseriile defici-
tare

Consider foarte inspi-
rata hotarirea privind
patronarea scolilor de
catre |ntrepr|nderlle e-
conomice. Dar pentru
cresterea eficientei a-
cesteia as propune ca
Tntreprinderile sa do-

bandeascd  mai multa
autonomie 1n privinta
posibilitatii de a tran-

sfera unele mijloace fixe
catre unitatile de Tnva-
tamint, fara a mai fi ne-
voie de avizul centrale-
lor sau al ministerelor,
care urmeaza, Tn gene-
ral. o procedura foarte
greoaie si complicata.
Cu toate dificultatile
pe care le implica o a-
tare activitate, conduce-
rea scolii noastre, avind
largul concurs al orga-
nelor locale de partid si
de stat al conducerii
Tntreprinderii miniere
din localitate, a reusit sa
amenajeze si si doteze
patru ateliere cu profil
de: lacatusarie, timpla-

la munte

rie, croitorie si tesdtorie.
Atelierele functioneaza
pe baza unor planurl de
productie Tntocmite 1n
functie de necesitatile de
autodotare ale scolii si
a unor comenzi depuse
de conducerile unor in-
stitutii sau chiar de per-
soane particulare. Co-
menzile au fost onorate
la termenele preconiza-
te. beneficiarii fiind 1n
majoritatea lor satisfa-
cuti de calitatea produ-
selor Cu toate acestea,
comenzile primite nu
reusesc sa absoarba pro-
ductia obtinuta in ca-
drul celor patru ateliere,
fapt ce face ca unele
produse sa ramina 1n
stoc, asteptindu-si o oca-
zionald desfacere. Consi-
der cd Dledez cauza mul-
tor scoli, daca propun
organelor judetene de
partid si de stat sd per-
fecteze cu uniunile ju-
detene ale cooperative-

lor mestesugaresti, mo-
dalitatile care sa permi-
td desfacerea acestor
produse — a caror cali-
tate este neindoielnica —
prin unitatile coopera-
tiei mestesugdresti des-
chise Tn fiecare judet.

Prof. D, LUPASCU

d_|rector_ul Liceului
din Baia de Aries,
jud. Alba
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Lucrari practice in atelierul de stiungarie

FISE PENTRU ORIENTAREA

SCOLARA SI

Liceul industrial

de constructii—Tg. Jiu

Adresa : Tg. Jiu, str. Debarcader nr.
3, telefon 12 393. o B

Scolarizeaza : absolventi ai scolii ge-
nerale din toata tara.
~ Conditii de studiu : In afara de spa-
tiul rezervat bunei desfasurari a proce-
sului _instructiv-educativ al elevilor si
muncii lor independente (sali de clasa,
laboratoare, ateliere etc.), scoala dispu-
ne de cantind si internat (300 de locuri).

Elevii merituosi pot primi bursa in
masa si casa sau in bani.

Specialitatile in care pregateste scoa-
la : constructii civile si industriale, in-
stalatii Tn constructii, electromecanics,
drumuri si poduri, materiale de con-
structii.

Absolventii se pot Tncadra in produc-
tie ca muncitori calificati sau pot urma
studiile superioare 1n facultatile de
orice profil, pentru cele din domeniul
constructiilor avind anumite avantaje

la concursul de admitere.

PROFESIONALA

Liceul industrial M. I. U. —

Bucuresti

Adresa : Grupul scolar M.l.U., Bucu-
resti, str. Lucretiu Patrascanu nr. 8,
sector 1V, telefon : 432530, 43 24 30.

Scolarlzeaza absolventi  ai scolii
generale din toati tara.

Conditii de studiu : In afarid de spa-
tiul rezervat bunei desfasurari a pro-
cesului  instructiv-educativ al elevilor
si muncii independente (sali de clasa,
laboratoare, ateliere etc.), scoala dlspu-
ne de cantind si trei cdmine.

Elevii merituosi pot primi bursa in
masa si casa sau In bani.

Specialitatile in care pregateste scoa-

la : tesdtori, tricoteuri. confectii din
tesaturi s din tricotaje, Tncéltaminte,
electronica industriald, automatizare,

masini si utilaje pentru industria usoa-
rd. Gradul de calificare : muncitori de
Tnalta calificare.

Cei ce doresc sa urmeze Tnvatamintu?
superior au acces la facultatile de ori-
ce profil, pentru cele din domeniul in-
dustriei usoare avind anumite avanta-
je la concursul de admitere.

Perfectionarea
maistrilor-instructori

Recent, Inspectoratul scolar al jude-
tului Buzau. in colaborare cu Casa
corpului didactic, a organizat o acti-
une complexa de pregatire politica si
metodico-didacticd a maistrilor-instruc-
Borl de la scolile din municipiu si ju-
et

Timp de doua zile, au fost dezbatute
teme ca : politica P.C.R. pentru dezvol-
tarea stiintei si Tnvatdmintului in eta-
pa actuald ; organizarea si amenajarea
atelierelor-scoala. dotarea acestora cu
utilaje, aparate de masurd si control ;
forme de organizare a instruirii prac-
tice ; intocmirea si folosirea documen-
tatiei tehnice si tehnologice ; stabilirea
planurilor de productie : tehnica secu-
ritatii muncii : desenul tehnic Tn spri-
jinul  instruirii  practice ; instruirea
tehnico-productiva a elevilor in scolile
din mediul satesc : calitatea productiei
si prospectarea pietei.

O serie de activitati cu caracter
practic-aplicativ s-au desfasurat in a-

telierele Grupului scolar metalurgic din
Buzau, unde a avut loc instruirea.

Prof. GHEORGHE ANDREI
Casa corpului didactic din Buzau
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Conducerea scolii

DE LA COMPLICAT
LA SIMPLU

O Sa distingi generalul de particular = O solutie

la lectiile ,,ca pentru director® = Ceva despre

nivelarea muncii la clasa <= Sarcina
directorului este foarte complicata ?

cu 61 de profesori si 35 de oameni care

O scoala cu peste 1300 de elevi,
tehnic-administrativ si de serviciu.

formeaza personalul didactic ajutator,

Un director care o conduce de 20 de ani si care si-a Tnchinat tineretea si anii

maturitatii scolii, copiilor.

] ! . Cu acest director,
stantinescu, directoarea Liceului ,,Mihai Eminescu"

profesoara emerita Clotilda Con-
din Buzau, am stat de vorba,

pe indelete, despre unele din problemele muncii de conducere a unei scoli.

Red. : Multitudinea problemelor pe
care le ridica o scoala mare, cum este
a dv., reclama din partea directorului
— cred — o0 deosebita putere de esen-
tiaiizare si de abstractizare...

C. Constantinescu : Evident. Aceasta
Insa presupune Tnainte de toate o cu-
noastere amanuntitd a realitatii  din
scoald. Eu, de exemplu, Tmi Tncep ziua
de munca luind legatura cu toate sec-
toarele de activitate, Tncepind cu cele
ce se afla la subsol pina la ultimul
etaj, trecind prin cabinete, laboratoare,
ateliere, verificind blocul alimentar etc.

in felul acesta, pot sa iau masuri
pentru remedierea deficientelor, astfel
ca ziua de munca sa Tnceapa in cele
mai bune conditii. Dar, mai ales, caut
sa deslusesc elementele unor fenomene
— bune sau rele — ce s-ar putea in-
stala si pe care va trebui sa le pro-
movez sau, dimpotriva, sa le Tnlatur.

n acelasi timp, directorul trebuie sa
aiba permanent o vedere de ansamblu
asupra scolii, dar nu in sensul ca el
se poate situa undeva, deasupra pro-
blemelor ei. Sa stie in fiece moment
al zilei, al saptammnii sau al anului sco-
lar Tn ce stadiu se afla munca si care
sint sarcinile a caror rezolvare o recla-
ma etapa respectiva.

Red. : Asistentele la lectii va ofera
de5|gur largi prilejuri de a cunoaste
realitatea de la catedra.

C. Constantinescu : Cu aceeasi con-
ditie . de a cauta sa distingi ceea ce
este particular, accidental in activitatea
clasei si a profesorilor, de ceea ce este
general si semnificativ pentru ea. De
aceea, Tmi formez parerea nu doar din-
tr-o singura asistenta la ora.

Red. : Cum procedati cind asistati la
lectii care nu sint de specialitatea
dv ?

C. Constantinescu : Pentru materii-
le care nu sint din sfera specialitatii
mele ma ajut de directorul adjunct si,
dupd caz, de sefii de catedrd, cu care,
Tmpreuné, imi fac asistentele, discut $i
ma clarific cu privire la modul cum
a decurs activitatea respectiva.

De asemenea, cind ma pregatesc pen-
tru activitatile de a doua zi, si mi-am
fixat orele la care voi aS|sta obisnu-
iesc sa parcurg lectiile respective din
manual si din” alte 'lucrari, si consult
programa si planul calendaristic al
profesorului etc.

Red. : Va anuntati dinainte asistenta
la lectie ?

C. Constantinescu : Eu obisnuiesc nu
numai sa ma anunt, dar, pentru a in-
telege bine desfasurarea activitatii de
la clasd, port cu profesorul si o discu-
tie 1n prealabil asupra problemelor
pe care le ridica lectia, ce Tsi propune
el sa realizeze Tn mod special cu cla-
sa etc. Cu acest prilej, eu si verific
daca profesorul are Tn vedere planifi-
carea pe care a predat-o la directiu-
ne, asigurind cadenta necesara muncii
la clasa.

Red. : Nu credeti ca un profesor
foarte priceput, dar mai comod care,
de obicei, nu face efort pentru calita-
tea predarii, ar putea sa tina o lectie
foarte buna, ca ,,pentru dumneavoas-
tra*, de fiecare datd cind il asistati si,
prin urmare, sa trageti concluzii gresi-
te asupra muncii iui ?

C. Constantinescu : Cred cd e posibil.
Dupa cum cred si cd e posibil ca un
profesor bun si foarte constiincios sa
rateze Tn fata mea o lectie. De aceea,
in afara de asistenta la mai multe lec-
tii, folosesc si alte mijloace de cunoas-
tere a nivelului de pregatire al clasei :
studiul cataloagelor, indicarea, Tnainte
de asistentd, a unor elevi ce doresc sa

fie ascultati, lucrarile de sondaj cu su-

biecte fixate de conducerea scolii con-
sultind, cind este cazul, si pe sefii de
catedra etc.

Red. : Ce parere aveti despre pro-
fesorii care manifestd preferinte pen-
tru unii elevi, carora le dau note mai
mari decit merita etc. ?

C. Constantinescu: Cu asemenea
practici nu sint de acord. Elevii tre-
buie sa fie egali in fata dascalului si
sa Primeascé nota dupa roadele mun-
cii lor.

Red. : Dar ce parere aveti despre acei
profesori care va spun invariabil : ,In
fata mea toti elevii sini egali** ?

C. Constantinescu : Aceasta replica
spusd invariabil nu este de bun augur;
in dosul ei se poate ascunde practica
nivelarii metodicii muncii la clasa, ig-
norarea particularitatilor individuale
ale scolarului, care au repercusiuni ne-
faste asupra rezultatelor la Tnvatatura.
Reusita scolard a fiecarui copil — pe
care trebuie s& o asiguram — cere
adaptarea comportamentului didactic la
particularitatile si nevoile elevilor. Asta
Thseamna, Tn cazul fiecdruia, o anumi-
ta metoda un anumit ritm de munca,
anumite cerinte ale instructiei s.a.m.d.
Stiti Tnsa ce Tnseamnd aceasta... Cita
daruire si citd rabdare, fiind vorba de
Tnsasi conceptia profesorului cu privire
la propria profesiune, de atitudinea lui
fata de munca, atasamentul fatd de
scoald, de Tntelegerea Tntr-un mod nou
a relatiei profesor-elev...

Red. : Pe ce va bazati, mai ales,
raporturile profesionale cu subalternii:
pe restrictie si pedeapsa (fie ea si nu-
mai sub forma mustrarilor orale) sau
pe munca de convingere ?

C. Constantinescu : Cred ca nu se
poate lucra bine cu un colectiv apelind
numai la interdictii si pedepse, desi si
acestea sint necesare. Dar sint necesare
— consider eu — numai atunci cind
vorba buna, munca de convingere nu

au dat nici un rezultat.

Red. : Pentru prima data in istorie,

Studiu.

preocupd si pe dv. acest ,paradox** si
ed, in practica muncii scolare, i-ati si
gasit o solutionare concreta...

C. Constantinescu : Cred ca nu vom
gresi daca punem accent pe cultivarea
proceselor psihice. Cunostintele si can-
titatea lor — care, dupd cum dovedesc
studiile de spemahtate se si perimea-
z& in cinci-zece ani — trebuie subor-
donate scopurilor formative. Oricare ar
fi exigentele de peste 20—30 de ani, noi
trebuie sa pregatim tineri de o mare
mobilitate intelectuala, capabili sa se
adapteze unor situatii noi, Tnzestrati cu
un spirit creator si Tntreprinzator etc.

Red. : Ce Tnseamna, dupd dumnea-
voastra, modernizarea procesului de in-
vatamint ?

C. Constantinescu : Intre multe alte-
le, am Tn vedere tocmai ceea ce Spu-
neam mai Tnainte ;. schimbarea rapor-
tului dintre formativ si informativ 1in
munca de pregdtire a tinerei generatii.
Aici, un rol foarte important 1l joaca
tot profesorul. Caci, nu e suficient ca
directorul sa fi dotat scoala cu cele
mai noi aparate de predare si de Tn-
vatare, cu mijloace moderne de inva-
tamint. Profesorul trebuie sa le stie

solut noi. Unele metode de munca cu
elevul sint aceleasi de cind lumea, si
vor dainui, sint convinsa, si peste se-
cole. Bunaoara, metoda euristica va fi
mereu necesara Tn activitatea cu elevii.
Depinde insd cum si ce Tntrebari pu-
nem elevului de azi, spre ce 1l condu-
cem ; pentru ca, e limpede, a trecut de
mult vremea Tntrebarilor de genul :
»Nu-i asa ca pamintul e rotund si ca
se Tnvirte ?* Maniera euristica de lucru
cu elevul de azi, Tn perspectiva cerin-
telor societdtii viitoare, impune solici-
tarea judecdtii, a gindirii Independen-
te, originale, a capacitadtii de a face
asociatii, generalizari etc., si nu doar de
a Tnregistra si a reproduce un numar
de cunostinte.

Sta in puterea profesorului sa declan-
seze si sa cultive asemenea -calitati, sd
modernizeze (adicd si adapteze la ce-
rintele actuale) metodele traditionale
de Tnvatamint.

Red. : Sinteti de parere ca munca
de conducere e o treaba complicata ?

C. Constantinescu : Daca mi s-ar pa-
rea complicatd, n-as avea ce sa mai
caut aici. Orice munca, oricit de com-

plicata ar fi, se simplifica printr-o
foarte buna organizare, printr-o conlu-

omenirea isi propune, in mod constient ool of ili i

sa pregétea{scg ogmer;i pentru trebte de’ ;?)Ilgslil’ 52 e utilizeze: e maximum de crare permanent_é cu facto_r_ii de _rés-
dezvoltare sociald eare incd nu exis- Apoi, permanent, el trebuie sa se a- pu_ndere, cu tofi  membrii colectivu-
td ; cu alte cuvinte, scoala trebuie sa dapteze noilor cerinte didactice. Si aici Iui.

pregateasca elevi necunoscuti pentru e nu ma gindesc neaparat numai la a- Consemnare,
lume necunoscuta... Sini sigurd ed va plicarea unor metode de predare ab- ANA COSMIN
iiimiitiiiiiiiiiiiniiiiimiiinniniinniinimii A i

Pentru 400

Inspectoratul scolar al judetului Pra-
hova a luat initiativa organizarii unui
curs de pregatire Tn problemele con-
ducerii scolii, la care participa toti di-
rectorii scolilor generale, ai liceelor de
culturd generald si de specialitate si ai
scolilor profesionale.

Cursul se desfasoara lunar, pe baza
unei tematici, constind Tn expuneri ur-
mate de dezbateri Tn seminarii. Expu-
nerile sint sustinute de cadre didactice
universitare, cercetatori ai Institutului
de cercetdri pedagogice, specialisti din
cadrul 1.C.P.P.D. Bucuresti si repre-
zentanti ai M.E.I.

Temele dezbatute urmaresc perfec-
tionarea muncii directorilor, informarea
n domeniul conducerii stiintifice a
scolii si, mai ales, realizarea unui
schimb de experientd Tntre directorii
tuturor unitatilor scolare din judet. La
stabilirea tematicii, au fost consultati
numerosi directori, pentru a se asigura
eficienta practica a acestei forme de
perfectionare si a se veni in sprijinul di-
rectorilor nou numiti, cu mai putind
experientd, cit si a acelora cu o vechi-

de directori

me mai mare Tn functia de conducere.
In planul de activitate al cursului sint
prevazute teme ca : General si particu-
lar in planificarea muncii la nivelul
scolii ; Modernizarea Tnvatamintului ca
problema de mentalitate, atitudine si
pregatire adecvata a personalului di-
dactic ; Problema muncii colective Tn
conducerea scolii : raportul director-or-
ganul colectiv de conducere ; rolul di-
rectorului Tn conceptia conducerii co-
lective a scolii ; Evaluarea rezultatelor
activitatii instructiv-educative din scoa-
1a, parte componenta a muncii directo-
rilor ; Decizia — mijloc de materiali-
zare a actiunilor de conducere Tn Tnva-
tamint. Cursul s-a deschis cu tema:
.,Conceptii si tendinte contemporane n

problemele “conducerii scolii”, prezen-
tatd de conf. univ. dr. Vasile V. Po-
pescu.

In cadrul seminariilor, care sint con-
duse de directorii cu experientd si
care au obtinut rezultate deosebite Tn
munca de conducere, au loc discutii,
schimburi de opinii, se prezinta refe-
rate si comunicari stiintifice izvorite

din activitatea practica de Tndrumare
si de control din scoald desfasuratd de
directori.

Aceastd formd@ de perfectionare se
bucura de larga audienta a celor aproa-
pe 400 de directori ai unitatilor scola-
re din judetul Prahova.

Prof. DUMITRU D. ION
inspector scolar, Ploiesti



Un schimb de experienta

Un grup de cadre didactice din Alba
lulia si satele din sus, au efectuat o
vizita la Scoala generala de patru ani
din satul Sibiseni, comuna Vintul de
Jos, judetul Alba pentru un schimb
de experientd si pentru cunoasterea
realizarilor didactice interesante ale
acestei scoli.

Am avut astfel prilejul de a lua con-
tact cu metodele si procedeele de lu-
cru de aici si, Tndeosebi, de confectio-
nare si utilizare a materialului didac-
tic necesar unei predari Tmbunatatite.
Materialele — multe confectionate cu
ajutorul elevilor — sint de o mare diver-
sitate : planse, harti magnetice, ta-
blouri diferite, graflce etc. O piesa
care ne-a atras atentia Tn mod deose-
bit a fost ,panoul didactic* care se
foloseste cu bune rezultate Tn predarea
si verificarea cunostintelor la aritme-

tica si gramatica, bazate pe instructia
programata.

La clasele I—IIl (predare simultana:
inv. Nicolae Pienaru) nu lipseste ,col-
tul viu al naturii" cu acvariu si plante
acvatice ; Intr-un colt anume sint afi-
sate cele mai frumoase lucrari de com-
punere, aritmetica, desen ale elevilor,
precum si noutatile literare ce apar
pentru cei mici.

in curte, o micro-statie
gica, unde elevii, pe grupe, comple-
teaza zilnic ,,calendarul naturii* dupa
datele pe care le Tnregistreaza apara-
tele instalate aici. Scoala dispune de
mii de materiale didactice, aranjate
sistematic pe obiecte de studii — limba
romana, aritmetica, istorie, geografie,
stiintele naturale, fizicd, desen, muzica
si educatie fizica.

meteorolo-

Tnv. LIVIU ANGHEL
Scoala generala nr. 6 din Alba lulia

Colaborare universitate-scoala

»~Prezenta universita-
tii In viata scolii* a fost
tema unei ntflniri de
lucru, organizata in ziua
de 29 ianuarie a.c., in
aula senatului Universi-

de prof.

Pe marginea informari-
lor prezentate de prof,
dr. Aron Petrie, decanul
Facultatii de
Victor
directorul Liceului ,,Gh.

carea conexiunii ,,Uni-
versitate-scoala*,  por-
nind de la necesitatea

corelarii programelor de
nvatamint pina la co-
laborare pe linia organi-

istorie, si
Iliescu,

tatii din Bucuresti, de Lazar*  din . Capitala, zatorica si de cercetare
catre Biroul seminaru- participantii  la discutii pedogogico-stiintifica.
lui pedagogic. Au parti- au facut aprecieri si

. propuneri privind desfa- Prof.

C|_pat numeroase cadr(? surarea practicii pedago- CEZARA POPOVICI
didactice universitare si gice a studentilor, di- Liceul nr. 15 din
din Tnvatamintul liceal. versificarea si amplifi- Bucuresti

Cum Tnvata elevii limbi moderne?

Printr-un scurt chestionar adresat
elevilor, am Tncercat sa descopar prefe-
rintele lor pentru studiul limbii fran-
ceze, sa-mi confirm unele ipoteze asu-
pra motivatiei elevilor in Tnsusirea a-
eestei materii. Chestionarul a fost dat
elevilor claselor V, VT, VIII si X.

Din analiza raspunsurilor date se
desprir.d citeva concluzii nu lipsite de
utilitate pentru profesor.

La scolarii mijlocii, memorizarea o-
cvpa locul primordial Tn Tnsusirea lim-
bii straine (dialoguri, poezii, structuri
lexico-gramaticale, cintece etc.), se-
cundata de imitatie. De aceea, Tnsusi-
rea cunostintelor de limba are un as-
pect mult mai spectaculos decit pen-
tru scolarii mari si consecintele sint
vizibile Tn atmosfera clasei. La elevii
mari factorul rational este cel putin
egal cu memorizarea si Tnsusirea lim-
bii pierde in bur.d masura caracterul
de spectaculos.

La clasele V—VI, sint acceptate 1n
bloc toate cdile de Tnsusire a unei
limbi straine prin intermediul orelor
de curs (conversatia, lectura, exercitii-
le de tip structuralist sau traditional
etc., bineinteles, cu anumte prioritati).

Elevii claselor VIII si X au preferin-
te distincte pentru anumite procedee
(conversatie, lecturd) si nu rareori so-
licita reducerea problemelor gramati-

,.Prieteni de joaca" Foto :

cale. Este evidenta necesitatea predarii
acestora sub forma unor exercitii a-
greabile, dialogate, interpretabile.

Prof. NINA BARBULESCU
Liceul ,,Mihai Viteazul*
din Turda

Tn treisprezece
centre

Din initiativa Inspectoratului scolar
al judetului Vrancea si a Consiliului
judetean al Organizatiei Pionierilor, n
treisprezece centre din judet a avut loc
un valoros schimb de experienta intre
directorii de scoli si comandanti-in-
structori de pionieri, pe tema : ,,Preocu-
parea conducerilor de scoli si a orga-
nizatiilor de pionieri si U_T_C pentru
Tmbunatatirea muncii politico-educati-
ve, a predarii stiintelor sociale si pen-
tru cresterea rolului tuturor discipline-
lor in educatia comunista a elevilor*.

Schimbul de experienta a cuprins a-
sistente la orele de cunostinte social-

politice, istorie, dirigentie si la activi-
tatile pionieresti — fiind urmate de
discutii.

Prof. ION MICII

Scoala generala din Naruja,
judetul Vrancea

inv. IOAN CISMARU
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Cladirea Centrului scolar de chimie din lasi.

Doua discuri

Consemnam aparitia, in ultima  vreme,
a doua valoroase discuri, al caror continut
este orientat spre Tmbunatatirea procesului
de educatie muzicala a elevilor. Diversi-
tatea tematica si calitatea interpretarilor
sint elemente esentiale care ne recomanda
aceste discuri absolut necesare in orisice
scoala.

istoria muzicii universale, de Zeno Van-
cea, Discul nr. 8 este unul dintre ele.

De citiva ani. Casa de discuri ,Electre-
cord" continua cu regularitate editarea a
noi discuri ale acestei colectii. Initiativa
extrem de pozitiva, ce apartine cunoscutu-
lui muzician Zeno Vancea, renumit compo-
zitor, muzicolog si profesor, aceasta colec-
tie sonora de istorie a muzicii universale
constituie o pretioasa sursa de a Tntelege
muzica, pusa la Tndemina tuturor acelor ce
doresc sa-si formeze o cultura muzicala
solida.

Fiecare disc, in afara exemplelor muzi-
cale, contine si cite o prefata bine docu-
mentatda, accesibila oricui.

Structurata pe capitole, aceasta antolo-
gie sonora a tratat pina acum o portiune
destul de intinsa din istoria muzicii univer-
sale (1. Din antichitate pina la sfirsitul se-
colului al XVl-lea ; 2. Creatia vocala si in-
strumentala din secolele XVI-XVII t 3. Mu-
zica instrumentala in a doua jumatate a
secolului al XVll-lea si In secolul al XVIII-
lea ; 4. inceputurile operei si genurilor
muzicii vocal-simfonice Tn secolele  XVII-
XVIIl ; 5. J.S. Bach ; 6. G. Fr. Haendel ;
7. Creatia muzicala in jumatatea a doua
a secolului al XVlll-lea (pina la clasicismul
vienez). Ultimul disc (nr.8), care ne prile-
juieste consemnarea de fata este dedicat
Clasicismului vienez si primului sau mare
reprezentant, Joseph Haydn.

Din vastul sau catalog de creatie au
fost selectate doar citeva fragmente, re-
prezentative pentru stilul sdau componistic,
oferite in interpretarea unor mari  solisti
(Sviatoslav Richter, Radu Aldulescu) sau
renumite ansambluri ca ; Orchestra de ca-
mera a Filarmonicii nationale din Varso-
via, Orchestra de camera a Radiotelevi-
ziunii romane, Orchestra Filarmonicii Geor-
ge Enescu, Orchestra simfonica Radio-Leip-
zig etc.

Acest disc, ca dealtfel, Tntreaga colec-
tie, ar trebui sa existe la indemina tutu-
ror profesorilor de muzica, exemplele mu-
zicale incluse aici putind fi folosite atit la
clasa, cit si In cadrul unor conferinte cu
profil muzical la camine culturale, case
de cultura etc.

Cintati cu noi este titlul unui valoros al-
bum alcatuit din 19 piese corale interpre-
tate de Corul de copii al Radioteleviziunii
romane, editat de catre Casa de discuri
,Electrecord"” in colaborare cu Consiliul
National al Organizatiei Pionierilor.

Calitatea interpretarilor, ca si varietatea
tematicd ne recomanda discul drept un a-
devarat model de interpretare spre care
ar trebui sa tinda toate ansamblurile
noastre corale din scoli.

in interpretarea Corului de copii al Ra-
dioteleviziunii romane dirijat de lon Mo-
nica. Elena V'cica si losif Conta, se pot
asculta lucrari de G. Musicescu, M. Ne-
esrea. |. HarUilary-Darclee, |. Dumitrescu,
A. Vieru, G. Vancu, M. Neagu, N. Oancea,
Th, Bratu etc.

Prof. ALEXANDRU POPA
Bucuresti

Un muzeu
al satului

Tn toamna anului 1973, sub conduce-
rea profesorului Marin 1. Arcus, direc-
torul Scolii ger erate, cadrele didactice
si elevii din Radinesti-Gorj, ajutati in-

deaproape de batrinii satului, Simiort
Albita (de 86 ani), llie Arcus (de 75
ani) si loana Radu (de 56 ani), s-a or-

ganizat un muzeu al satului nostru in
localul scolii  vechi. Muzeul cuprinde
urmaétoarele sectii : obiecte din gospo-
daria oamenilor ; unelte de munca ; o-
biecte de luptd din trecutele razboaie ;
rumismatica, un sector cu acte si do-
cumente vechi, scrise cu litere chirilice
care atestd existenta si vechimea loca-
litatii Radinesti.

n prezent, zestrea materiald a mu-
zeului Tnsumeazd un numar de peste
160 de piese, urmind ca, in continuare,
elevii scolii, oameni din sat, sub Tndru-
marea cadrelor didactice, sa Tmboga-
teasca sectiile existente, amenajind al-

tele noi.

Prof. NICOLAE FARCASANU
Scoala generala din Radinesti,
judetul Gorj

Micii L librari™

Contactul elevilor cu
operele literare este ab-
solut necesar, fireste. lar
profesorul de limba ro-
mana este primul dintre
profesori dator sa pro-
voace (daca nu a fost
provocat sau declansat)
acest moment subtil i
fnsemnat din viata psi-
hica a elevului. Caile
pentru a ajunge la stir-
nirea interesului pentru
lectura sint multiple.

Una din aceste cdi so-
cotesc ca este si contac-

tul direct cu cartea. Tn
acest sens am recurs la
initiativa ,,Micii librari*,
Tn fiecare clasa, Tn care

predau, am un elev ,li-
brar*. care tine legatura
cu libraria cea mai a-
propiatd. Mergem Tm-
preuna si alegem car-
tile potrivite cu virsta,
cu programa scolii, cu
lista lecturii in afara
clasei. Am grija sa fie
cartile cele mai pline de
farmec. La ora de ,,con-
trolul lecturii suplimen-
tare* le si recomand, le
citesc fragmente. Ele
exercita asupra lor o a-
devarata placere, au

semnificatia unor daruri
de pret. Am vazut de
nenumarate ori elevii
mei vorbindu-mi cu pa-

tos despre ,Niculaita
Minciuna*, despre ,,Che-
marea strabunilor*, des-
pre ,,Cuore*...

Se stie ce fascinatie
poate produce litera ti-
parita si cartea pe care
0 ai In fata (,,Carte fru-
moasa. cinste cui ,te-a
scris®).

Tnainte de orice, sco-
pul orelor de ,,control
al lecturii suplimentare*

este cel aratat mai sus
si, In acest sens, con-
tactul cu libraria il con-
sider de luat in seama.

Prof. C. OLTEANU
Liceul nr. 2 din Brasov



Itinerare editoriale

Caiete de: aritmetica, geografie

si lucrari practice la istorie

Editura didactica si pedagogica (si au-
torii respectivi) trebuie sa fie laudati in
mod subliniat pentru ajutorul dat scolii
noastre prin aceste recente aparitii (Caiet
de aritmetica — autori : Gh. I. Herescu si
V. Motrescu, Caiet de geografie — autori :

Lila Badea si Alexandru Tetea si Caiet
de lucrari practice, istorie — autor : Lucia
Georgian).

Editarea lor reprezintd un important
pas Tnainte, un prim pas care va stimula
si impune multi pasi urmatori, pe drumul
unei modernizari a invatamintului, care,

fapt Tmbucurator, porneste chiar din
scoala, de la profesorii ei, si este spri-
jinita de beneficiarii ei, elevii, care au

facut sa se epuizeze repede primele ti-
raje.

Cele mai multe dintre temele propuse
elevilor spre rezolvare de fiecare dintre
caietele citate sint chestiuni (probleme) de

"mM“"structuratapitenC-elor din testele docimo-

*

«0

logice, probele obiective de examinare
scolara. Ele reprezinta deci un mijloc sim-
plu si exact pentru verificarea progresu-
lui elevilor la materiile respective ; si, con-
form tehnicii de elaborare a acestor teste,
acoperind programa obiectelor, realizeaza
o0 examinare completa si permit sa se
constate lipsurile fiecarui elev Tn sarcinile
de Tnvatare. Ca sa devina adevarate teste
docimologice, nu ramine decit sa li se

stabileasca un punctaj, sa fie organizate
corelat cu ponderea continutului discipli-

nei — informativ si formativ — si sa fie
propuse ca lucrari scrise de control, in
variante diferite de  textul cunoscut din
caietele tiparite (teste paralele).

Dar temele propuse au, desigur, sarcina
proiectata de a setvi pentru odincirea stu-
diului la obiectele respective. Ele sprijina
foarte bine munca personala a elevilor,
autocontrolul muncii lor de fTnvatare. In
acest sens, ele sint adevarate caiete pen-
tru studiul individual, care consolideaza
cunostintele si exercita si dezvolta gindi-
rea si creativitatea.

Intr-o faza ulterioara a fincercarilor ex-
perimentale, temele propuse in caietele
citate pot servi, ca toate itemele testelor
docimologice, drept secvente in elaborarea
lectiilor cu elemente de Tfnvatamint pro-
gramat.

Editura si autorii Caietelor actuale si

viitoare au de reflectat daca nu este ca-

E.D.P., 1973

zul ca toate cele trei directii de perfec-
tionare a invatamintului si de activizare a
elevilor sa fie servite Tn mod expres si
simultan de o singura elaborare. in acest
sens, si in context similar ,Caietelor*
mentionate, definitivam, Tn colaborare cu
profesorii Simona Chiritescu si Mihai Co-
rutiu, elaborarea unui manual de Fizica,
cu subtitlul (care 1i  precizeaza sarcinile
triple) : Teme pentru studiu individual,
teste docimologice si Tnvatamint progra-
mat, ca urmare a experimentarii in scoala
a examinarii prin teste. Dar aparitia re-
centelor Caiete (cu spatii libere pentru
raspunsurile elevului, deci cu caiet de lu-
crari inclus in manualul cu teme, nu un
caiet oarecare, alaturi de carte) ne pune
probleme relativ la economicitate, eficien-
ta, randament, de adaptarea lucrarilor de
acest gen la nivelul claselor, la dimen-
siunile textului si volumului de munca pre-
tins elevilor. Oricum, pentru obiectele si
clasele in folosul carora au fost elaborate,
caietele sint deosebit de utile si putin
costisitoare. Si oricit ii s-ar putea afla
lipsuri la o analiza a temelor, intr-o apre-
ciere larga si pentru ideea pe care s-a
intemeiat elaborarea lor, editarea consti-
tuie un succes pentru Tnvatamintul nostru.

Conf. univ. DUMITRU MUSTER
1.C.P.P.D.

BEVISTA DE PEDAGOGIE

nr. 1 (ianuarie) 1974

Numarul este axat, in principal, pe
doua din sarcinile de baza ale scolii de
cultura generala in etapa actuala : Prega-
tirea tehnico-productiva a elevilor, si
.Procesul instructiv-educativ in claseie pri-
mare" (in care se discuta problemele le-
gate de actiunea de prevenire si recupe-
rare a intirzierii scolare, activizarea elevi-
lor la lectiile de istorie prin diafilme si
problema scolarului mic in fata realitatii
Tnconjuratoare care il solicita si careia ii
cere raspunsuri adecvate).

Din compartimentul Pregatirea tehnico-
productiva a elevilor retinem studiile ,,Con-
tributii la o pedagogie a muncii (D. Sa-
lade si R. Ciurea) ; ,Politica pregatirii
fortei de munca n raport cu nevoile eco-
nomiei locale si nationale" (Teodor Ro-
man) ; ,Pregatirea tehnico-practica a ele-
vilor din Tnvatamintul prescolar si general
obligatoriu” (Mircea Vladut) ; ,Coopera-
rea scolii cu uzina n activitatea de pre-
gatire tehnico-productiva a elevilor" (G.
Teculescu) ; ,Pregatirea tineretului pentru
integrarea in productie" (lon Dragu) ; ,Er-
gonomia muncii in atelierul-scoala" (Petre
Barbulescu) ; ,Maistrul-instructor si per-
fectionarea tehnologiei didactice in desfa-
surarea activitatii tehnico-productive”
(Teodor Gal) ; L,Factori motivationali n
activitatea  tehnico-productiva" (Maria
Neagoe) ; ,Cultivarea curiozitatii si a spi-
ritului de investigatie al elevilor prin acti-
vitatea 1n atelierul-scoala" (Filimon Turcu);
LEficienta pedagogica a pregatirii tehnico-
productive a elevilor din mediul rural*
(Valentina Visan) ; ,Importanta bricolaju-
lui Tn pregatirea tineretului pentru munca*

(losif Vonhaz).

La rubrica ,Dezbateri- retine
cititorilor si a cadrelor didactice ampla
discutie asupra bacalaureatului, la care
participa : E. Constantinescu, E. Csengeri,
V. Filipescu (Institutul de stiinte pedago-

atentia

gice), D. Muster (L.A.P.I.-I.C.P.P.D.) si
prof. Felicia Haica (directoarea Liceului
,Gh Sincai", Bucuresti).

Din variatul si interesantul sumar al
revistei, mai amintim articolele de Ila

rubrica ,Scoala si pedagogia in alte tari*,
grupajul de cronici si recenzii ,Carti-
idei", precum si grupajul de articole con-
sacrat manifestarii ,Anul mondial al popu-
latiei”.

1. T
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ORIZONT SCOLAR

Lucrarea aceasta, editata de Comitetul
sindicatului  Tnvatamint al sectorului IV
Bucuresti, sub coordonarea si  Tngrijirea
unui colectiv condus de prof. Elena BIi-
aeanu, constituie o realizare valoroasa
prin tematica cuprinzatoare si functionali-
tatea cultural-politica, puse in lumina in
mod pregnant in adincita investigare si
Tncadrare stiintifica politica prezentata de
tovarasul Cornel Nicoda, prim-secretar al
comitetului de partid al sectorului IV.

Tematica lucrarii, larg registru, Tmbra-
tiseaza probleme de mare actualitate ale
procesului instructiv-educativ, ca cele pri-
vind : educatia prin munca (Rolul activita-
tilor tehnico-productive Tn educatia elevi-
lor, de prof. Nichita Manuel ; Educatia prin
munca si pentru muncd, de prof. Eugen
Maftei ; Organizarea si desfasurarea ac-
tivitatii tehnico-productive a elevilor din
liceu, de prof. C. lliescu) ; formarea gin-
dirii  tehnico-stiintifice  (Formarea din-
dirii si a culturii tehnico-stiintifice la elevi,
de ing. Lavinia lonescu-Muscel ; Sisteme,
metode si procedee in instruirea tehnico-
productiva, de maistru-instructor N. Arse-
nescu ; Particularitati ale muncii de edu-
catie Tn Tnvatamintul profesionol si tehnic
de chimist Virginia Marian) ; educatia
moral-politica  (Cultivarea  sentimentului
de mindrie patriotica in orele de citire, de
inv. Constanta Minculescu ; Dirigintele —
factor activ In educarea elevilor, de prof.
Elena Popescu ; Din activitatea unui cerc
de elevi, de prof. Gh. Nencescu) ; orienta-
rea scolara si profesionala (Orientarea

MIRCEA SINTIMBREANU:

scolara si profesionala n Tnvatamintul ge-
neral obligatoriu, de prof. Olga Prodan si
lon Crisan) ; scolarizarea eievuOr la 6 ani
(studiile semnate de prof. Gh. Tanasescu,
E. Stanciulescu, A. lleana, M. Dumitrescu,
M. lonescu, A. Chitu, I. Crisan si N. Lam-
bert, C. Sarlete, M. Radu, M. Petre, V.
Georgescu) ; perfectionarea  procesului
instructiv-educativ (Implicatii formative ale
problematizarii predarii economiei politice
si ale filozofiei in liceu, de prof. N. Gold-
hamer ; Dezvoltarea gindirii logice a ele-
vilor in procesul formarii notiunilor grama-
ticale, de prof. N. Valcoreanu ; Mijloace
moderne n dezvoltarea gindirii si imagina-
tiei creatoare la prescolari, de educatoa-
rea E. Turcu ; studiile privind folosirea
mijloacelor audio-vizuale semnate de Tinv.
V. Alexandrina si V. Georgescu) ; probleme
de docimologie (Verificarea si aprecierea
cunostintelor de filozofie prin teste doci-
mologice, de prof. Valdemar Popa ; Veri-
ficarea si aprecierea cunostintelor elevilor
de nv. E. Dumitrescu), probleme de fTnca-
drare si valorificare culturala (Valente
creatoare ale invatamintului roméanesc, de
prof. lon Orghidan ; Cauzele si urmarile
marilor descoperiri geografice, de prof.
Radu Valentin ; Chestiunea Dunatrii, de
prof. Viorel Sirbu).

Prin volumul ,Orizont scolar*, activitatea
cultural-educativa a sindicatelor de fnva-
tamint Tnscrie o noua si pretioasa contribu-
tie In bogatul si variatul lor registru cultu-

ral-politic.
ION ORGHIDAN

Recreatia mare

La Editura ,lon Creanga* a aparut de
curind, revazuta si adaugitd, o remarca-
bila carte pentru si despre copii, Recrea-
tia mare, semnata de Mircea Sintirpbrea-
nu. Rermccabila nu numai in literatura
autorului, dar si In aceea a genului, pe
care acest scriitor 1 ilustreaza atit prin
frecventa, cit si prin substanta, profundi-
tate. Mai citam, spre a ne sustine afir-
matia, alte citeva titluri de carti ale sale,
din peste 15, cite a dat pina acum si care
l-au facut cunoscut micilor cititori, tineri-
lor, ca si oricui interesat de lumea scolii :
Cu si fara ghiozdan, Sa stam de vorba
fara catalog, 32 de premianti etc.

Ceea ce trebuie reliefat de la Tnceput,
in legatura cu schitele din acest volum
(tiparit pentru prima data in 1965), este
faptul ca ele se adreseaza deopotriva sco-
larilor, care le-au inspirat, Tnvatatorilor,
profesorilor, parintilor si in genere tutu-
ror celor ce citesc literatura buna.

Nu vom spune un lucru nou, afirmind
ca se face o mare nedreptate autorilor
de literatura ,pentru copii" ! Oare, numai
celor mici'li se adreseaza aceasta litera-
tura ? Ma intreb - cum ar fi fost primite
JAmintirile..." lui Creanga, publicate azi ?
Cu aceeasi protectoare condescendentd,
oarecum discriminatoare in cimpul litera-
turii ? Cu sentimentul ca tot ce se scrie
pentru copii n-ar tine de arta adevarata,
ci de ceea ce numim, usor peiorativ, ,ce-
nusareasa" literaturii ? O astfel de optica,
absolut neintemeiata, vine din interesul cu
totul minim, manifestat de critica fata de
acest gen literar, la fel de Tndreptatit la
existenta ca oricare altul. Trebuie asadar
a disocia si aici Tntre literatura buna, care
ramine. si cea efemera, de ,consum diurn”,
ce nu trece dincolo de virsta lipsei de
discernamint.

Cartea lui Miicea Sintimbreanu, care
ne-a stirnit reflectiile de mai sus, ne
poarta prin lumea copilariei si a scolii,
prin care am trecut toti si In care avem
prilejul sa ne regasim, reintilnindu-ne cu
noi Tnsine, cei de altadata, nastrusnici,
miraculosi, previzibili si imprevizibili rind
pe rind. Cutremurindu ne de ris, un ris
tonic, sanatos | Cum poti uita sotiile, naz-
bitiile care nu imbatrinesc, din virsta ne-
uitarii tale ?

(S

TEHNICA SI SOCIETATE

Forum — stiinte sociale, anul V,

volumul

Consemnam, din sumar, urmatoarele
articole si rubrici . ,,Stiinta si viitorul*
de Valter Roman ; ,Tehnologie si u-
manism* de lon Serbdnescu ; ,Ergo-
nomia si umanizarea muncii* de Oct.
Berlogea ; ,,Consideratii privitoare la
dinamica raportului  dintre social si
tehnic* de Aurel Bragaru, loan Hota,
C. Stancescu ; ,,Fenomenul Tnstrainarii
n capitalismul contemporan* de Mir-

cea Stoica si Dumitru lacob ; ,,Ideolo-
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gia tehnocratd. Apologie si realitate*
de Aurora Stupar etc.

La rubrica Stiintd, Tehnologie, So-
cietate consemnam : ,,Matematica, Sti-
intele naturii. Tehnica* de Caius la-
cob ; ,Linii esentiale ale progresului
tehnic Tn Roménia socialista* de loan
Risteiu ; ,,Puterea politicd si conduce-
rea stiintificd a societdtii* de Maria
Georgescu-Nastase s.a. Revista mai cu-
prinde rubricile : Ancheta, Carti si idei
si Miscelanee.

Dar, sa punctam macar citeva astfel do
momente din volumul autorului, lata -
tentatia chiulului, a somnolarii micului sco-
lar intr-o ,...incredibila dupa-amiaza de
noiembrie, bintuitd de funigei si de aroma
tufanelelor, cind cerul Tnsusi, uns cu mie-
rea ultimilor faguri de vara se amesteca
in viata ta particulara si intima, iti da o
mie de motive sa zaci pe banca trasa
la soare si, in acelasi timp, o mie de
ghionti sa pleci, sa te tot duci, sa nu te
mai opresti..." Vreme predispunind la vi-
novat, dar nu mai putin ispititor dolce
farniente...” Cum isi va motiva Misulica
absenta de la scoala ? Inventiv cum este,
va gasi el ceva. Noroc maica, noroc
si minte..." 1l firitiseste o batrinica, in timp
ce, tot framintindu-si mintea sa gaseasca
un argument plauzibil pentru chiulul sau,
copilul stranuta, in drum spre casa. Va
vedea el, a doua zi, ce le va spune pro-
fesorilor... Numai sa nu le serveasca vreo
motivare pe care a mai folosit-o... ,Noroc
maica, noroc si minte I" Moi ales minte,
findca nu ne mai intilnim cu timpul iro-
sit in anii destinati celei dintii Tnvataturi,
ai scolii, in Hamurabi, altd schita, tremu-
ram si noi, impreuna cu scolarita care, ne-
Tnvatindu-si lectia, trece prin toate spai-
mele ungi ,ascultari’, de care nici macar
nu reuseste sa scope, cu toatd ingeniozi-
tatea desfasurata Tn acest scop. Altcineva
este confruntat tot timpul cu ,necunoscu-
te", dar nu cu cele din algebra numai,
ci cu noianul de lacune izvorind, de ase-
menea, din lipsa Ilui de sirguinta la in-
vatatura. Un elev isi noteaza in carnetele
feluritele lui Tndatoriri scolare si nu numai
scolare, pentru a nu le uita cumva, iar in
alte si alte carnete — locul unde si-a con-
semnat atitea... cite trebuie tinute minte !

Se vizeaza, in alte episoade — riscurile
Tnvatarii papagalicesti, ale ,smecheriei*
unora : cineva, pe nume Matei, dar po-

reclit de colegi ,Tilica", nu-l poate numi,
la ora de istorie, pe rivalul lui Vasile
Lupu. Il cheama ca pe tine 1", Tncearca
profesorul sa-l ajute....... — Tilica Voda '*,
raspunde elevul, in risetele Tntregii clase !

S-ar putea cita de oriunde, din cartea
lui M. Sintimbreanu, cu egala delectare.
Cititorul, copil sau matur, dar mai ales
cel matur, ride copios, se scutura de fris,
aproape uitind sa cada si pe ginduri, sa
se Tntristeze pentru ceea ce nu este cum
trebuie in existenta unui scolar. Fiindca
toti am fost scolari si, doamne, cit de
prapastiosi am putut fi |

Nici n-ar mai fi nevoie s-0 spun, umorul
nativ al autorului, oricit de cuceritor, lasa
intotdeauna sa transpara sensul educativ
al schitelor sale, constructiv prin contrast,
deci superior didactic

Recreatia mare impune, prin harul po-
ves -ii, prin poezia «fraza. a 'esea, un
scriitor care traieste nuantat psihologia co-
pilului si stie sd& o erorime intr-o limba
romaneasca de o varietate si bogatie, nu
la indemina oricui.

Cu aceeasi dezinvoltura,
vestirile Tnsesi pe care le

ca si in po-
ilustreaza, de-

senele lui lurte Darie fac si mai preg-
nante intentile pedagogice ale prozato-
rului.

HRISTU CANDROVEANU



Elaborarea de noi modele ale con-
tinutului Tnvatdamintului, cit si conce-
perea unor noi structuri si functii ale
sistemului — ca premise necesare ori-
carei decizii Tn sfera Tmbunatatirilor
— reprezintd actiuni permanente. Cer-
cetdrile in acest sens devin tot mai nur
meroase.

POrnind de la constatarea discordan-
tei dintre conceptia asupra structurii
continutului Tnvatamintului — ce pas-
treaza Tnchistarea rigida a unor obiecte
de Tnvatamint aproape farda relatie
ntre ele — si situatia actuala a confi-
guratiei stiintei, ce reflecta tocmai teri-
toriul comun al stiintelor, o gama larga
de cercetdri avanseaza |poteza model a
,Stiintei integrate”, a ,,stiintei combl-
nate” ca obiect de Tnvatamint. Astfel,
Tn Marea Britanie, cunoscuta fundatie
Nuffield a initiat un mare numar de
proiecte privind modernizarea progra-
melor, a continutului plecind de Ia
aceste idei. Ne oprim la doua dintre
ele : Proiectul Nuffield de stiintd com-

binatd si Proiectul Nuffield de stiinte
ale naturii pentru scoala secundars,
ambele fiintind din  septembrie 1965,

primul la Birmingham, cel de-al doi-
lea la Londra.

Primul proiect amintit are drept
obiectiv predarea notiunilor din dome-
niul stiintei la elevii de 11—13 ani,
deci din primii doi ani ai scolii secun-
dare in sistemul de Tnvatamint brita-
nic. El vizeaza elaborarea unei pro-
grame care sa ofere cunostinte de
»stiintd  generala”  (general science),
prin abordarea simultand a probleme-
lor de fizicd, chimie si biologie. Por
nind de la obiectivul cunostintelor co-
mune pe care elevii trebuie sa le po-
sede la sfirsitul cursului, prin analiza
continutului  disciplinelor, prin cerce-
tare experimentald, rationalizarea si
coordonarea materialului de predat au
fost selectionate noud ,teme-scop™ ce
au menirea sda wuneascd materialul
cursurilor separate, dupa principiul
,,stlmta ca ntreg”. Problemele de fi-
zicd, chimie si blologle sint supuse ast-
fel unor tratdri simultane n cadrul
urmatoarelor teme-scop, ce functio-
neaza ca niste centre de interes : lu-
mea din jurul nostru ; reproducerea ;
aerul ; apa; timpul, forma, marimea
si miscarea ; electricitatea ; pamintul ;
organismele ; omul.

Este de retinut faptul ca se considerd
important ca elevii sa fie initiati Tn
arta investigatiei, sd stie cum sa ‘abor-
deze problemele stiintifice, si facd le-
gatura intre ceea ce Tnvatd si lumea
Inconjuratoare, sa aiba cunostinte de
istoria stiintelor naturii. Tn acest sens,
elevii sint condusi sa poatd face o
apreciere a formarii si verificarii ipo-
tezei (formulare, testare, modificare) ;
n acelasi timp, se are in vedere ca ei
sa aiba suficient timp si date sufi-
ciente pentru formarea si dezvoltarea
conceptelor. Pentru ca elevul sa Tnte-
leagd mai usor conceptele de baza, no-
menclatura din domeniile resoective
este standardizata si simplificata.

Cel de-al doilea proiect despre care
am vorbit are ca obiectiv Tnvatarea
stiintei de catre elevii de 13—16 ani.
Principiile directoare ale proiectului
— ca si in cazul proiectului de stiinta
combinatda — au in vedere predarea
stiintei prin studiu unificat  (unified
approach) si considera stiinta ca esen-
tiala. de unde necesitatea ca elevii sa
fie angajati in cercetari de laborator.
Pornind de la analiza logico-concep-

tuala a corpului stiintei, Tn scopul se-
lectarii cunostintelor necesare cursului
scolar, se considera cd aceasta are o
considerabila parte ce poate fi aceeasi
pentru toti elevii, pastrindu-se Tnsa si
flexibilitatea necesard adecvarii la ne-
voile individuale. Se apreciaza, in acest
sens, cd studiul stiintei Tn cadrul unor
teme fundamentale — principiu Tntilnit
si In cadrul celuilalt proiect — poate
da o alta dimensiune valorica progra-
mei de Tnvatdmint. O selectie de opt

teme majore a fost facuta; 1) interde-
pendenta lumii vii ; 2) continuitatea
vietii ; 3) biologia omului ; 4) Tntre-
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buintarea energiei ; 5) dezvoltarea per-
ceptiei senzoriale ; 6) miscarea ; 7) in-
trebuintarea materialelor ; 8) pamintul
si locul sdu n Univers. Fiecare tema
cuprinde un numar de subteme, Tn care
fapte variate sint explorate sub un
acelasi scop integrator. Astfel, spre
exemplu, tema nr. 3 — biologia omu-
lui — are In componenta ei ariile (sub-
temele) urmatoare : 1) structura si
functie ; 2) ciclul vietii, cresterea si
dezvoltarea ; 3) ereditate ; 4) sanatate
si igiena ; 5) simturile, comportamentul
si invatarea ; 6) omul Tn lumea pre-
zentd, omul Tn trecut, omul Tn viitor.

Dezvoltarea temelor lasd loc intro-
ducerii unor probleme ce, normal, nu
se predau in aceasta ordine. Astfel, la

tema nr. 2, intr-o sectiune se intro-
duce ,munca in electronicd”, geologia
apare la tema nr. 8. studiul invatarii

si al comportamentului la tema nr. 3,
probleme de estetica la tema nr. 5 etc.
Tratarea temelor poate fi diferentiatd
in profunzime, in Sensul cd nu toate
vor avea aceeasi dimensiune — profe-
sorul. scoala vor selecta unele teme ce
vor fi studiate amplu, restul temelor
va fi tratat In functie de nevoile spe-
cifice ale scolii si elevilor sau datorita
unor circumstante specifice (mediul in
care functioneaza scoala — urban, ru-
ral — sexul elevilor etc.).

Se impun totusi anume idei princi-
pale si arii de cunoastere care concen-

treaza cerintele cursului. Astfel, spre
exemplu, la tema nr. 3 — biologia
omului — se urmaresc probleme ca:
a) sistemele corpului si mentinerea
lor intr-o anume stare ; b) omul ca
animal ginditor si adaptabll c) sana-
tatea, evitarea hazardului si mentine-

rea corpulm si a mintii in stare de sa-
natate. Toate aceste idei si principii —
care functioneaza pentru fiecare din
cele opt teme majore — sint dezvoltate
sistematic prin abordarea succesiva a
unor aspecte si In diferite coordonate
de referinta.

Din nou,

Reluarea, de curind, la Geneva, a
lucrarilor fazei a Il-a a Conferintei
pentru securitate si cooperare n
Europa readuce in actualitate o di-
mensiune specificd, marcatd ca a-
tare in presa din tarile continentu-
lui, a reuniunii internationale gaz-
duite de capitala Romaniei intre 27
noiembrie — 3 decembrie 1973 — a
lIlI-a Conferintd a ministrilor educa-
tiei din tarile europene membre ale
UNESCO.

Agentiile de presd si ziarele din
tarile europene consemneazd ,,pozi-
tia clara” formulata in  cuvintarea
presedintelui Consiliului de Stat al
Romaniei, Nicolae Ceausescu, ,,ex-
presiile de mare cordialitate si des-
chidere fata de toti cei prezenti"
rostite cu acest prilej. S-a Impus ca
un adevar peremptoriu deseori ci-
tat, afirmatia ca ,,promovarea larga
a colabordrii interuniversitare con-
stituie o parte componentd a Tnsasi
politicii generale de Tnfaptuire a
securitatii pe continentul european,
de lichidare a neincrederii, suspi-
ciunii, animozitatilor intre state, de
creare a unui climat in care fiecare
natiune sa fie pusd la adapost de
orice atac sau agresiune, Tn care co-
laborarea interstatala sa se poata
desfasura nestingherit" (agentia A-
sociated Press, ziarele Politika, The
Times, Le Monde, L'Humanite, |l
popolo etc.). Printre altele, Daily
Telegraph citeaza : ,,Popoarele 1n-
teleg tot mai clar necesitatea de a
pune capat pentru totdeauna vechii
politici de dominatie, forta si dictat

telefon: 17 60 20
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stiinta e un proces si un produs, ea
pleaca de la concret spre abstract. Res-
pectind drumul cunoasterii (se adauga
criterii de virsta), e normal ca elevii
— apreciaza autorii ambelor proiecte
— sa creada mai degraba in concret
decit Tn abstract si sa mearga de la
evidenta concretd spre ideea teoretica,
chiar daca aceasta este evidentiatd Tn
plan logic. Tn consecintd, proiectele
amintite pun un accent deosebit pe
munca de laborator, experienta directa
avind rol esential. Tn acelasi timp sint
folosite mijloacele audio-vizuale, mo-
delele si analogiile, instructia progra-

mata, discutiile Tn grup, studiul inde-

pendent.

Explozia informatiei
orizonturile elevului. Tnvatamintul tra-
ditional, cu accentul lui exagerat pe
date, taie perspectivele. Sistemul tre-
buie schimbat. Nu este Thsd nimeni atit
de obtuz Tncit sa dispretuiasca cunos-
tintele, dar elevul nu poate fi confun-
dat cu o masina de inregistrat si de
reprodus. El trebuie sa simta fiorii
stiintei. lar stiinta, care izvoraste din
viata, trebuie sia reprezinte pentru
elev o unitate, asa cum este Tnsasi
viata — si nu doar o suma de infor-
matii fara Iegéturé intre ele. Asadar :
,stiintd integratd” si  nu ,.stiintd in
parcele | Desi, In cadrul celor doua
proiecte, se prescriu modele, ele nu
se vor dogme. Flexibilitatea si largul
orizont sint calitati pe care cele doud
proiecte si le doresc esentiale, ele con-
stituind doar o Tncercare de a gasi noi
rezolvari pe drumul fard sfirsit
al cautarilor stiintei Tnvatamintului.

poate acoperi

VIOREL NICOLESCU
Institutul de cercetari pedagogice

RI>

Noua scoald de zece ani din Erfurt, Republica Democratd Germana

in relatiile internationale, de a in-
staura relatii noi, bazate pe respec-
tarea dreptului fiecarui popor de
a-si hotarT singur destinele, pe ega-
litatea deplina Tntre toate natiunile,
pe principiile independentei si su-
veranitatii nationale, pe colaborare

reciproc- avantajoasé" Prezenta, cal-

dul salut si mesajul |nternat|0nallst
al presedintelui Nicolae Ceausescu
sint mentionate, de asemenea, 1n
numeroase ziare de mare tiraj din
Europa.

Dintre recomandarile Conferintei,
cea mai insistent comentatd este
propunerea Romaniei, adoptatd una-

nim de reprezentantii celor 28 de
tari participante, referitoare la in-
stituirea unor conferinte periodice
dedicate cooperarii Tn domeniile de
competenta organizatiei, care va fi
supusa aprobarii celei de-a 18-a se-
siuni a Conferintei generale a
UNESCO din octombrie 1974.
Presa internationala a subliniat,
pornind de la unanimitatea partici-
pantilor la Conferinta, rolul Cen-
trului european pentru Tnvatamint
superior de la Bucuresti, compa-
rindu-1 fie cu alte organisme ,de
serviciu"” ale UNESCO, precum Bi-
roul de cooperare stiintifica de la
Paris, Centrul european de cercetari
si de documentare Tn stiintele so-
ciale de la Viena, Centrul european
pentru cultura de la Bruxelles

(Jean-Pierre Clerc iIn Le Monde),
fie cu alte organizatii ca Biroul In-
ternational al Educatiei, Consiliul

In actualitate

Europei sau Organizatia Internatio-
nala a Muncii (Brian MacArthur),
asociindu-I eforturilor pentru crearea
Universitatii Natiunilor Unite (Car-
los Davila in ABC), descriindu-i atri-
butiile si viitorul posibil. Schimburi
de informatii si de documentatie,
favorizarea mobilitatii ~ studentilor,
largirea cooperarii in domeniile u-
nor cercetari fundamentale de inte-
res comun, ca informatica si siste-
mele de modele, stiintele moleculare
si protectia mediului fnconjurator,
inspird diferitilor ziaristi ipostazieri
ale unei necesare si r_eallzablle cu-
noasteri. apropieri, chiar ,,omogeni-
zari* Tntre sistemele universitare.

Referintele la scoala romaéneasca
sint multiple. O asertiune a lui Max
Wilkinson intr-o corespondenta pu-
blicata In  Daily Mail, dupa care
saici, In Romania, se fac eforturi
imense pentru a oferi celor mai ta-
lentati copii o instructie calificatda
de care au nevoie", se cuvine sa fie
largita, fiind vorba de toti copiii.
lar daca ministrul francez, Joseph
Fontanet. — Tn numarul din 13 de-
cembrie 1973 al revistei L'Education,
care consemneaza si prezenta omo-
logului roman, Paul Niculescu-Mizil,
ca si a marelui prieten al Romaniei
Rene Maheu, directorul general al
UNESCO — amintea ca ideea de u-
niversitate s-a nascut pe acest con-
tinent, poate de Tntilnirea de la
Bucuresti se va lega memoria ,,nou-
lui model”.

GIIEORGHE ANCA

Tiparul: Combinatul poligrafic ,,Casa Scinteii'
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IDEOLOGIC AL CADRELOR DIDACTICE |

CABINETUL DE ISTORIE

Raspuns
la Tntrebarea unui
profesor

Am primit la redactia noastrd de la profesorul Constantin C. Zu-
gravel din orasul Moinesti o scrisoare Tn care ne descrie felul cum
a organizat cabinetul de istorie Tn scoala sa si ne Tntreaba daca for-
mula adoptata de dinsul este cea adecvata.

Pentru a raspunde acestei Tntrebari am solicitat sprijinul profe-

sorului
gogice.

Constantin Dinu, cercetator la

Institutul de stiinte peda-

Reproducem mai jos raspunsul specialistului.

Din scrisoarea dumneavoastra
rezultd, Tn linii mari, modul cum
ati organizat cabinetul de istorie
din scoala unde functionati.

Element al modernizarii proce-
sului de Tnvatamint, cabinetul de
specialitate, in cazul de fata, cel
de istorie, Tsi justifica existenta
intr-o scoald numai prin functio-
nalitatea care i se da.

Oricit de bine ar fi dotat un
cabinet cu mobilier, cu aparatura
tehnicd moderna audio-vizuala,
cu materiale didactice (intuitive),
specifice disciplinei istoriei, daca
profesorul nu va sti sa desfasoa-
re Tn cadrul lui activitati la care
elevii sa participe creator, el va
fi o simpla schimbare de decor
necesarda, dar nu hotaritoare Tn
procesul de modernizare al Tnva-
tamntului.

Referindu-ne la materialul in-
tuitiv expus pe peretii unui cabi-
net de istorie, semnalam ca exis-
ta inca In multe cazuri tendinta
de a le supraincarca cu panouri
in care materialele grupate pe
teme se ridicd la un numar con-
siderabil (8—10 panouri cu un
numdar mare de ilustratii, citate

din documente, harti temati-
ce etc.).
Ambianta istoricd, coloratura

specifica pe care trebuie sda o
aiba un cabinet de istorie, nu se
realizeaza ntr-o astfel de ,,expo-
zitie".

Ce functionalitate poate sa aiba
™n cadrul activitatilor desfdsura-
te Tntr-un cabinet de istorie nu-
marul mare de panouri, chiar
axate pe tematicl esentiale fie
referitoare la istoria patriei noas-
tre, fie la cea universald si n
care ilustratiile si textele care le
Tnsotesc abia se zaresc atit din
cauza Tnaltimii la care sint pla-
sate, cit si a distantei lor de la
locurile unde se afld asezati
elevii.

Cum pot fi ele incluse in ca-
drul lectiilor sau al altor activi-
tati desfasurate in cabinet ? Care

este functionalitatea lor, ponde-
rea lor in realizarea optima a
scopului instructiv-educativ  pe
care-1 urmarim ?

Personal sintem pentru o cit
mai mare sobrietate a salii ca-
binetului de istorie, pentru expu-
nerea in mod permanent a unul

cit mai mic numar de tablouri
istorice sau alte materiale intui-
tive.

~ Farad a avea intentia de a da
indicatii cu un caracter obliga-
toriu, si de sablon, considerdam ca
permanent, in orice cabinet de
istorie, pot figura doua panouri :
unul cu materiale intuitive le-
gate de tematica lectiilor curente
si deci care se schimba de la o
lectie la alta si unul in care ma-
terialele expuse sa reflecte po-
litica internd si externa a sta-
tului nostru in lumina ultimelor
noastre documente de partid si
in toate domeniile de activitate
(cele mai semnificative realizari
sau momente politice).

n cabinet, pot fi plasate de-a
lungul peretilor (atit cit spatiul o
permite) vitrine (un  micromu-
zeu de istorie) in care exponate-
le, pe cit este posibil, sa fi»
confectionate sau procurate  cu
ajutorul elevilor sl care sa re-
flecte Tn special aspecte legate de
istoria locala.

Cercurile micilor arheologi pot
aduce o contributie valoroasa la
realizarea acestor micromuzee.

Rastelul cu harti geografice sl
Istorice editate si cele confectio-
nate cu ajutorul elevilor, biblio-
teca cu un numar de carti p«
care elevii sa le poata utiliza
chiar ei Tn timpul desfasurarii
lectiilor (munca independentd) sl
dulapul cu sertare rezervate spe-
cial pastrarii diafilmelor, diapo-
zitivelor si a ilustratiilor grupa-
te pe temele si lectiile indicat»
de programa scolard, precum sio
discoteca trebuie sa figureze sl
ele In cadrul cabineteului res-
pectiv.

In scrisoarea dumneavoastra,
relerindu-va la un panou In care

Prof. CONSTANTIN DINU

(Continuart In pag. a i-a)



Pagina a 2-a

(Urmare din pag |)

exponatele sint grupate pe baza
temei ,,Actiunile de lupta duse de
popor sub conducerea P.C.R. 1Tn
timpul insurectiei nationale anti-
fasciste armate din august 1944"
ne Tntrebati daca pot figura aici
portretele Iui Nicolae lorga si Ni-
colae Titulescu.

Asa cum aratati chiar dum-
neavoastra in scrisoare, nu pu-
tem vedea de ce nu ar fi just
din punct de vedere politic ca
portretele acestor doua persona-
litati romanesti sa nu figureze in-
tr-un panou cu atit mai mult cu
cit ele sint amintite chiar n

manualele de istorie folosite in

scoala astazi.

Plasarea acestor doua portrete
la tematica indicatd de dv. ,In
timpul insurectiei nationale an-
tifasciste armate”™ nu este cea
mai potrivita. Atit Nicolae lorga
(1871—1940) cit si Nicolae Titu-
lescu (1882—1941) au trait Si au
activat Tn perioada premergatoa-
re insurectiei armate, nu in
timpul ei (titlul tematicii indica
continutul ei).

In ceea ce priveste celelalte
doua imagini consideram, de a-

Noile programe
de istorie
si realizarea lor

Proiectele tematicilor de isto-
rie a Romaniei si de istorie uni-
versala pentru Tnvatamintul li-
ceal reflecta eforturile scolii ro-
manesti de a aduce Tmbunatatiri
studierii istoriei pentru a ras-
punde sarcinilor mobilizatoare
trasate de Plenara C.C. al P.C.R
din 18—19 iunie 1973.

Faptul ca sint incluse unele
teme menite sa contribuie la for-
marea unei priviri de ansamblu
asupra unor probleme cum ar fi
»ldeea de unitate politicd la ro-
mani Tn sec. XV—XVI", , Rela-
tiille multiple dintre tarile roma-
ne — factor de progres" etc. la
Istoria Romaniei, ,,Despotismul
luminat in  Europa"”, ,Relatiile
internationale Tntre 1871—1914",
etc. la Istoria universalda, este
deosebit de important, deoarece,
desi aceste teme se discutau de
catre unii  profesori in  cadrul
lectiilor de recapitulare, acum
capatd caracter obligatoriu.

Sint omise Tnsa unele teme
care mi se par deosebit de im-
portante chiar daca nu le-am
putea acorda numele cel mai po-
trivit, cum ar fi cea referitoare
la Situatia economicd, sociald si
politica a Romaniei la Tnceputul
sec. XX. Ne putem noi lipsi de
valoarea educativa a prezentarii
Rascoalei din 1907 sau a partici-
parii Romaniei la primul razboi
mondial ? Marasti, Mardsesti i
Oituz au devenit nume simbolice
pentru eroismul legendar cu care

romanii si-au aparat brazda stra-
moseascd, Si noi nu ne putem
lipsi de posibilitatea de a oferi
elevilor aceasta pilda de fier-
binte patriotism.

Lipseste, de asemenea, tema
care ar trata situatia economi-
ca, sociala si politica a poporu-
lui nostru din sec. XVII pina la
mijlocul sec. XIX. Nu sint oare
demne de semnalat luptele tin-
zind spre unitatea politica de la
mijlocul sec. XVII dintre Matei
Basarab si Vasile Lupu si mai
ales lupta pentru libertatea ta-
rilor romane in care a stralucit
pentru o clipd Radu Mihnea Ill
ajutat de aliatii sai ? Sau ridica-
rea la lupta a poporului nostru
sub conducerea lui Horea, Clos-
ca si Crisan, a lui Tudor Vladi-
mirescu pentru dreptate sociala
si libertate nationald ? Dar epoca
regimului turco-fanariot si a ce-
lui habsburgic, razboaiele mari-
lor puteri care s-au purtat pe
pamintul roméanesc pirjolindu-1
™ lung si-n lat nu ofera posibi-
litati de educatie patriotica ?

Ar fi gresit s& credem ca edu-
catia patriotica se poate realiza
numai prin prezentarea faptelor
stralucite ale stramosilor cu care
ne mindrim pe buna dreptate ; ea
se poate realiza tot atit de bine
si prezentind — Tn mod stiinti-
fic, marxist — Tinfringerile pe
care le-am suferit, suferintele la
care a fost supus poporul nostru

TRIBUNA S$SCOLII

semenea, ca ele nu sint bine pla-
sate la aceasta tema deoarece ele

nu se refera direct la Tnceputuri-
le miscarii muncitoresti la noi (a
se vedea Tn aceasta privinta atit
programa scolard cit si manuale-
le actuale scolare de istoria
Romaniei).

Dealtfel si Tn acest caz ob-
servatiile facute cu privire la cele

doua portrete ramin valabile
(locul pe care 7l ocupa aceste
imagini Tn contextul Tntregului
panou si explicatiile date 1n
dreptul lor).

in anumite perioade ale zbuciu-
matei sale istorii.

La Istoria Romaniei s-ar mai
putea adaugatema:,P.C.R. —de-
tasament activ al miscarii comu-
niste si muncitoresti internatio-
nale", care ar sublinia actiunile
de solidaritate internationalista
ale P.C.R., ale miscarii muncito-
resti din Roméania de la aparitia
sa pind in prezent, contributia
P.C.R., la dezvoltarea creatoare a
Tnvataturii  marxist-leniniste, a
Tntaririi unitatii miscarii comu-
niste si muncitoresti internatio-
nale.

La Istoria universala s-ar pu-
tea include la sfirsit temele :
»Flagelul razboaielor in istoria
omenirii" subliniindu-se cauzele
razboaielor, imensele suferinte
provocate omenirii, pentru a se
desprinde ideea necesitatii lichi-
darii cauzelor care le genereaza,
a luptei pentru pace ; ,,Subdez-
voltarea de-a lungul istoriei” si
,.Dialectica progresului omenirii*
care sa prezinte progresul gene-
ral al omenirii Tntrerupt uneori
de stagnari si chiar regrese tem-
porare, totul explicat Tn mod dia-
lectic, marxist.

Aceasta ultima tema ar oferi
elevilor o privire de ansamblu a-
supra istoriei omenirii si  Tncre-
dere in progresul social.

n proiectul de tematica pen-
tru Istoria Romaniei sint Tnsa
incluse si unele teme care se tra-
teaza la filozofie, literatura ro-
mana, cum ar fi ,,lluminismul n
tarile romane"”, ,,Romantismul si
spiritul revolutionar”, ,,Curente
si tendinte Tn cultura roméaneas-
ca la Tnceputul sec. XX", Repe-
tarea lor la proportiile prevadzute
n proiectul tematicii constituie
0 Tncercare inutila a programei
de istorie.

Ordinea de prezentare a unor
teme ar putea fi schimbata pen-

(Continuare n pag. « 3-a)



STIINTE SOCIALE

(Urmare din pag. a 2-a)

badtoare dar si Tn momente de
luptd, exercitd o influentd deo-
sebitd. Tnaintea acestor pretioase
exponate, avind pecetea luptei
revolutionare, au fost scoli care
au desfasurat festivitatea de pri-
mire, pionierii rostind juramin-
tul Tntr-o atmosferd solemna si
cu vizibila emotie.

Tot Tn cadrul Muzeului de
istorie a Partidului Comunist,
a miscarii  revolutionare  si
democratice din Romania se afla
si_expozitia ,,Momente din istoria
miscarii revolutionare de tineret
din  Romania" care prezinta
aspecte din lupta tineretului
revolutionar din tara noastra pe
o perioada indelungata de mai
multe decenii, de la mijlocul se-
colului al XIX-lea si pina astazi,
Tn cadrul acestor exponate, foarte
multe originale, inedite si cu o
forta deosebita de impresionare,
Tnminarea carnetului rosu de
membru al Uniunii Tineretului
Comunist, capatda o semnificatie
sporitda. Primit in rindurile tine-
rilor comunisti Tn ambianta mar-
turiilor care evoca pagini de glo-
rioasd luptda, elevul traieste si
mai puternic solemnitatea, sim-
tind ca locul si momentul 1l

angajeaza in a privi cu toata
seriozitatea activitatea sa Vii-
toare.

lata de ce pentru tineretul de
astazi, care beneficiaza de condi-
tiille create de societatea socia-
lista, evocarea trecutului glorios
de lupta al poporului  nostru

A
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bita. latd de ce, asa cum am
mai spus, cadrelor didactice Tn
general si de istorie Tn special,
le revine Tnalta misiune de a
sadi Tn orice moment Tn sufletul
elevilor sdminta dragostei de
patrie si de pretuire a luptei
plina de sacrificii a Tnaintasilor

pentru eliberarea sociald si na- nostri, gasind Tn  exponatele
tionald, are o importanta deose- muzeului pagini de istorie vie.
iiiiiiiiiimiiiiiiiiiiiimiiiimiimiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiimiiiiiiimimiiiimiiiiii

Evocind eroicele lupte ale muncitorilor ceferisti din februarie 1933

Dinamismul
orel de filozofie

Tn cadrul general al sistemu-
lui stiintelor si Tn mod particular
al disciplinelor predate la liceul
de cultura generald, filozofia
are un rol bine determinat, fiind
ea Tnsasi un sistem deschis Tn
continua interdependenta cu
obiectele de Tnvatamint.

Nu gresim cu nimic daca afir-
mam ca filozofia raspunde Tn
cea mai mare masura necesitati-
lor interne de cunoastere a
elevilor, a Tntrebarilor lor, decla-
rate sau nu, despre ei Tnsisi si
despre ceilalti oameni in inter-
actiune cu mediul Tn  cadrul
caruia traiesc si se dezvolta.

Profesorul trebuie sa trezeasca
Tn aceeasi madasura curiozitatea

filozofica a elevilor, dar i
Tndoiala si, in ultima instanta,
Tn urma unor argumentari si
exemplificari convingatoare, 1n-

crederea in adevarul la care s-a
ajuns.
Pentru a raspunde acestor

necesitati, pregatirea intelectuala
de specialitate a profesorului este
o conditie indispensabild dar nu
suficienta, alaturi de acestea, de
mare importantd devin talentul

pedagogic si arta predarii pro-
fesorului.

Specificul filozofiei, ca obiect
de Tnvatamint, determind Tnnoi-

rea mijloacelor si a metodelor
de predare. Tnsusirea adevaruri-
lor filozofice si integrarea lor in
conceptia despre lume si viatd a
elevulul trebuie sa se faca prin
colaborarea dintre profesor, elev,
clasa, posibila de realizat in ca-
drul unor metode active de pre-
dare.

Profesorul are rolul de a crea

cadrul optim, conditiile necesare

pentru ca elevii sa descopere

adevarul prin analiza, sinteza,
comparatie, selectie etc. )
Pasivitatea intelectuald, lipsa

spiritului critic si contradictoriu,
frinarea opiniilor proprii  ale
elevului, duc la acceptarea pasiva
a cunostintelor. De cele mai
multe ori, la aceasta stare de
spirit, la aceasta atmosfera se
ajunge prin folosirea repetata si
uniforma a metodei expozitive.

Pentru a cunoaste gradul de
Tntelegere al cunostintelor de
catre elevi, pentru a afla Tndoie-
lile si certitudinile lor, profeso-
rul intra intr-un permanent dia-
log cu clasa, cu fiecare elev n
parte. Exista parerea formulata
si de wunii profesori de alte
specialitati ca o ord de curs nu
ajunge pentru epuizarea unei
lectii  decit daca profesorul
expune Tintr-un ritm alert tot
continutul acesteia, iar elevii

si-au luat suficiente notite. Daca
pornim de la premisa ca datoria
profesorului este de a explica

P.of. D. DUMITRA
Liceul ,N. Balcescu”
din Medgidia

(Continuare n pag. a 4-a)
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tot, fie ca este esential, fie ca
este amanunt, desigur ora este
nefncapatoare.

Dar se poatesi altfel : in fie-
care ora, profesorul sa-i Tnvete pe
elevi ce, cit si cum sa Tinvete.
Daca avem 1in vedere aceste
obiective vom putea, prin dife-
rite metode, realiza o ora de
filozofie activa, dinamica, prin
continutul si nu numai prin forma
ei. Orice metoda sau procedeu
am folosi se cere Tnsa Tnde-
plinita o conditie : Tncrederea n
elevi, In puterea lor de Tntele-
gere, Tn capacitatea de interpre-
tare ti analiza.

Voi ilustra mat jos modul cum
a fost realizatd o ora de filozo-
fie care a activizat si dinamizat
intreaga clasa, prin Tmbinarea
intr-un tot organic a acelor
verigi traditionale ale lectiei.

Tema orei de filozofie Ia
anul 1V a fost ,,Rolul maselor si
al personalitdtilor Tn istorie”,
Tnaintea acestei ore au fost pre-
date lectiile privitoare la con-
ceptia materialistd asupra socie-

tatii. Pe baza lor si a celorlalte
cunostinte ale elevilor obtinute la
alte discipline (istorie, economie
politica, literatura), am conside-
rat ca se poate realiza in con-
ditii bune, lectia dezbatere, pen-
tru Tnsusirea activa si constientd
de catre elevi a notiunilor noi
ale lectiei cu tema de mai sus.

Le-am propus elevilor sa in-
vete lectia noua pornind de la
categoria centrala, pilot: modul
de productie despre care el aveau
deja cunostinte anterioare pe
baza carora puteau sa faca de-
ductii noi.

Adresind Tntrebarea : Ce stim
despre modul de productie ? s-a
realizat urmatoarea sintezd cu
elevii pe baza careia s-a putut
trece la lectia noua.

Raspunsurile elevilor au fost
urmatoarele :

Modul de productie : este for-
mat din fortele de productie si
relatiile de productie ; este con-
ditia principala a existentei
sociale, reprezinta factorul eco-
nomic determinant al dezvoltarii
sociale; este o parte a laturii
obiective a societatii este un sis-
tem format din elemente fintre
care existd relatii obiective de

determinare ; rolul determinant
*1 modului de productie se rea-

lizeaza prin intermediul factoru-
lui subiectiv, al activitatii con-
stiente a maselor; elementul
mobil, revolutionar al modului
de productie sint fortele de pro-
ductie.

S-ar putea enumera si alte
cunostinte pe care elevii le-au
precizat privind modul de pro-
ductie. Dar nu acesta este im-
portant, cit felul cum a fost pusa
ntrebarea care a permis reali-
zarea fireasca a unor obiective :
valorificarea cunostintelor ante-
rioare si de la alte discipline
Tnsusite de elevi ; sistematizarea
acestor cunostinte ™ jurul unei
notiuni centrale ; analiza logica
si concretd a wunor raporturi,
relatii puse Tn evidentd de inter-

dependenta sistemelor sociale ;
antrenarea unui numar relativ
mare de elevi Tn formularea
raspunsurilor si a Tntrebarilor ;

Tntregirea  cunostintelor  unor
elevi prin procedeul completarii,
al concretizérii si al contradic-
tiei ; situarea pe primul plan a
elevilor in cadrul acestel dez-
bateri, Tn care Tintrebarea-cheie,
de mai mare dificultate adresata
elevilor a fost: de ce modul de

productie, respectiv factorul eco-
nomic, are rol determinant Tn
ultimé instanta ?

Pornind de la aceste cunos-
tinte analizate Tn unitatea si
legatura lor reciproca s-a putut
trece usor la tratarea, tot sub
forma dezbaterii, a temei privi-
toare le rolul maselor Tn istorie,
care pentru elevi constituia lec-
tia noua.

Din intrebari sl  raspunsuri
elevii au descoperit ca intelege-
rea de catre filozofia marxista a
rolului hotaritor al maselor in
istorie, decurge, Tn mod necesar,
logic, firesc, din conceptia ma-
terialist-dialectica asupra meca-
nismului dezvoltarii sociale.

Definitia  notiunii  de mase
populare a fost formulata direct
de elevi care au Tnteles ca dez-
voltarea progresiva a societatii
se realizeaza ca urmare a unor
cauze si legi obiective, dar cerin-
tele acestora se realizeaza prin
activitatea oamenilor. Exemplifi-
carea rolului maselor Tn diferite
domenii ale vietii sociale s-a
facut pe baza ordonarii si a sis-
tematizarii  cunostintelor elevi-
lor. De remarcat ca multe din
exemplele elevilor s-au referit
la rolul maselor Tn orinduirea
noastra care creeaza un cadru
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larg democratic de afirmare

plenara a maselor.

Pentru ilustrarea rolului perso-
nalitatilor s-a dat elevilor sd
deduca raporturile existente
intre urmatoarele categorii
sociale:  mase-clase-partid-con-
ducatori. Activitatea cu privire
la rolul necesar al personalita-
tilor a fost demonstratd practic
cu exemple din viata sociala.

Evident, toate celelalte pro-
bleme legate de continutul aces-
tei teme au fost abordate 1n
aceeasi modalitate, care a asi-
gurat o atmosfera reala de lucru,
a mentinut interesul elevilor, a
creat posibilitatea acestei partici-
pari active Tn procesul Tnsusirii
cunostintelor.

In asemenea situatii, elevii au
sentimentul ca Tnvatarea unor
cunostinte noi se transforma in
descoperire, profesorul contri-
buind la aceasta, dar el, elevul,
cu mintea, gindirea, entuziasmul
lui in fata ideilor, ramine prin-
cipala conditie a continuei sale
perfectionari.

Tn Tncheierea lectiei amintite
au fost formulate doua Tntrebari
la care elevii au fost invitati sa
se gindeasca atunci cind vor
revedea cele Tnvatate pentru ora
urmatoare.

— Precizati deosebirea dintre
activitatea spontana si cea con-
stienta a maselor !

— Care credeti ca sint trasa-
turile indispensabile unei perso-
nalitati, unui conducator pentru
a putea Tndeplini rolul social
care Ti revine ?

De obicei raspunsurile date de
elevi la astfel de intrebari anga-
jeaza meditatia lor filozofica,
cautari si studiu realizat indivi-
dual cu elevii.

Consideram ca dinamismul
unei ore de filozofie nu se ma-
soara prin numarul mare de in-
trebari si raspunsuri, prin exce-
sul de verbalism al profesorului
sau elevilor, ci prin felul cum
sint rezolvate problemele-cheie
ale lectiei, prin  modul cum
antreneazd gindirea si creativi-
tatea elevilor, prin natura erori-
lor care au fost Tnvinse, depasite,
prin continutul adevarurilor des-
chise la care s-a ajuns prin
cooperarea profesor-elev-clasa.

ntr-o modalitate asemandatoare
pot fi tratate si alte teme cum ar
fi: clasele sociale, lupta de cla-
sa, partidele politice.
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TEORIA CUNOASTERII

Cunoasterea— functiunea

fundamentala a constiintei

(Lectia a XXXVll-a de filozofie pentru
anul lll, liceu)

Tn teoria filozofica a realitatii,
in ansamblu se pun nu numai
problemele explicarii naturii si
modului de a fi al materiei si
constiintei, ci si problemele na-
turit si modului de a fi al cu-
noasterii, deci, se cautda raspuns
nu numai la Tntrebarile ce si
cum este lumea, dar si la Tntre-
barile daca si cum este posibila
cunoasterea. Acest al doilea grup
de Tntrebari vizeaza raporturile
dintre materie si constiintd sub
0 ,alta laturd" — latura proble-
maticii cunoasterii — gnoseolo-
giei. Continutul esential al aces-
teia a fost definit de Engels in
felul urmator : ,,Ce raport exis-
ta intre ideile noastre despre lu-
mea Tnconjuratoare si aceasta
lume Tnsdsi ? Este oare gindirea
noastra Tn stare sd cunoascd lu-
mea realda ? Sintem noi oare in
stare sa ne formam in reprezen-
tarile si in notiunile noastre des-
pre lumea reala imaginea exacta
a realitatii ?*

Elevi in vizita

la Muzeul

1. Liniile gnoseologice funda-
mentale

Tn functie de raspunsul la n-
trebarea dacd cunoasterea este
sau nu posibila, au fost formu-
late trei pozitii gnoseologice fun-
damentale : optimismul gnoseo-
logic, scepticismul si agnosticis-
mul.

Adepti ai optimismului gnoseo-
logic sint acei ginditori care au
considerat ca este posibila cu-
noasterea, cd noi putem sesiza
realitatea din afara noastrd, o
putem descrie si explica. Aceas-
ta linie promoveaza Tncrederea in
om, Tn facultatile lui cognitive.

Adeptii scepticismului se 1n-
doiesc ca noi am putea fi siguri
cd lucrurile si procesele realita-
tii sint exact asa cum ni le in-
fatiseaza senzatiile, perceptiile,
notiunile si teoriile. Acestea —
afirma adeptii scepticismului —
difera de la individ la individ,
se schimba de la o perioada la

din Braila
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alta, Tn acest caz devenind Tn-
doielnica corespondenta lor cu
realitatea. Acestia sustin ca fiind
produse pur subiective, cunostin-
tele nu pot fi luate ca bazd a
activitatii umane.

Agnosticismul este linia gno-
seologica care neaga in principiu
posibilitatea cunoasterii, afirma
ca, fie in intregime, fie sub a-
numite aspecte, realitatea este
incognoscibila. Expresiile clasi-
ce ale unei asemenea pozitii le
avem n filozofia lui David Hume
si Immanuel Kant. Tn gnoseolo-
gia kantiana, de pilda, se afir-
ma ca datele cunoasterii sint
produse ale activitatii formelor
sau structurilor apriorice ale
sensibilitatii si intelectului, struc-
turi Tnnascute, preexistente 1n
subiect, constituite Tnainte si in-
dependent de orice experientd.
Aceste forme nu surprind reali-
tatea exterioara, nu pot aduce n
cimpul constiintei lumea din a-
fard. Realitatea obiectivd rdmine
un sistem al ,,lucrurilor n sine",
lucruri inaccesibile structurilor
si functiunilor constiintei noas-
tre.

Opozitiile materialism si idea-
lism, dialectica si metafizica
nu-si pierd valabilitatea Tn do-
meniul teoriei cunoasterii. Ele se
manifestd Tnsd Tnauntrul liniilor
filozofice proprii gnoseologiei. Tn
acest sens, nu putem sustine cd
materialismul afirma Tn bloc, iar
idealismul neaga n bloc posibi-
litatea cunoasterii. Sint multi fi-
lozofi idealisti care au afirmat

""" lumii, care
au manifestat multa Tncredere in
facultatile ratiunii umane (Pla-
ton, Toma d’Aquino, Hegel etc.).
Acestia sint idealisti prin modul
lor de a interpreta natura lu-
mii, de a considera cd datoria
cunoagterii este aceea a sesiza-
rii spiritului existent Tn lucruri
sau undeva dincolo de ele, prin
explicatiile ce le dau mecanisme-
lor cunoasterii, rolului acesteia
n viata omului etc.

Teoreticienii cunoasterii pot fi
dialecticieni sau metafizicieni ;
dialecticieni daca recunosc si sur-
prind dialectica acestui proces,
metafizicieni daca, dimpotriva,
nu-i Tnteleg unitatile si opozitii-
le, nu-i dau o explicatie multi-
laterala, daca exagereaza o si-
tuatie sau alta a acestei comple-
xitati.

Gnoseologia marxista promo-
veaza punctul de vedere opti-

""" este
afirmatd mai consecvent si mai
corect decit Tn orice alta teorie
a cunoasterii. Aceasta teza este

interpretatd materialist si dialec-

fContinunre tn pag a <-a)
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tic. In lumina Interpretarii, cu-
noasterea este procesul reflecta-
rii realitatii Tn sistemul lumii de
idei a omului, procesul traduce-
rii lumii lucrurilor Tn limbajul
ideilor, teoriilor, cu un cuvint,
cunostintelor. Cunoasterea este
prin excelenta functiune a con-
stiintei, functiunea fundamentald
a acesteia. Prin cunoastere, con-
stiinta Tsi etaleaza ™n primul rind
propria natura si propriul rol.

2.0Obiect de cunoscut si subiect
cunoscator

Polii fundamentali ai relatiei
de cunoastere sint: obiectul de
cunoscut si subiectul cunoscator.
Prin obiect de cunoscut Tntelegem
ceea ce se cunoaste, fragmentul
sau aspectul de realitate pe care
subiectul Tl oglindeste Tn cunos-
tinte. Obiect de cunoscut poate
fi orice, poate fi existenta in toa-
td gama formelor si manifesta-
rilor ei. Procesele realitatii sint
obiect de cunoscut nu atit prin
aspectele lor particulare, ntim-
platoare, fenomenele, cit mai a-
les prin ceea ce au ele in ge-
neral, necesar, esential. Obiectul
care in ultimd analizd trebuie
cunoscut este acela al legilor
realitatii.

Subiectul cunoscator este o-
mul. El este realizatorul cunoas-
terii prin facultatile lui specifi-
ce de a recepta si prelucra in-
formatia. n efectuarea cunoaste-
rii, omul poate folosi aparate,
menite a prelungi performantele
organelor sale de simt (micro-
scoape, telescoape, aparate de
masura etc.) sau a ajuta activi-
tatea gindirii (masini ciberneti-
ce). Aceste aparate nu devin Tnsa
subiect cunoscator, ele ramin, in-
diferent de performantele lor,
doar instrumente ajutatoare.

Relatia cognitivd a subiectului
constient cu obiectele pe care
cauta sa le descrie si sa le ex-
plice este o relatie de reflectare,
de expresie Tn subiectul cunosca-
tor al obiectelor de cunoscut. In-
tr-o formulare mai restrinsa, re-
latia de cunoastere mai poate fi
consideratd ca relatie de tip in-
formational. Prin intermediul ei,
subiectul afla, se informeaza,
ajunge sa stie ce si cum sint o-
biectele cosmosului Tn care exista.

Produsele relatiei de cunoaste-
re sint denumite de regula cu-
nostinte. Aceste produse sint mo-
durile cele mai Tnalte ale misca-
rii de reflectare, cazurile si re-
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Primele priviri Tn paginile proaspete ale carnetului Tnseamna primei»
angajamente de utecist

zultatele cele mai complexe ale
prelucrdrii de informatie.

Lecturi:

,,O anecdotd destul de buna
despre sceptici. Aflindu-se odata,
pe o corabie, Tn timpul unei
furtuni, Pyrrhon a aratat tova-
rasilor sai de calatorie care Tsi
pierdusera curajul un porc care
ramasese complet indiferent,
continuind sd& manince linistit si
le-a spus : iata, Tntr-o asemenea
stare de ataraxie trebuie sa tra-
iasca Inteleptul™ (V. I. Lenin, Ca-
iete filozofice, in: ,,Opere com-
plete”, voi. 29, Bucuresti, Edi-
tura politica, 1966, p. 254.

,»Proprietatile lucrului nu pot
trece de la el in facultatea mea
de reprezentare” (I. Kant, in:
Prolegomene,  Bucuresti, 1924,
p. 45).

,,Dupa sine, miezul acestui ar-
gument este : 1) la Kant cunoas-
terea desparte (separa) natura de
om : in realitate, ea le uneste ;
2) la Kant avem ,abstractie goa-
1a" a lucrului Tn sine Tn loc de
un viu Gang (mers, nota trad.)
de o vie Bewegung (miscare, nota
trad.) a cunostintelor noastre din
ce In ce mai profunde despre lu-
cruri” (V. I. Lenin, Caiete filo-

zofice, Tn : ,,Opere complete"”, voi.
29, Bucuresti, Editura politica,
1966, p. 77).

»...Animalele nu gindesc lumea
pe care o traiesc. De aci se poa-
te conchide ca cunoasterea nece-
sita o subiectivitate umana" (M.
Dufrenne, Pentru om, Bucuresti,
Editura politica, 1971, p. 139).

,»,Orice proces empirist de cu-
noastere rezida, in fond, Tn ope-
ratia subiectului denumita ab-
stractizare. A cunoaste Tnseamna
a abstrage din subiectul real e-
senta, a carei posesie de catre su-
biect se numeste atunci cunoas-
tere... Cunoasterea este... separa-
rea esentei de realul care o con-
tine si o tainuieste ascunzind-o“
(Louis Althusser, Citindu-1 pe
Marx, Bucuresti, Editura politica,

1970, p. 90 si 91).
ntrebari :

1. Ce este cunoasterea ?

2. Caracterizati principalele li-
nii gnoseologice.

3.Tn ce sens orice poate fi
obiect de cunoscut, inclusiv cu-
noasterea ?
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la nevoile vitale ale omului.
Omul se adapteaza adaptindu-si
natura, supunind-o intereselor
sale.

Elementul fundamental al mun-
cii este acela al confectionarii si
utilizarii uneltei. Unealta se in-
terpune intre om si naturd, ca
forta de productie, fortd creatoa-
re de bunuri.

In confectionarea si utilizarea
uneltelor, omul Tn devenire des-
copera o lume noua, bogata, com-
plexa, cu proprietdti pe care nici
un animal nu le sesizeaza. Re-
flectarea noilor realitati Tn sen-
zatii, perceptii, fixarea lor Tn re-
prezentari, utilizarea acestora n
comportament au consecinte deo-
sebite pentru lumea interioara a
omului. In procesul unei dezvol-
tari dialectice, psihicul animal de-
vine constiinta.

Facind sinteza consecintelor pe
care munca le-a avut Tn procesul
constientizarii  omului,  Engels
scria : ,,...Baza esentiald si imedia-
ta a gindirii omenesti este tocmai
transformarea  naturii de catre
om... iar inteligenta omeneasca
s-a dezvoltat Tn masura in care
omul a Tnvatat sa transforme na-
tural

Un alt fenomen care a actionat
cauzal Tn procesul formarii omu-
lui a fost vorbirea articulatd. Nas-
cutd Tn procesul muncii si vietii
colective, aceasta apare ca mijloc
specific uman de comunicare. De-
pasind mijloacele de semnalizare
interanimalda ea devine mijlocul
de vehiculare a ideilor, de legare
a omului Tn colectivitati din ce
n ce mai Tnchegate. Tn cazul vor-
birii cuvintul devine purtatorul
principal al informatiei ; ca sem-
ne si semnal de un fel deosebit,
el a permis generalizarea si ab-
stractizarea, a determinat in mod
esential activitatea gindirii. Chiar
n fazele rudimentare ale dezvol-
tarii lor, limba si limbajul au fost
nu numai instrumente ale schim-
bului de idei, ci si ale nasterii a-
cestora. Ca si noi, omul Tn for-
mare a gindit cu ajutorul limbii.
Construirea de cuvinte a fost pre-
misa a eliberarii ideilor, a consti-
tuirii subiectivitatii constiente.

Tn procesul acestei constituiri,
pe linga activitatea sociala a
muncii si vorbirii articulate, un
rol deosebit I-a avut mediul so-
cial Tn ansamblu, relatiile de con-
sum, de familie, de educatie etc

Factorii generali ai formarii o-
mulili, iar prin el ai constiintei,
au actionat Tn cadrul unui proces
istoric anevoios si Tndelungat. Fa-
zele acestui proces cuprind trece-
rile de la driopiteci (stramosii co-
muni ai omului si maimutelor ac-
tuale), la arheantropi (oamenii

stravechi), paleantropi (oamenii
vechi) si neantropi (oamenii ac-
tuali). Specia biologica a omului
actuala cunoaste o singurd for-
ma : homo sapiens.

Factorii sociali ai originii omu-
lui nu au actionat succesiv, adica
la Tnceput munca, apoi limba si
in fine gindirea si contextul vie-

tii sociale, ci concomitent, intr-o
strinsa interactiune. Faurirea de
unelte, de cuvinte, de idei se con-
ditioneaza reciproc. Homo faber
1l presupune pe homo loquens si
sapiens si invers. Munca, limba si
gindirea, ca dimensiuni esentiale
si definitorii pentru fiinta uma-
na, s-au nascut si dezvoltat Tm-
preuna. Istoria lor este istoria o-
mului, iar istoria omului este si
istoria lor.

Insistind asupra genezei si na-
turii sociale a fenomenelor con-
stiintei, clasicii marxismului afir-
ma sintetic : ,,Constiinta este deci
din capul locului un produs social
si ramine un produs social atit
timp cit exista Tn genere oa-
meni'.

Lectura

»Productia ideilor, a reprezen-
tarilor, a constiintei este de la
Tnceput Tmpletita direct cu acti-
vitatea materiala si cu legaturile
materiale ale oamenilor, care con-
stituie limbajul vietii reale. Re-
prezentarea, gindirea, relatiile
spirituale dintre oameni mai apar
aici ca izvorind direct din com-
portarea lor materiala. Acelasi
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lucru este valabil si pentru pro-
ductia spirituald, asa cum se ma-
nifesta In limbajul politicii, legi-
lor, moralei, religiei, metafizicii
etc. ale unui popor. Oamenii sint
producatorii reprezentarilor, idei-
lor lor etc. 1Tnsa oamenii reali,
activi, asa cum sint deeterminati
de o dezvoltare anumita a forte-
lor lor productive si a relatiilor
corespunzatoare acestora, pina la
cele mai Tndepartate formatiuni
ale lor. Constiinta nu poate fi
niciodata altceva decit existenta
constientd, iar existenta oameni-

lor este procesul real al vietii

lor*. (K. Marx, F. Engels, in:
Ideologia generald, Bucuresti,
1956, p. 22).

....MfMna singura nu ar fi reusit
niciodata sa creeze masina cu a-
buri, daca creierul omului nu s-ar
fi dezvoltat corelativ odatd cu
mina, aldturi de ea si, Tn parte,
datorita ei". (F. Engels, Tn: Dia-
lectica naturii. Bucuresti, Editu-
ra politica, 1966, p. 14).

»-..Tocmai la om procesul evo-
lutiv a reusit sd ajunga la con-
stiinta de sine. Privilegiul unic,
dar si responsabilitate zdrobitoa-
re...".  (Sir Julian Huxley, 1n:
Stiinta si sinteza, Bucuresti, Edi-
tura politica, 1969, p. 83).

Tntrebari

1. Ce teorii asupra
omului cunoasteti ?

2. Prezentati factorii generali al
formarii omului, ai constiintei.

3. Tn ce sens oamenii sint pro-
ducatorii propriilor lor idei T

originii

Studiu Tn bibliotecii
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Studii Tn sprijinul
cadrelor didactice care
predau stiintele sociale

Revista ,,Forum" care apare
lunar si dezbate problemele pri-
vind organizarea si continutul
activitatii In institutele de Tnva-
tamint superior publica, la initia-
tiva Directiei predarii stiintelor
sociale, Tncepind din anul 1969,
un supliment de stiinte sociale
(4-6 numere pe an) destinate va-
lorificarii cercetarii stiintifice din
catedrele de specialitate si studiu-
lui individual al studentilor. Prin
problematica abordata si nivelul
lor teoretic, ele au intrat in cir-
cuitul vietii stiintifice din tara
noastra bucurindu-se de o bunad
apreciere din partea publicului
larg si a specialistilor. Volumele

aparute si cele planificate pentru
viitor pot constitui, Tn  acelasi
timp, o sursa valoroasa de infor-

mare si perfectionare a pregatirii
profesionale pentru cadrele di-
dactice care predau stiintele so-
ciale Tn Tnvatamintul gimnazial
si liceal. Gruparea tematica faci-
liteaza regasirea  informatiilor
care intereseaza pe fiecare. Ast-
fel. tematica volumului aparut n
1969 a fost ,,Teoria actiunii uma-
ne", iar a celor cinci volume din
1970, ,,Cunoastere si umanism",
»reorie si cercetare sociologicd",
»Modernizare si eficientd in eco-
nomie", ,,Relatii, procese si con-
cepte social-politice”, ,,Cercetari
privind istoria Romaniei".

In anul 1971, au aparut patru
numere consacrate problemelor
de ,Filozofia stiintei"”, ,,Epistemo-
logie sociala", ,,Structura si dina-
mica societatii socialiste”, ,,Siste-

Tn ajutorul
profesorilor de istorie

Tn cursul anului 1973, Editura
didactica si pedagogica a tiparit
o serie de lucrari care vor con-
tribui la Tmbunatatirea predarii
istoriei Tn scoala.

Semnalam Tn primul rind cele
doua caiete de lucrari practice

Muzeul de Istorie al Republicii Socialiste Romania.

pentru Istoria antica la clasa a
V-a, istoria evului mediu la clasa
a Vl-a de prof. Lucia Georgian,
,»Culegere de texte pentru istoria
universala. Epoca moderna. Voi.
. 1848—1917", Buc. 1973, 351 p,,
elaborata de catre un colectiv sub

Femeia" fi ,,Gin-

ditorul™, sculpturi neolitice din secolul 1V i.e.n.
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mul stiintelor  economice sl n-
semnatatea lui practica".

Cele patru numere din 1972 au
abordat : ,,Exigente noi in meto-
dica predarii stiintelor sociale",
,»Curente si tendinte in gindirea
economica contemporanad”, ,,So-
cietate, educatie, planificare",
»Probleme de filozofie a stiintei
— antologie si epistemologie". In
1973, au fost dezbatute : ,,Con-
stiinta  economica  socialista",
»Probleme ale eticii contempora-
ne", ,,Probleme de ateism stiinti-
fic", ,,Tehnica si societate” si se
afla sub tipar ,,Momente ale gin-
dirii  economice marxiste din
Romania". Pentru anul 1974, sint
in curs de pregatire volumele :
,Confruntari de idei Tn dome-
niul gindirii economice", ,,Politi-
ca si societate”, ,,Rolul maselor
in lumea contemporanad”, ,,Meto-
dologia predarii stiintelor socia-
le", ,,Curente si tendinte Tn filo-
zofia contemporand”, ,Actiunea
legilor economice Tn socialism".

Dir.ectia predarii stiintelor so-
ciale va considera ca binevenita
orice sugestie privind tematica
numerelor de natura sa raspun-
da interesului cadrelor didactice,
necesitatilor de perfectionare a
pregatirii lor profesionale.

conducerea conf. univ. dr. Camil
Muresanu.

Meritd, de asemenea, sa mentio-
nam lucrarea ,,insusirea sistemu-
lui de notiuni la istorie. Clasele
V—VII", Buc. 1973, 206 (—207) p.
+1 pl. de prof. Constantin Dinu
si Rea-Silvia Barbuleanu, precum
si aparitia a trei carti istorice :
»Grecia antica si Macedonia",
»Imperiul Roman" si ,,Europa in-
tre 1789—1815". Tot Tn domeniul
predarii istoriei, Editura didacti-
cd si pedagogicd va publica Tn
cursul anului 1974, urmatoarele
lucrari : ,,Culegere de texte pen-
tru istoria universala. Epoca mo-
derna. Vol. Il, 1848—1917" (sub
coordonarea conf. univ. dr. Camil
Muresanu) si ,,Relatii internatio-
nale Tn acte si documente 1917—
1939“ (autori : Alex. Vianu, Zorin
Zamfir, Constantin Buse, Gheor-
ghe Badescu).

Se vor edita Tnca patru harti
istorice murale : ,,Marile descope-
riri geografice”, ,,Romania Tntre
1918—1940. Miscarea muncitoreas-
ca si democratica”, ,,Romania n-
tre 1940—1944. Victoria insurec-
tiei nationale antifasciste arma-
te" si ,,Miscarea muncitoreasca Si

antifascista pe glob Tntre 1918—
1939", precum si albumul ,,Ima-
gini ale unui trecut glorios" care
se refera la istoria miscarii mun-
citoresti din tara noastra.



