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Vizita pe care președintele 
României. Nieolae Ceaușescu, o 
face în citeva țări ale Orientului 

— Mijlociu — Libia, Liban, Siria, 
irak — salutată cu căldură și ur­
mărită cu viu interes de către o- 
pinia publică de pretutindeni, se 
înscrie in șirul lung al soliilor de 
pace, colaborare și prietenie pe 
care fiul cel mai iubit al poporu­
lui nostru le duce cu cinste pe 
toate meridianele pămintului. 
Este o ilustrare strălucită și con­
vingătoare a politicii consecvente 
de înțelegere și colaborare cu 
toate popoarele lumii, pe care 
partidul și statul nostru — în spi­
ritul directivelor Congresului al 
X-lea al P.C.R. o urmează și o 
propagă. în interesul major al 
prosperității întregii omeniri.

Dezvoltarea largă a colaboră­
rii cu toate statele lumii, fără 
deosebire de orînduire socială — 
astăzi România întreține relații 
diplomatice cu peste 100 de țări 
și relații economice cu peste 110 
state — a făcut să crească nemă­
surat prestigiul ei internațional, 
a dus la afirmarea ei ca o forță 
neobosită și eficientă în slujba 
politicii de conlucrare pașnică in­
tre popoare.

întregul popor urmărește cu 
entuziasm și încredere itinerarul 
solilor săi pe îndepărtatele me­
leaguri, apreciind în mod cu totul 
deosebit rezultatele pozitive, bo­
gate, obținute pînă acum. Etapele 
vizitei din filele următoare sînt 
așteptate de masele largi ale 
oamenilor muncii din patria 
noastră cu același viu entuziasm 
și nestrămutată încredere.

Sînt simțăminte firești, nă­
scute în sufletul poporului nostru 
de conduita deschisă și construc­
tivă a conducătorului său, în re­
lațiile cu toate popoarele lumii,

A

Tovarășul Nieolae Ceaușescu și președintele Moamer El Geddafi, pe aeroportul din Tripoli.

în vizită Ia Centrul universitar Tripoli, intrat in 

viața cultural-științifică a țării, în urmă doar cu 

puțini ani și găzduind în prezent cinci facultăți

„Considerăm că vizita președintelui Ceaușescu 
marchează o nouă etapă de stimulare a relațiilor 
dintre țările noastre. Salut și respect părerile po­
litice exprimate de președintele Ceaușescu prie­
ten".

Moamer El Geddafi, președintele Libiei

„Ne face o deosebită cinste să vă primim în 
universitatea noastră. Este un privilegiu deosebit 
de a avea in mijlocul nostru pe un eminent om 
de stat, conducătorul înzestrat al unei țări prie­
tene".

Dr. Musa Mohamed Omar, președintele comi­
tetului superior al Universității din Tripoli

„Vă mulțumim pentru vizita făcută pe șantie­
rul nostru. A fost o vizită care ne-a onorat, căreia 
îi vom păstra o neștearsă amintire. Vă rugăm să 
transmiteți României salutul călduros al construc­
torilor libieni".

Ing. Faril Krikshi, directorul general al șantie­
rului Combinatului textil Zanzur
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VIAȚA SINDICALA CONSULTAȚII
Simpozionul „Reconsiderarea raporturilor 

profesor-elevi, condiție a modernizării procesului 
de învățămînt**

După cum am informat cititorii 
noștri în ,,Tribuna școlii" nr. 128 din 
26 ianuarie a.c., Ministerul Educației 
și învățămîntului împreună cu Uni­
unea Sindicatelor din învățămînt, 
Știință și Cultură, continuînd tradi­
ția creată, organizează în acest an 
pentru cadrele didactice, cel de-al 
III-lea Simpozion Național.

Simpozionul se va organiza în două 
faze : la nivel județean, etapă care 
se va desfășura pînă la sfîrșitul aces­
tui an școlar (mai ales în cursul va­
canței de primăvară) și etapa pe 
țară, care va avea loc în București 
la începutul anului școlar 1974—1975.

Pot participa cu lucrări, individu­
ale sau colective, cadre didactice din 
învățămîntul de toate gradele, ins­
pectori școlari și cercetători, precum 
și alți specialiști preocupați de pro­
blemele cuprinse în tematica orien­
tativă, pe care o republicăm.

Recomandări 
tematice

I. LECȚIA — PRINCIPALUL CA­
DRU AL CONSTITUIRII ȘI MANI­
FESTĂRII RELAȚIEI PROFESOR- 
ELEVI

1. Tradițional și modern în com­
portamentul profesorului la lecție.

2. Reconsiderarea relației profesor- 
elevi în condițiile perfecționării me­
todelor de predare-învățare.

3. Modele ale comunicării optimale 
între profesor și elevi.

4. Condiții ale unui real dialog în­
tre profesor și elevi la lecție.

5. Cum se realizează o motivație 
superioară a învățării în condițiile 
înnoirii relației profesor-elevi.

6. Conținutul disciplinei In mun­
că a elevilor, la lecția predată în ca­
binete, laboratoare și ateliere.

7. Mijloacele de învățămînt mo­
derne și influența lor asupra rela­
ției profesor-elevi.

8. Raportul profesor-elev și profe- 
sor-clasă de elevi, în lumina abor­
dării diferențiate a elevilor la lecție.

9; Raportul profesor-elevi și folo­
sirea lucrului în grup la lecție.

10. Raportul profesor-elevi în con­
dițiile muncii simultane cu mai 
multe clase.

11. Analiza critică a unor curente 
pedagogice contemporane referitoare 
la relația profesor-elevi (non-direc- 
tivismul, școala fără ziduri, școala 
comprehensivă, învățămîntul progra­
mat ș.a.).

II. PROFESORUL, ORGANIZA­
TOR AL UNUI PROCES FORMA­
TIV COMPLEX

1. Tipul ideal de educator, pros­
pectat în lumina documentelor Ple­

narei C.C. al P.C.R. din 18—19 iu­
nie 1973.

2. Rolul și statutul profesional al 
educatorului în învățămîntul româ­
nesc contemporan.

3. Optimizarea relației profesor- 
elevi în scopul valorificării formati­
ve a procesului de învățămînt.

4. Profesorul, conducător al acțiu­
nii educaționale la lecție.

5. Tipuri de conducere a acțiunii 
educaționale și de exercitare a au­
torității profesorului.

6. Sistemul de cerințe față de 
elevi : exigența rațională și afecțiu­
nea reciprocă, condiții ale unor re­
lații optime între educator și edu­
cat.

7. Profesorul, evaluator al proce­
sului instructiv-educativ.

III. ELEVUL, COPARTICIPANT 
LA PROPRIA SA FORMARE

1. Ce înseamnă și cum se reali­
zează participarea efectivă a elevu­
lui în procesul instructiv-educativ.

2. Condiția elevului în școala mo­
dernă.

3. Angajarea și responsabilitatea 
elevilor în acțiunea educațională.

4. Semnificații actuale ale noțiu­
nii de „elev bun".

5. „Elevul-problemă" și conduita 
colegilor și a profesorului față de el.

6. Rolul și statutul „elevilor mij­
locii" din clasă.

IV. RAPORTUL PROFESOR-E­
LEVI, CA RELAȚIE SOCIALA

1. Democratizarea vieții școlii și

între ș 
cu program 
în ziua de 8 februarie a.c., la 

Școala generală nr. 96 din Capitală 
a avut loc un valoros schimb de ex­
periență între școlile din sectorul 
5, pe tema „Modalități de organi­
zare și funcționare ale școlilor cu 
program prelungit", organizat de 
Comitetul sindicatului învățămînt al 
sectorului, în colaborare cu inspec­
toratul școlar.

în prima parte a acestei intere­
sante manifestări (la care au parti­
cipat tovarășii : Gh. Manta, secretar 
al Comitetului de partid al secto­
rului 5, Vasile Priceputu, inspector 
general al Inspectoratului școlar al 
municipiului București, și Gh. Hu- 
drea, instructor în cadrul Comitetu­
lui Uniunii Sindicatelor din învăță­
mînt, Știință și Cultură), profesoa­
rele : Dobrița Țigăran, președinta 
Comitetului sindicatului învățămînt 
al sectorului 5, directoarea Școlii ge­
nerale nr. 96, și Apolina Stocheciu,

Contribuția profesorilor la elaborarea 
unei istorii a Academiei Române

In cîtevo centre culturale din țară: 
București, Cluj, lași. Timișoara, Sibiu au 
avut loc sesiuni de comunicări ale Aca­
demiei avînd ca temă centrală „Rolul 
și locul Academiei Române 
în evoluția societății româ­
nești 1 8 6 6—1 9 2 0". Aceste dezbateri 
continuă sesiunea din anul trecut închi­
nată premiselor fondării Academiei (școli, 
societăți literare, culturale, științifice etc., 
existente înainte de 1866) și vor fi urmate 
de cercetări axate pe perioada 1920- 
1948.

O bună parte din participanți la comu­
nicări și dezbateri au fost profesori din în­
vățămîntul de cultură generală, invitați, 
fie direct, fie prin intermediul Comitetelor 
de educație și cultură socialistă județene 
Și ai inspectoratelor școlare.

Incepînd de la sesiunea din ianuarie 
anul curent, comunicările nu vor fi sus­
ținute doar în Capitală, ci au fost și vor 
fi organizate dezbateri similare în marile 
cehtre culturale din provincie, evidențiind 
contribuția fiecărei regiuni la dezvoltarea 
culturii și științei românești. După dez­
baterile care au avut loc în centrele a- 
mintite, orașe ca Brașovul și Lugojul au 
cerut să se organizeze sesiuni închinate 
perioadei 1866-1920 și în aceste centre;

desigur că și alte orașe în care a pulsat 
în trecut un autentic suflu de viață cul­
turală le vor imita exemplul.

Sesiunea de la București învederează 
cît de greșită era părerea cvasi-generală 
că Academia Română s-ar fi axat în tre­
cut doar pe preocupări filologice și lite­
rare. Citeva comunicări au subliniat rolul 
Academiei in desăvirșirea unității națio­
nale, în dezbateiea problemelor țărănești, 
în devzoltarea științelor naturii, tehnicii, 
medicinii, artelor etc. in timp ce în unele 
țări occidentale au existat alături de Aca­
demia propriu-zisă academii speciale, pe 
ramuri de științe, forul academic român 
a înțeles să adapteze concepția despre 
Academie la necesitățile unui stat mic, 
alegînd printre membrii săi somități din 
toăte domeniile de activitate. Se poate 
afirma astfel că, deși filologia, literatura 
și istoria au avut la începuturile Acade­
miei o anumită preponderență, Academia 
Română nu a fost exclusivistă față de 
celelalte domenii de activitate, încît Isto­
ria Academiei va fi in linii mari o istorie 
a culturii și societății românești.

Un ecou deosebit a avut printre parti­
cipanți comunicarea profesorului pensio­
nar Dumitru Șerbu, care, comentînd ma­
nuscrisele de la leud prezentate Acade­

perfecționarea raportului profesor- 
elevi.

2. Relația profesor-elevi în funcție 
de vîrsta și sexul elevilor.

3. Relația profesor-elevi în condi­
țiile deținerii de către profesor a 
unor roluri multiple (diriginte, co­
mandant de pionieri, conducător de 
cerc, meditator).

4. Raportul profesor-elevi în acti­
vitatea extrașcolară.

5. Reconsiderarea raportului pro­
fesor-elevi în lumina lichidării repe- 
tenției la clasele I—IV și a reducerii 
pierderilor din efectivele școlare la 
celelalte clase.

6. Contribuția relației profesor- 
elevi la integrarea socio-profesională 
a absolvenților.

V. PERFECTIONAREA RAPOR­
TULUI PROFESOR-ELEVI ÎN CA­
DRUL INSTITUȚIEI ȘCOLARE, AL 
ORGANIZAȚIILOR OBȘTEȘTI ȘI 
AL CELORLALȚI FACTORI EDU­
CATIVI

1. Pregătirea viitoarelor cadre di­
dactice pentru însușirea și practi­
carea unei concepții noi a raportu­
lui profesor-elevi.

2. Contribuția directorului școlii 
și a consiliului profesoral la per­
fecționarea raportului profesor-elevi.

3. Activitatea inspectorului școlar 
în sprijinul reconsiderării relației 
profesor-elevi.

4. Contribuția organelor sindicale 
din învățămînt la perfecționarea re­
lației educaționale.

o o li 1e 
prelungit 

organizatoarea grupei sindicale din 
această unitate școlară, au susținut 
două scurte referate în care s-au re­
liefat succesele înregistrate de 
Școala generală nr. 96 de la introdu­
cerea programului prelungit pentru 
unele categorii de elevi.

Au fost vizitate apoi sala de clasă 
unde are loc pregătirea elevilor din 
cadrul acestei forme de învățămînt, 
precum și clubul-dormitor dotat cu 
televizor și radio, mese de șah și 
ping-pong, seturi de diverse jocuri, 
reviste ilustrate și paturi pliante.

Schimbul de experiență de la 
Școala nr 96 din Capitală, așa cum 
s-a subliniat în repetate rînduri în 
timpul desfășurării lui, a avut un 
pronunțat caracter de lucru și cre­
dem că asemenea întruniri, prin 
operativitatea lor, sînt deosebit de 
eficiente și necesare.

DIM. R.

miei de Ion Bianu în 1925, propune o 
altă datare a primelor manuscrise în lim­
ba română : anul 1391. Autorul se ba­
zează pe menționarea expresă a cifrei 
în chirilice „cu aceeași literă și cerneală" 
ca în restul textului — cifră trecută cu 
vederea atît de Bianu cit și de alți co­
mentatori.

Expoziția a scos în evidență o afirma­
ție mai veche a lui Petre Popescu-Gogan 
— rămasă fără ecou deși a fost publicată 
în „Contemporanul” — că actul de fon­
dare al Academiei este semnat de Ale­
xandru loan Cuza. Numai vitregia sorții 
o făcut ca semnatarul Unirii să nu pre­
zideze și ședința inaugurală a acestui for.

Au fost prezentate multe puncte de ve­
dere noi, au fost propuse alte date cu 
privire la istoria științifică și culturală a 
țării. Evident, coordonatorii acestei istorii 
se vor găsi de multe ori în dificultate, căci 
alături de noutatea și soliditatea unor 
comunicări există unele participări care 
nu se justifică decît prin bunăvoință și 
entuziasm.

Am relatat aceste date aici, într-o pu­
blicație a profesorilor pentru o cunoaște 
spiritul în care este concepută Istoria A- 
cademîei, și, în credința fermă că noi 
izvoare și documente vor fi comunicate 
în sesiunile viitoare datorită participării 
slujitorilor școlii.

Prof. univ. dr. GABRIEL ȚEPELEA

Profesoarei Ionete D. Nicolița, 
satul Mologești, corn. Lalașu, jud. 
Vilcea, i-a fost reținut salariul 

pentru ziua în care n-a participat 
la o ședință în afară de învăță­
mînt, cu toate că în ziua respec­
tivă și-a îndeplinit obligațiile de 
catedră. Tot directorul coordona­
tor i-a reținut salariul pe zilele 
cît a lipsit de la școală pentru 
susținerea examenului de defi­
nitivat în sesiunea septembrie 
1973.

Măsura luată de directorul co­
ordonator nu este legală. Drep­
turile de salariu cuvenite cadre­
lor didactice pentru orele pres­
tate din planul de învățămînt nu 
pot fi anulate în mod arbitrar de 
către nimeni. Actele normative 
în vigoare prevăd situațiile în 
care, din cauza nerespectării unor 
îndatoriri de bază, se poate pro­
ceda la diminuarea salariilor tari­
fare. în cazul neîndeplinirii obli­
gațiilor individuale de serviciu 
sau al realizării necorespunzătoa­
re a unor sarcini care revin perso­
nalului didactic din unitățile de 
învățămînt, salariile tarifare vor 
fi diminuate în mod corespunză­
tor cu pînă la 1/3 din salariul ta­
rifar lunar. Diminuările indivi­
duale se aprobă de conducerea 
inspectoratului școlar, ca urmare 
fie a hotărîrii consiliului profe­
soral la propunerea directorului, 
fie la propunerea inspectorilor 
școlari.

Diminuarea salariului pentru 
nerealizarea la un nivel cores­
punzător a predării lecțiilor (te­
oretice și practice) care are ca 
efect neîndeplinir. t scopului in­
structiv-educativ al acestora, pre­
cum și pentru conținutul neștiin­
țific al lecțiilor se va aproba de 
conducerea inspectoratului școlar, 
la propunerea inspectorului de 
specialitate, în urma a cel puțin 
două inspecții. Inspectorul de 
specialitate din Ministerul Edu­
cației și învățămîntului aprobă 
diminuarea salariului în urma 
propriilor constatări.

Pentru nerealizarea sarcinilor 
ce revin în cadrul activităților re­
tribuite prin indemnizații in afa­
ra salariului tarifar cum ar fi di- 
rigenție, comandanți ai unități­
lor de pionieri, îndrumarea acti­
vității organizației U.T.C. etc., in­
demnizațiile respective vor fi di­
minuate cu pînă la 1/3 din cuan­
tumul lor. Diminuarea se aprobă 
de consiliul de conducere al șco­
lii. în cazul personalului didactic 
care prestează activitatea de co­
mandant al unității de pionieri 
sau îndrumător al organizațiilor 
U.T.C. din școală este necesară 
consultarea biroului organizației 
de bază și a organului județean 
sau municipal care îndrumă or­
ganizarea respectivă. în toate ca­
zurile de stabilire a diminuării 
salariilor, cel care aprobă trebuie 
să aibă asentimentul organului 
sindical corespunzător.

Diminuarea minimă în cazul 
nerealizării sarcinilor nu poate fi 
mai mică de 3o/o din salariul ta­
rifar lunar de încadrare sau de 
10% din cuantumul indemniza­
țiilor ce se acordă pentru unele 
activități. (Statutul personalului 
didactic, H.C.M. nr. 2841/1963 și 
criterii pentru acordarea salariilor 
tarifare personalului din unitățile 
de învățămînt in condițiile nere­
alizării sarcinilor stabilite, apro­
bate cu Ordinul ministrului nr, 
276/1969).

Reținerea salariului pentru zi­
lele în care un cadru didactic 
n-a desfășurat muncă la școală 
fiind plecat la susținerea exame­
nelor pentru definitivarea în în­
vățămînt nu este legală, întrucît 
acest timp se consideră activitate 
la catedră. (Instrucțiuni referi­
toare la concediul de odihnă al 
personalului didactic din învă­
țămîntul de toate gradele pentru 
aplicarea Legii nr. 26/1967 pri­
vind concediul de odihnă al an- 
gajaților, aprobate prin Ordinul 
ministrului învățămîntului nr. 
330/1968 și Indicații în legătură 
cu aplicarea instrucțiunilor refe­
ritoare la concediul de odihnă al 
personalului didactic (pct. 10).

Solicitați achitarea drepturilor 
bănești reținute ilegal în ambele 
situații.

IOAN BADIU
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Școala înseamnă muncă, munca este o școală
Munca... Aceea care l-a creat pe om și l-a înzestrat cu harurile 

demiurgului. Care l-a învățat să existe și i-a dat aripi să se înalțe pe 
culmile civilizației.

Un atribut prin excelență al făurarilor lumii lipsite de exploatare, 
în care năzuințele spre mai bine se materializează în chipul cel mai 
strălucit. Un element vital — ca aerul, ca apa — pentru toți cei ce 
trăiesc in societatea dreptății și a echității.

Școală, in afara muncii, adică a vieții însăși, a ceea ce ii condu­
ce cursul spre perfecțiune ? Un nonsens. Căci școala înseamnă mun­
că, după cum munca — mai ales în societatea noastră — este o ad­
mirabilă școală.

Partidul Comunist Român a pus întotdeauna la loc de cinste 
munca, făuritoarea progresului material și spiritual al societății. Este 
firesc, prin urmare, ca educația prin și pentru muncă a celor ce vor 
prelua, miine, opera începută de vîrstnici, să constituie preocuparea 
de căpetenie a școlii, a fiecărui educator.

Astăzi, putem afirma, pe baza datelor oferite de o îndelungă ex­
periență acumulată în școlile noastre, că locul cel mai propice pentru 
educarea in spiritul înaltelor virtuți comuniste este lingă strung, la 
malaxor, pe combină, în atmosfera vie a uzinei, ogorului, atelierelor. 
Despre valențele educative ale activității practice desfășurate de elevi, 
despre implicațiile pe care le are organizarea ei pentru a deveni e- 
ficientă, ne vorbesc în această pagină cîțiva dintre colaboratorii noștri 
din școli. Activități practice în atelierul de lăcătușărie al Grupului școlar profesional și 

tehnic din Suceava.

Bună organizare - 
efecte educative sporite

Legarea școlii de viață și de necesi­
tățile construcției socialiste se realizează 
prin variatele activități tehnico-produc- 
tive, subordonate, la rîndul lor, unor 
scopuri educative precise: formarea 
deprinderilor de muncă, cunoașterea și 
dezvoltarea intereselor profesionale ale 
școlarilor, dezvoltarea atitudinii socia­
liste față de muncă etc. — calități pe 
care viața le solicită fiecărui membru 
al societății socialiste. Consider însă că 
valențele educative ale activităților 
practice care se desfășoară în școală pot 
fi asigurate mai bine printr-o organi­
zare atentă a acestor activități.

Mă voi opri la cîteva forme de orga­
nizare a activităților practice în Școala 
generală de zece ani din Dolheștii Mari.

Lucrările agricole, care au deprins 
școlarii cu mînuirea uneltelor și le-au 
îmbogățit cunoștințele din domeniul 
agricol, s-au desfășurat în microcoope- 
rativa agricolă de producție, pe lotul 
experimental al școlii, în cadrul C.A.P. 
etc.

In organizarea activității din cadrul 
microcooperativei agricole școlare am 
ținut seama de factorii psihopedagogie!, 
de scopul instructiv-educativ pe care îl 
are munca practică în acest domeniu ; 
procesul de instruire practico-producti- 
vă a fost individualizat în funcție de 
particularitățile de vîrstă ale școlarilor; 
de asemenea, am ținut seama de posi­
bilitățile de dezvoltare economică a lo­
calității noastre.

Pentru a da un caracter cît mai știin­
țific muncii, s-au adaptat la specificul 
unității de pionieri cîteva instrumente 
de lucru folosite în organizarea C.A.P.- 
ului. Astfel, s-a introdus planul de lu­
crări pe care l-am elaborat împreună 
cu școlarii și profesorii pe baza planului 
de producție al C.A.P.-ului din locali­
tate. De asemenea, am introdus fișa

Dotarea școlii, 
dar nu numai acest țel

Pregătirea tehnico-productivă a elevi*  
lor are mari implicații și consecințe 
educative, ea contribuind la dezvoltarea 
dragostei față de muncă în general, a 
inițiativei și a respectului pentru bunu­
rile materiale ale societății.

Faptul că elevii lucrează la obiecte 
necesare pentru echiparea școlii sau în 
procesul de producție al întreprinderii 
le mărește simțul de răspundere pentru 
calitatea și cantitatea lucrărilor, pentru 
modul cum își consumă timpul destinat 
activităților practice. Efectul concret al 
acestor preocupări este suma de valori 
materiale apreciabile, pe care elevii 
le-au dedicat școlii, societății. Astfel, 
pînă în prezent, în cadrul orelor de pre­
gătire tehnico-productivă din cadrul 
liceului nostru au fost realizate, în 
scopul modernizării învățămîntului, o 

experimentală de organizare științifică 
a activităților practice, la baza căreia 
au stat principiile de normare a muncii, 
în fine, am introdus caietul de practică, 
în care s-a ținut evidența strictă a ac­
tivității desfășurate de fiecare elev sub 
raportul organizării, normării și al re­
zultatelor obținute.

Repartizarea echitabilă a lucrărilor, 
munca în echipe, defalcarea planului pe 
brigăzi au constituit factorii de primă 
mînă care au contribuit la organizarea 
riguroasă a activității și la rezultatele 
bune obținute. Școlarii au efectuat lu­
crări însemnate : patru ha. de teren au 
fost cultivate cu gulii și un ha. cu do­
vleac, la ambele culturi fiind executate 
patru prașile, smuls buruiană, recoltat, 
transportat și însilozat. Activitatea bine 
organizată a elevilor a dus la o recoltă 
bogată : 163 tone de gulii (140 planifi­
cate), 100 tone de dovleac (40 planifica­
te). Colectivul de catedră de la disci­
plina agricultură-biologie din școală, 
adunarea membrilor elevi ai micro­
cooperativei școlare au dezbătut pro­
blemele metodice ale activității practice 
ale acestei discipline și au analizat mo­
dalitatea de a corela cunoștințele dobîn- 
dite aici cu cele de la alte discipline 
care se predau în școală. Aceasta, în 
ideea de a opera un transfer dublu de 
cunoștințe : de la și către munca practi- 
co-productivă.

Lotul experimental a constituit o altă 
preocupare a noastră pentru a asigura 
activităților practice valențe educative 
sporite. Printr-o organizare rațională a 
activității pe lot, prin efectuarea la 
timp și de bună calitate a lucrărilor, 
prin îmbunătățirea metodologiei de 
lucru s-a ajuns să se obțină — de la 
100 lei valoarea producției în 1970 — 
14 194 lei în anul 1973.

îndrumați permanent de către profe- 

sală fonică modernă cu 40 de cabine 
așezate în amfiteatru, masă de comandă 
automată, pereții în întregime tapisați ; 
două laboratoare de fizică, de asemenea 
moderne (elevii au executat în cadrul 
orelor de pregătire tehnico-productivă 
24 de mese pentru activitatea de labora­
tor, șase mese centrale pentru apă, gaz 
și curent electric, două mese pentru 
profesori cu toată aparatura necesară ; 
80 de taburete pentru laboratoarele de 
fizică ; 12 mese pentru laboratorul de 
fizică, patru etajere pentru cabinetul 
de geografie ; 50 rame pentru cabinetul 
de limbă română ; 10 mese de birou ; 
10 mese pentru telefon ; două mese pen­
tru atelierul de lăcătușărie ; două tej­
ghele pentru atelierul de tîmplărie ; trei 
dulapuri vitrină pentru sala festivă a 
liceului; 12 mese pentru laboratorul de 

sori, elevii manifestă în continuare un 
interes viu pentru muncă. în acest an 
ei vor lucra cu mai mult randament cele 
7 ha. de gulii din cadrul microcoopera­
tivei și 0,45 ha. cartofi de pe lotul expe­
rimental. Preluarea creatoare a experi­
enței acumulate pînă acum va im­
pulsiona mai mult activitatea de 
pregătire practică a elevilor și — lucru

Școala și întreprinderea 
într-o deplină unitate 

de vederi
Liceul de cultură generală nr. 3 din 

Drobeta Turnu-Severin este patronat de 
Uzina de vagoane și de întreprinderea 
de confecții din localitate. Cu ajutorul 
celor două unități a luat ființă, la înce­
putul anului școlar 1971/1972, un atelier 
de lăcătușărie și de mașini-unelte și, 
respectiv, două ateliere de croitorie- 
broderie.

Conducerile unităților patronatoare 
au înțeles să se achite conștiincios de 
sarcinile ce le revin în pregătirea tehni­
co-productivă a elevilor, conform Hotă- 
rîrii Plenarei C.C. al P.C.R. din 18-19 
iunie 1973 cu privire la dezvoltarea și 
perfecționarea învățămîntului în Repu­
blica Socialistă România. Desigur aces­
tui mod de a înțelege sarcinile ce revin 
întreprinderilor se datorește o bună 
parte din realizările deosebite din punct 
de vedere cantitativ și calitativ obținute 
în acest domeniu de școala noastră. 
Atelierul de lăcătușărie și de mașini- 
unelte a executat pînă în prezent co­
menzi ale inspectoratului școlar (mobi­
lier pentru grădinițe și laboratoare), 
obținînd la sfîrșitul anului școlar 1972/ 
1973 un beneficiu de 157 000 lei. Pentru 
anul școlar în curs, comenzile depășesc 
500 000 de lei. Tot astfel, atelierul de 
croitorie-broderie a executat lucrări de 

fizică al Liceului „Horia, Cloșca și Cri- 
șan“ din Alba Iulia ; 200 de halate pen­
tru I.A.S. Blaj ; un mare număr de rame 
ferăstrău, ciocane, ace trasat, dornuri, 
punctatoare, buterole, dălți late, fărașe, 
cuiere pentru haine, suporturi de flori, 
umerașe, pirogravuri, lucrări de artiza­
nat, îmbrăcăminte, lenjerie de pat.

Fără îndoială, munca tehnico-produc­
tivă cu multiplele ei valențe educative 
are și un scop social de perspectivă — 
orientarea viitorilor absolvenți spre 
sectoarele direct productive, înlesnirea 
integrării lor profesionale și sociale. Și 
ca o confirmare concretă a acestui lucru, 
amintesc pe acei absolvenți (destul de 
mulți la număr) ai liceului nostru, care 
au urmat diferite cursuri de calificare 
pentru industria de accesorii metalice 
din Blaj, ori care s-au integrat direct în 
producție la Complexul de industriali­
zare a lemnului din localitate.

Prof, maistru MARIAN V. IIANCAS
Liceul „Iacob Mureșianu" din Blaj 

foarte important — îl va apropia mai 
mult de munca productivă ; educarea 
prin muncă s-a dovedit cel mai efici­
ent mijloc de pregătire pentru muncă 
a tinerei generații.

Prof. VALERIU SANDOVICI 
Școala generală de zece ani din 

Dolheștii Mari, județul Suceava

artizanat pentru O.C.M.A.D. șl O.J.TJ 
Drobeta Turnu-Severin, realizînd pesta 
20 000 lei, iar în actualul an școlar co­
menzile sînt de 31 000 lei.

în preocuparea de a cultiva dragostea 
față de munca fizică, deprinderile teh- 
nico-productive necesare orientării pro­
fesionale a elevilor, conlucrarea școlii 
noastre cu întreprinderile de mai sus a 
căpătat noi forme în ultimul timp. 
Astfel, sub îndrumarea Comitetului 
municipal de partid, în prezența tova­
rășei Eugenia Marincovici, secretar al 
Comitetului municipal de partid fi vice­
președinte al Consiliului popular muni­
cipal, recent, a avut loc în Uzina da 
vagoane o nouă întîlnire cu factori da 
răspundere din partea uzinei și cu par­
ticiparea din partea școlii a directorului^ 
secretarului organizației de partid, în­
drumătorului organizației U.T.C. și 
comandantului unității de pionieri, cu 
care prilej s-au prevăzut noi măsuri de 
întărire a legăturii școlii cu uzina.

Printre acțiunile mai importante pe 
care ni le-am propus într-o deplină uni­
tate de vederi, menționăm : realizarea,’ 
în școală, a unui atelier de electroteh­
nică ; asigurarea asistenței tehnice te 
cadrul orelor de practică ce se desfă­
șoară în școală din partea unor cadre 
tehnice din uzină ; începerea realizării 
în atelierele-școală a unor repere din 
uzină ; înscrierea salariaților cu studii 
de cultură generală incomplete la 
cursuri fără frecvență și organizarea de 
consultații pentru buna lor pregătire J 
acordarea unui sprijin metodologic co­
lectivului cabinetului de științe sociale 
din uzină ; realizarea, în cercul de crea­
ție literară al elevilor, a unor texte pen­
tru brigăzile artistice de agitație din 
uzină ; organizarea unei expoziții ctl 
lucrări plastice realizate de elevi după 
modele din întreprindere; spectacole 
artistice în comun ; un concurs „Cine 
știe cîștigă" pe tema : „Cunoașteți 
uzina „Cunoașteți școala ?“ etc.

Conlucrarea de pînă în prezent dintre 
școală și întreprindere, cît și recentele 
măsuri luate pentru strîngerea legături­
lor de întrajutorare, au menirea, printre 
altele, să intensifice educația comunistă 
a elevilor, să le cultive dragostea față 
de munca practică, respectul pentru cei 
ce produc bunurile materiale ale socie­
tății, dorința de a se încadra în rîndu-, 
rile lor, la terminarea școlii.

Prof. DUMITRU COJOCARU
Liceul nr. 3 din Drobeta Turnu-Severte
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CONTRIBUȚII LA ELABORAREA NOILOR PROGRAME ALE GRĂDINIȚELOR

în vederea formării
„gestului grafic"

Pentru a înlătura unele dificultăți 
pe care le întîmpină elevii din clasa 
I în procesul învățării în primele 
luni de școală, cred că sînt necesa­
re unele modificări în programa gră­
dinițelor.

Socotesc că, Ia grădiniță, este ne­
cesar ca elevii din grupa mare să-și 
desfășoare activitatea și pe caiete 
(maculatoare) neliniate, caiete cu li- 
niatură și pe caiete cu pătrățele (arit­
metică), și nu să deseneze pe caie­
tele de desen format mare, așa cum 
se procedează în prezent, după actu­
ala programă.

Munca de pregătire pentru însuși­
rea scrierii ar fi mult ușurată dacă la 
grădiniță s-ar preda elementele gra­
fice. La început, consider că primele 
grafisme ar fi bine să se exerseze pe 
caietul neliniat, cu creionul bicolor, 
pentru a se alterna culorile, ceea ce 
aduce o înviorare în munca pre­
școlarului. De asemenea, să se lu­
creze pe caietul neliniat, pentru că 
preșcolarul se adaptează cu greu li­
mitelor liniaturii și nu-și poate con­
duce cu precizie gestul grafic. Prime­
le grafisme să reprezinte ferestre 
rotunde, ferestre ovale, ferestre pă­
trate, acoperișuri, diferite jucării, 
forme de relief, zborul diferitelor in­
secte etc.

Mai tîrziu, educatoarea va aprecia 
momentul cînd preșcolarii vor putea 
părăsi caietul neliniat și vor putea 
trece la caietul cu liniatură, pe care 
vor exersa elementele grafice, ca 
părți fundamentale ale literelor.

Găsesc, de asemenea, că e bine 
ea preșcolarii din grupa mare să 
cunoască numerele de la 1 pînă 
la 10, încă din grădiniță. Să se 
învețe numărarea din 1 în 1 pînă 

v ___ 

la 10, înainte și înapoi, iar ci­
frele să fie afișate în clasă. Cifre­
le să fie confecționate din materia­
le cît mai atrăgătoare sau să se fo­
losească cifrele magnetice afișate pe 
tabla magnetică, fără a se insista 
să fie reținute, dar să se procede­
ze în așa fel, încît preșcolarul să se 
familiarizeze cu ele, să le recunoas­
că ușor, atunci cînd va trece la ac­
tivitatea pentru scrierea numerelor 
din clasa I.

Cred că ar fi necesar să se editeze 
caiete de aritmetică și pentru grupa 
mare din grădiniță, caiete care 
să cuprindă numai elementele pre­
gătitoare pentru scrierea numerelor 
(din caietul de aritmetică, nr. 1 pen­
tru clasa I. editat de Gh. I. Heres- 
cu și V. Motrescu). Ele se vor pu­
tea completa cu diferite combinații 
din aceste elemente pregătitoare. 
Scriind în aceste caiete, preșcolarii 
se vor familiariza, sub formă de joc, 
cu pătrățelele, cu elementele pregă­
titoare pentru scrierea numerelor și 
li se vor forma unele deprinderi de 
muncă independentă.

La desen, unde actuala programă 
de la grădiniță cere să se execute 
toate formele de desen numai pe 
caiete de desen format mare, cred 
că ar fi necesar să se folosească, la 
desenul decorativ, și caiete cu pă­
trățele (de aritmetică). Preșcolarii 
din grupa mare să execute pri­
mele desene decorative, pe re­
țeaua caietului cu pătrățele, de­
oarece această rețea le dă posibili­
tatea să respecte mărimea elemente­
lor decorative și distanțele la care 
se repetă, iar modelele decorative se 
vor putea executa, la început, în- 
tr-o singură culoare, apoi, treptat, 

în două sau mai multe culori. Prin 
folosirea acestui caiet la desenul de­
corativ, s-ar realiza o corelare mai 
strînsă între activitățile de desen și 
cele folosite în mod special în vede­
rea pregătirii preșcolarilor pentru 
scriere.

Muncind astfel, cu preșcolarii din 
grupa mare, se vor putea realiza cele 
menționate în „îndrumătorul pentru 
folosirea abecedarului" în privința 
temelor scrise pentru acasă, adică 
„în primele luni de școală să nu se 
dea teme scrise pentru acasă, ur- 
mînd ca numai spre sfîrșitul trimes­
trului I să se dea scurte teme pen­
tru acasă, numai la română și arit­
metică și numai la cîte un obiect 
dintre acestea pentru aceeași zi“.

în cazul că la grădiniță se va men­
ține programa actuală, sînt necesare, 
la clasa I, scurte teme pentru acasă 
și la română, și la aritmetică, chiar 
după primele două săptămîni de 
școală, deoarece temele efectuate în 
clasă, atît cele sub directa supra­

Cunoașterea cifrelor
Deoarece preșcolarii din grupa 

mare au posibilitatea de a se ridica 
la generalizare, în însușirea noțiu­
nii de număr, atunci cînd încep să-și 
formeze reprezentări despre numere, 
prin contactul cu grupele de obiecte 
în cadrul jocului, consider că la gră­
diniță, este absolut necesar ca pre­
școlarii să învețe cifrele, în cercul 
1 — 10, prin afișarea unei planșe 
cu fiecare cifră, însoțită de o- 
biecte desenate prin mijloace proprii, 
pe pereții clasei, desigur în mod pe­
riodic, conform orarului. E posibil 
să se facă exerciții de recunoaștere 
a cifrelor, să se numere oral, în or­
dine crescîndă și descrescîndă, și 
să se stabilească locul fiecărei cifre 
în șirul 1 — 10.

S-ar putea, de asemenea, scrie 
semnele grafice și cifrele de la 1 — 
10, tot sub formă de joc. Consider 
că educatoarea ar putea să desfășoare 

veghere a învățătorului, cît și cele 
independente, nu sînt suficiente 
pentru a forma la întregul efectiv 
de copii capacitatea de a-și coordo­
na mișcările mîinii, in vederea for­
mării „gestului grafic" strict nece­
sar în această perioadă școlară.

Sînt de părere, că dacă s-ar folosi 
la grupa mare caietele menționate 
mai sus, munca la clasa I cu școla­
rii de 6 ani ar fi mai eficientă, mai 
plăcută, cu un efort minim din par­
tea școlarilor începători. Astfel, s-ar 
asigura o continuitate firească și co­
respunzătoare în activitatea preșco­
larilor mici și s-ar asigura, prin a- 
ceasta, încă de la începutul anului, 
realizarea sarcinilor ce revin pri­
mului an de școală, unde, în pre­
zent, se întîlnesc cele mai frecvente 
fenomene de insuccese școlare.

înv. MARIA BOT, 
Școala generală 

din comuna Belinț. jud. Timiș

cu grupa mare o muncă sistematică, 
în această direcție, pentru a înlătura 
pe cît este posibil, neomogenitatea 
nivelului de pregătire al preșcolari­
lor, să-i pună pe toți preșcolarii din 
grupa mare în situația de a avea un 
volum minim de cunoștințe, cît mai 

^unitar, de la care să se poată începe, 
în clasa I, predarea aritmeticii.

Pentru dezvoltarea vorbirii copii­
lor, ar fi bine să se pună accent deo­
sebit, la grupa mare, pe întreprinde­
rea convorbirilor pe bază de tablou, 
ilustrații etc. și să se facă dese re­
produceri ale povestirilor. Preșcola­
rii să cunoască animalele domestice 
și sălbatice, precum și însușirile lor, 
pe bază de tablou, întărindu-li-se 
astfel reprezentările și îmbogățindu- 
li-se imaginația.

înv. GAVRILA BALAȘ 
satul Grișeni, comuna Mociu, jud.

Cluj

Cu privire 
la educația muzicală

Pentru întocmirea viitoarei programe anali­
tice a grădinițelor, aș avea următoarele propu­
neri :

1. Cîntecele să fie selectate și notate de așa 
manieră, încît să permită a realiza metoda in­
terpretării cîntecelor „pe roluri" (folosită spora­
dic azi), la rang de principiu în educația muzi­
cală. în acest sens, trebuie preluat și generalizat 
la nivelul întregului învățămînt preșcolar „prin­
cipiul cîntecului polifonic" atît de bine și com­
petent demonstrat — ca posibil de realizat — de 
către compozitorul Liviu Comes, prin culegerea 
sa de cîntece pentru copii „Primăvara", apărută 
la Editura muzicală a Uniunii compozitorilor 
din R.S.R., 1965.

2. Neexistînd povești și basme muzicale adec­
vate particularităților de vîrstă ale grupei mij­
locii și mari, materiale necesare pentru audițiile 
muzicale, Ministerul Educației și învățămîn- 
tului, în colaborare cu Uniunea compozitorilor, 
să găsească modalitatea de a stimula compozi­
torii din cadrul Uniunii să scrie asemenea lu­
crări.

3. în folosul unei cît mai eficiente traduceri 
în viață a viitoarei programe analitice, întregul 
ei material muzical (cîntece, jocuri cu cînt și au­
diții) să fie și imprimat pe discuri. Liceele pe­
dagogice de educatoare din țară pot ușor realiza 
imprimarea, iar discurile, sînt convins, ar avea o 
mare căutare nu numai în rîndul educatoare­
lor, ci și al părinților copiilor preșcolari.

4. Considerînd că cea mai „cețoasă" zonă a ac­
tualei programe analitice o constituie cea a „jo­
curilor muzicale", propun ca ele să fie riguros 
restructurate pe baza celor patru însușiri ale su­
netului muzical : înălțime, durată, intensitate și 
timbru. Jocurile să fie denumite și tipizate în 
funcție de conținutul lor muzical, care le deter­
mină scopul sau sarcina (joc ritmic, joc de înăl­
țime, joc de intensitate, joc timbral) și nu după 
forma exterioară de realizare a lor (joc muzi­
cal : „Să mirosim o floare", „Ploaia și vîntul", 
„Găina", joc sub forma unei scurte povestiri 
etc.)

Prof. ION SACAlEANU
[ Liceul pedagogic de educatoare din Baia Mare

Mai multe 
materiale anexe!
Referitor la programele pentru învățămîntul 

preșcolar, ce se preconizează a fi elaborate pe 
grupe de vîrste, cu unele restructurări în plasa­
rea sarcinilor de la un capitol la altul, consider 
că actuala programă ar putea fi îmbunătățită la 
capitolele „Reprezentări matematice", „Cunoaș­
terea mediului înconjurător și dezvoltarea vor­
birii" printr-o anexă, creată în mod experimen­
tal, mai ales avîndu-se în vedere că multe edu­
catoare nici nu au putut să parcurgă programa 
la cele trei grupe, pentru faptul că după doi ani 
de la apariție, aceasta se propune a se schimba.

Sînt necesare culegeri de povești, poezii, cîn­
tece, jocuri didactice, pliante, în dimensiuni mai 
mari, cu scene din povești sau scene necesare 
convorbirilor după imagine.

De la ultimele două programe, prima în anul 
1963, a doua în anul 1971, materialele anexe 
pentru aplicarea lor au fost elaborate în număr 
insuficient. Foarte multe din aceste materiale au 
fost solicitate în ultimii ani și de învățători, și 
ar fi adus pe multe educatoare în situația să nu 
fie decît in posesia programei, ale cărei teme, 
deși, orientative, practic nu se puteau aplica, din 
lipsa unor culegeri.

Sînt foarte multe educatoare care ne întreabă 
de „Cartea educatoarei", anexele nr. 1 și nr. 2 ale 
Programei din 1963, îndrumătorul programei din 
1971. Educatoarele care sînt în posesia acestor 
materiale au posibilitatea să deșfășoare o mun­
că de calitate ; altfel, recurg la improvizații dău­
nătoare.

Propun ca anexele ce vor fi elaborate să apară 
In tiraj proporțional cu tirajul programei.

VALENTINA VLAD 
inspector, Inspectoratul școlar județean Vilcea
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Seminarul —
modalitate didactică 

în liceu*)

* Recomandările din acest articol au 
la bază un experiment efectuat la 
Liceul „Emil Racoviță" din Iași 
între anii 1970—1973 privind înnoirea 
tehnologiei didactice în liceu.

1 Cf. V. Bunescu, S. Popescu, Semina­
rul — formă necesară a studierii eco­
nomiei politice și a socialismului ști­
ințific în școala medie de cultură ge­
nerală, Rev. ped., nr. 7/1962 ; Fl. Mi­
hai și V. Panduru, Cu privire la in­
troducerea seminarului în studiul e- 
conomiei politice și socialismului 
științific in școala medie de cultură 
generală, Rev. ped. nr. 1/1963.

Deși există încercări mai vechi* 1 de 
introducere a seminarului în rîndul mo­
dalităților de organizare a procesului 
de învățămînt în liceu, iar în prezent 
tot mai mulți profesori reevaluează 
formele și metodele de învățămînt tra­
diționale, totuși prefacerile respective 
încă nu sînt valorificate și oglindite co­
respunzător în manualele și lucrările 
de pedagogie.

Seminarul — ca formă de studiere 
a unei discipline — trebuie să ocupe 
aproape același loc ca importanță în 
dezvoltarea personalității spirituale și 
morale a elevilor ca și lecția de dobîn- 
dire de cunoștințe. Introducerea semi­
narului în procesul de desfășurare a 
instrucției implică o reorganizare a vo­
lumului de cunoștințe, deprinderi și 
priceperi prevăzut în programe. Reor­
ganizarea predării unei discipline se 
va face în funcție atît de obiectivele e- 
ducației intelectuale, în general, cît și 
de cele ale studierii fiecărei materii în 
special, și în așa fel, încît seminarul să 
cumuleze creator sarcinile verificării 
din lecțiile mixte și ale recapitulării și 
sistematizării din lecțiile cu același 
nume. în acest sens, în planificare vor 
apărea în cadrul unui sistem de lecții 
sau al mai multor sisteme de lecții, di­
ferite tipuri de seminarii: curente, re­
capitulative, cu referate, aplicative și 
altele în funcție de specificul fiecărei 
discipline.

Durata seminariilor trebuie să fie de 
cel puțin o oră. La clasele în care o- 
biectele de învățămînt se predau în 
două ore consecutive, seminariile reca­
pitulative și cele cu referate, care ne­
cesită "friai mult timp, vor fi progra­
mate în aceste ore.

Seminariile concepute în acest spirit 
vor avea obiective distincte. în semi­
narii, se va urmări cu prioritate : capa­
citatea elevilor de a trata în mod inde­
pendent un subiect, o problemă, vădind 
înțelegerea noțiunilor cp care operează, 
priceperea de a le analiza corect din 
punct de vedere logic, de a le integra în 
alte sisteme de cunoștințe, de a formu­
la concluzii și generalizări inedite, de a 
propune alte soluții în rezolvarea unor 
probleme, exerciții etc. ; priceperea ele­
vilor de a stabili planuri pentru desfă­
șurarea seminariilor curente sau reca­
pitulative ; priceperea de a analiza și 
prelucra o cantitate oarecare de infor­
mații și de a elabora un referat ; dez­
voltarea la elevi a spiritului de auto­
control, care să înlocuiască treptat ne­
voia de a li se confirma cu regularitate 
calitatea răspunsurilor — ceea ce do­
vedește incertitudinea lor asupra co­
rectitudinii și preciziei modalităților de 
a opera cu cunoștințele și abilitățile do- 
bîndite.

Conținutul activității din seminarii 
se stabilește în raport cu conținutul fie­
cărui obiect de învățămînt. La matema­
tică, fizică și chimie se discută chestiu­
nile teoretice respective și se fac apli­
cații diferite, demonstrații de teorii, teo­
reme, rezolvări de exerciții și proble­
me, emiterea de noi ipoteze și soluții 
etc. La științele sociale, activitatea din 
seminarii constă din cunoașterea și 
caracterizarea evenimentelor și fenome­
nelor economice, politice, social-cultu- 
rale și filozofice, interpretarea lor în 
spiritul filozofiei marxist-leniniste și al 
documentelor P.C.R., stabilirea legilor 
de dezvoltare a societății etc. La litera­
tura română și limbi străine, se fac 
analize literare, se caracterizează cu­
rente literare, se organizează exerciții 
de vorbire și scriere ș.a

O altă problemă de luat în seamă se 
referă la pregătirea seminariilor. Pre­
gătirea clasei de către profesor pentru 
asemenea activități didactice devine o 
obligație sporită pentru acesta față de 
pregătirea clasei pentru ascultarea obiș­
nuită. Elevii trebuie îndrumați în ve­
derea pregătirii seminariilor, deoarece 
aceștia au de parcurs un număr mai 
mare de pagini din manuale sau din 
bibliografia recomandată, consultă dic­
ționare, enciclopedii, periodice și chiar 
cotidiene, urmînd să sistematizeze și să 
organizeze informațiile culese. îndru­
mările date de profesor se referă la di­
ferite modalități logice de prelucrare a 
cunoștințelor, astfel încît acestea să fie 
asimilate inteligibil, iar procesul însuși 
de dobîndire a noțiunilor să devină 
principalul mijloc de dezvoltare a capa­
cităților și instrumentelor de activitate 

intelectuală. Elevilor li se va atrage 
atenția asupra valorii formative a exer- 
cițiilor sau antrenamentelor de gîndire 
și memorare, de aplicare și corelare a 
noțiunilor — operații care se pot con­
cretiza în scheme, planuri, conspecte, în 
grafice și în diferite memoratoare. Pen­
tru a-i obișnui pe elevi să învețe întot­
deauna, în mod organizat și sistematic, 
profesorii, după caz, le oferă un plan 
sau o tematică după care să se orien­
teze în organizarea cunoștințelor preda­
te. Treptat, această operație va trece 
pe seama elevilor și va constitui un in­
diciu al unei gîndiri independente și 
creatoare. Pregătirea seminariilor de 
către elevi ridică probleme mai nume­
roase și mai variate decît inițierea ele­
vilor de către profesor în această pri­
vință. Fără exagerare, se poate spune 
că fiecare elev are un sistem propriu — 
mai mult sau mai puțin eficient — de 
pregătire a lecțiilor. Acesta s-a format, 
evident, în baza exigențelor fiecărui 
profesor. Noile cerințe impuse de pre­
gătirea seminariilor trebuie asimilate 
de elevi în termeni de comportament. 
Se observă la început o „criză de adap­
tare" din partea elevilor, care nu tre­
buie să ne dezarmeze, căci rezultatele 
finale răsplătesc înzecit atît pe elevi cît 
și pe profesori. Se constată că în de­
curs de un trimestru, elevii abandonea­
ză vechile deprinderi de învățare, făcînd 
loc acelora care le permite să devină 
stăpîni pe cunoștințele lor, adică să 
opereze cu ele în chipuri variate și ori­
ginale. Elevii care au făcut obiectul 
experimentului nostru au observat ade­
vărate mutații în sistemele lor de a în­
văța. Astfel, pregătirea seminariilor i-a 
învățat pe elevi cum să învețe, esența 
acestui proces constînd îndeosebi în 
efortul individual de descifrare a unui 
text, a unei probleme, de sesizare a 
esențialului, de alcătuire a unor schi­
țe, planuri de idei, conspecte, desene, 
grafice etc. Elevii s-au obișnuit cu o 
pregătire ritmică a lecțiilor. Profesorii 
au ocazia să cunoască mai bine nivelul 
de dezvoltare intelectuală a elevilor, 
deoarece aceștia răspund la o problemă 
10-15 minute, și nu 3-5 minute ca în 
lecțiile tradiționale în care verificarea 
apare ca o etapă distinctă.

Caracterul formativ al seminariilor 
își găsește izvorul și în metodica aces­
tora. Spațiul nu ne permite să vorbim 
despre metodica fiecărui tip de seminar, 
care mai diferă și după specificul o- 
biectului de învățămînt. Vom puncta o 
structură metodică generală : a) rea­
mintirea temei de seminar și a proble­
mei sau a planului stabilit în ora ante­
rioară de către profesor sau de către 
elevi împreună cu profesorul ; b) cer­
cetarea sau dezbaterea tematicii stabi­
lite, utilizîndu-se mai multe modalități 
didactice : examinarea pe bază de bilete 
cu timp de gîndire, distribuirea întrebă­
rilor de către profesor elevilor numiți 
pentru răspuns, sau pe rînduri de bănci, 
sau pe grupe de elevi — tot cu timp de 
gîndire ; c) dezbaterea pe rînd a fiecă­
rei probleme cu întreaga clasă ; d) exa­
minarea în scris a unor probleme pre­
gătite, celelalte urmînd să fie dezbătute 
oral ; e) aprecieri cu caracter concluziv 
asupra răspunsurilor date de elevi și 
asupra capacităților intelectuale mani­
festate de aceștia ; f) după caz, se dă și 
temă pentru acasă.

Făcînd loc mai mare seminarului în 
studierea unei discipline, nu se renunță 
la momentele de reactualizare a unor 
noțiuni în lecțiile de predare, care au 
rolul de a facilita înțelegerea noilor cu­
noștințe de către elevi.

PELAGIIIA POPESCU

Patru capitole condensate 
în 14 „informații"

Am observat cu satis­
facție că în special după 
apariția hotărîrilor Ple­
narei privind dezvolta­
rea și perfecționarea în- 
vățămîntului, numărul 
celor care doresc să con­
tribuie în mod creator 
Ia perfecționarea meto­
delor de predare este în 
continuă creștere. Pen­
tru toate cadrele didac­
tice este clar că folosi­
rea numai a metodelor 
clasice în predare, în 
condițiile dezvoltării ac­
tuale ale științei con­
temporane, duce la su­
praîncărcarea elevilor.

în urma unei expe­
riențe de mai mulți ani 
realizată în predarea fi­
zicii, am ajuns la con­
cluzia, ca probabil și 
alți colegi, că fizica, 
prin caracterul ei nu se 
opune introducerii me­
todelor moderne de 
predare. înainte de toa­
te, cred că ar fi bine să 
fie selectate cunoștin­
țele cuprinse în pro­
grama unui an de studiu 
în vederea separării ace­
lora dintre ele care nu 
pot fi descoperite de 
elevi sau deduse pe 
baza unui raționament. 
Aceste noțiuni pot cons­
titui baza unor infor­
mații numerotate în 
cursul predării, pentru 
ca oricînd să fie amin­
tite. Informația, cu nu­
mărul dat ar conține 
mai multe noțiuni im­
portante, grupate în ju­
rul unei noțiuni-titlu, 
toate enunțate foarte 
concis și clar.

Ar fi bine ca infor­
mațiile să fie precedate 
de experiențele efectu­
ate de elevi și de niște 
teme, exerciții, probleme 
prin efectuarea cărora 
elevii ar descoperi și, 
în același timp, ar cu­
noaște multe noțiuni de 

egală importanță cu 
cele cuprinse în infor­
mații. Aceste noțiuni 
pot fi incluse și în 
teme, nu din cauza im­
portanței lor secundare, 
ci fiindcă ele sînt de­
ductibile pe baza infor­
mațiilor primite anteri­
or. Apreciez că în acest 
mod temele n-ar fi nu­
mai niște anexe la lec­
ții și efectuarea lor ar 
fi absolut necesară pen­
tru continuarea studiu­
lui.

Procedînd astfel în­
treaga materie de stu­
diu poate fi montată pe 
un schelet de informații 
mult mai puține la nu­
măr decît paragrafele 
din manualul actual. 
După concepția prezen­
tată am reușit să gru­
pez în jurul a 14 infor­
mații, deocamdată o 
parte din materia anului 
I liceu, care conține ca­
pitolele „Introducere", 
„Studiul mărimilor vec­
toriale" și „Cinematica".

în ora de fizică, co­
municarea informației 
nu a durat mai mult 
de 10-15 minute, mai 
ales, în cazul cînd a- 
ceasta a fost dactilogra­
fiată și distribuită fiecă­
rui elev. în etapa urmă­
toare executarea teme­
lor a avut un rol dublu : 
de combinare și de veri­
ficare. Pe lîngă temele 
atașate informațiilor, 
care au cuprins dedu­
ceri, probleme generali­
zate, experiențe, comple­
tarea unor tabele, pre­
zentări grafice, explica­
țiile principiilor de func­
ționare ale mașinilor pe 
baza unui desen anexat 
etc. la fiecare sfîrșit de 
capitol se pot propune 
și alte probleme, urmate 
de teste de verificare.

După această metodă, 
elevul a lucrat în mod

individual în laboratorul 
de fizică, și-a însușit 
materia predată cu ra­
piditatea pe care o per­
mite capacitatea sa in­
telectuală. Materia par­
cursă am verificat-o au­
tomat prin efectuarea 
temelor după informații 
și a problemelor propuse 
la sfîrșitul capitolului în 
manual.

Elevii cu capacități 
excepționale, după efec­
tuarea tuturor temelor 
și problemelor de la 
sfîrșitul capitolului, pot 
fi verificați, mai ales 
prin teste variate, ur­
mînd ca după întruni­
rea punctajului cores­
punzător să înceapă stu­
diul unui capitol nou 
înaintea colegilor lor. E- 
levii avansați în studiul 
materiei, față de plani­
ficarea profesorului, în 
afara notării lor ar fi 
favorizați și prin fap­
tul că orele de pre­
gătire destinate fizicii 
din preziua lecțiilor ar 
putea folosi pentru 
desfășurarea altor acti­
vități. S-ar ivi o situ­
ație avantajoasă și pen­
tru elevii cu rezultate 
slabe în ajutorarea lor 
ie către profesor. Pentru 
acești elevi rămași în 
urmă n-ar fi obligatorie 
rezolvarea tuturor pro­
blemelor propuse. Un 
alt avantaj ar fi folo­
sirea mai eficientă a 
materialelor didactice 
în laborator, fiindcă 
deja după primele ore 
noțiunile studiate de e- 
levi ar fi diferite, ca și 
experiențele efectuate 
de ei, ceea ce constituie 
un avantaj mare mai a- 
les pentru laboratoarele 
mai puțin dotate. ,

Prof. DESZO SIPOS 
Liceul Sîngeorgiu de
Pădure, jud. Mureș ,
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CITIREA
• încă de Ia grădiniță se poate 

realiza cu succes citirea și recunoaș­
terea literelor de către copii. Desfășu­
rarea activității să aibă caracter de joc, 
să fie cit mai obiectivă și mai inte­
resantă. Pe măsură ce elevii își însușesc 
o citire corectă, interesul lor pentru 
lectură crește. De aceea, cred că, în- 
cepînd din clasa a Il-a, lecturii poate 
să i se rezerve o oră pe săptămînă. 
Lecturile recomandate elevilor din cla­
sele I—IV e bine să fie revizuite, de­
oarece unele dintre ele sînt ediții foar­
te vechi, care n-au mai fost reeditate 
și cu greu pot fi găsite. (înv. ALEXAN­
DRU TICĂREL, Școala generală de 
muzică din Slobozia, jud. Ialomița).

• La abecedar, învățarea alfabetului 
să înceapă cu scrierea și citirea litere­
lor mici de mină, nu numai cu citirea 
lor, așa cum se face acum cu literele 
de tipar. Dar, în perioada preabecedară, 
ar fi bine să se introducă semnele 
grafice necesare învățării tuturor lite­
relor. Nu mi se pare potrivită ordinea 
literelor aceluiași sunet, așa cum este 
dată în actualul abecedar, unde se în­
cepe cu litera mare de tipar, după care 
urmează litera mică de tipar, litera 
mică de mînă și apoi litera mare de 
mină. Această ordine îngreuiază co­
pierea. (înv. AURELIA NICOLESCU, 
București).

• Abecedarul este Dine ilustrat, dar 
nu permite o muncă independentă și 
diferențiată cu elevii. De aceea, propun 
ca la sfîrșitul abecedarului, să existe 
un număr de lecții pe care învățătorul 
să le folosească in funcție de nivelul 
clasei. Același lucru l-aș propune și la 
aritmetică, pentru toate clasele. La 
sfîrșitul fiecărui manual de aritmetică, 
să existe o anexă cu exerciții și pro­
bleme diverse, fișe matematice care să 
se folosească în mod facultativ. (înv. 
STOIAN RAFIRA, Liceul de cultură 
generală din însurăței, jud. Brăila).

• Manualele dc citire pentru clasele 
a Il-a și a III-a să cuprindă, pe lîngă 
bucățile de citire și cunoștințe de gra­
matică și compunere, iar pentru lec­
tura particulară și a legendelor istori­
ce, propun să se tipărească o microan-

DEZVOLTAREA VORBIRII
• Propun ca în programă să se pre­

vadă o oră în plus pe săptămînă, la 
„Dezvoltarea vorbirii" în vederea îm­
bogățirii vocabularului elevului de 6 
ani. Apreciez că nu este suficient timp 
pentru deprinderea unei pronunțări 
corecte a sunetelor și cuvintelor. (înv. 
AUREL BULIGA, Școala generală din 
Devescl, jud. Mehedinți).

GRAM
• La clasa a Il-a, este necesar să fie 

introduse pentru substantiv noțiunile 
de comun, propriu, singular, plural, 
care consider că ar duce la o exprima­
re corectă a elevilor. Apreciez că sînt 
insuficiente cunoștințele de ortografie 
și punctuație. Propun să fie introduse : 
virgula, pentru a despărți cuvintele de 
același fel. (înv. VALERIA POPESCU, 
Liceul din Băneasa, jud. Constanța).

• Am observat că la gramatică une­
le exerciții creează unele dificultăți 
elevilor. De exemplu, la pagina 34, din 
manualul pentru clasa a Il-a, exercițiul 
100 conține o serie de cuvinte a căror 
predare se face în clasa a III-a. Pro­
pun introducerea unor exerciții prin 
care să se ceară elevilor să compună 
propoziții, indicînd prin ce să fie ex­
primat subiectul, unde să fie așezat în 
propoziție, prin ce să fie exprimat pre­
dicatul. (înv. PAULINA MORAR, Li­
ceul de cultură generală din Mărghita, 
jud. Bihor).

tologie cu operele literare ale autori­
lor, cuprinși în programa școlară pen­
tru clasele I—IV. Vocabularele din ma­
nualele de limba română pentru cla­
sele I—IV, necesare elevilor maghiari 
și germani, să cuprindă mai multe si­
nonime, antonime și perifraze — pen­
tru a le înlesni însușirea și îmbogă­
țirea vocabularului activ și formarea 
deprinderilor de lucru cu manualul ne­
cesare pentru activitatea de viitor, în 
clasele gimnaziale și liceale. (înv. ANA 
CHINESCU, inspector școlar Ia Inspec­
toratul școlar județean Mureș).

• Lecturile introduse în manualul de 
citire să cuprindă fragmente din opere 
ce pot fi studiate individual, de elevi, 
precizîndu-se opera și autorul. (înv. 
NICOLAE BĂRBOI, Școala generală 
liana Mare, jud. Mehedinți).

• Mă alătur propunerilor unor co­
legi din țară în ceea ce privește mă­
rirea numărului de ore la obiectul 
„Citire" la clasele a III-a și a IV-a. 
Numai prin numărul de ore afectat 
de actuala programă nu se pot reali­
za scopul și sarcinile cerute de pro­
grama școlară pentru aceste clase. Sînt 
pentru renunțarea la ora de caligrafie 
la clasa a IV-a, ale cărei sarcini se 
realizează foarte bine în orele de gra­
matică. (înv. NICOLAE STANȚA, Li­
ceul de cultură generală din Poiana 
Mare, jud. Dolj).

• Ar fi bine ca fiecare lecție de ci­
tire să fie insoțită de un proverb sau 
o ghicitoare. Plac foarte mult copiilor 
și ajută la îmbogățirea vocabularului, 
(înv. GHIZELA CINCU, Școala gene­
rală din Rădmănești, jud. Timiș).

• Sînt lecții, în manualele de citire, 
prea lungi, cu conținut de idei sărac, 
care se predau în două ore și care ar 
fi bine să fie înlocuite cu lecții mai 
mici ca întindere, bogate în idei și care 
să se predea într-o singură oră. Fac 
excepție lecțiile cu conținut istoric 
care sînt bine prezentate, cu ilustrații 
adecvate. Consider că este bine să fie 
menținute și în noile manuale. (înv. 
NICOLAE ILINCA, Școala generală din 
Boțești, jud. Argeș).

• Propun să se întocmească o cule­
gere de texte literare, dintre cele mai 
reprezentative și accesibile pentru fie­
care clasă, și care să fie tipărită în ti­
raj suficient. (înv. MACOVEI DAN, 
Școala generală din Negrești, jud. 
Neamț).

ATICA
rile : „cine" sau „ce". Pentru a evita 
confuzia pe care o fac elevii punînd 
întrebarea „ce", atunci cînd iau un 
complement drept subiect, propun a- 
dăugarea lui „cine ?“ la întrebările cu 
care aflăm subiectul.

Mai propun ca, la definiția adjecti­
vului enunțată în manual în clasa a 
IV-a să se introducă și specificația : „și 
lămurește substantivul pe care-1 înso­
țește". (înv. ION MOCANU, Școala ge­
nerală din Milcov-Deal, jud. Olt).

• Consider că este necesar ca învă­
țarea formelor concrete ale cuvintelor 
să fie privită ca o înțelegere, în care 
să existe elementele care duc spre ab­
stractizarea din definiție. învățînd, încă 
din clasa I, scrierea corectă a propozi­
ției „Elevii învață lecțiile", în loc de 
„Elevi învață lecțiile", copilul, deși nu 
cunoaște definiția articolului și a hiatu­
lui și nici formularea normei de scrie­
re cerută de aceste aspecte lingvistice, 
devine conștient totuși de forma sonoră 
eompletă a cuvîntului, folosește pe „i“ 
final pentru comunicarea corectă. (înv. 
OI’RESCU MIHAIL, Școala generală 
din Prundeni, jud. Vîlcea).

• în predarea gramaticii, la toate 
clasele se respectă principiul predării 
concentrice, dar se impune ca textele 
aplicațjve să aibă o pondere mai mare. 

Avînd grade de dificultate diferite ele 
dau posibilitatea să se lucreze diferen­
țiat cu elevii. (înv. TEODORESCU 
VICTORIA, Școala generală nr. 23 din 
Brăila).

• Deoarece elevii fac confuzii în 
ceea ce privește cuvintele care denu­
mesc acțiuni (substantive) și cuvinte 
care exprimă acțiuni (verbe), precum și 
între cuvinte care denumesc însușiri 
(substantive) și cuvinte care arată în­
sușiri (adjective), propun ca această 
deosebire să se facă în cadrul unor lec­
ții speciale, după ce s-au predat sub­

CALIGRAFIA
• Propun să nu se mai repete scrie­

rea simplificată a alfabetului și sînt de 
părere că îndrumătorul de caligrafie, 
pe care l-am mai folosit, poate fi pre­
luat dacă va fi îmbunătățit. în felul 
acesta, i-am deprinde pe elevi cu dife­
rite tipuri de scriere frumoasă și cali­
grafică. (înv. MITRANA CONSTAN­
TIN, Școala de aplicație a Liceului pe­
dagogic din Turnu-Măgurele, jud. Te­
leorman).

Limbi străine
• Propun eliminarea teoretizărilor 

privind însușirea gramaticii. Fenome­
nul gramatical să fie însușit numai prin 
conversație (lecțiile de lectură să-1 ilus­
treze foarte bine) și prin exerciții care 
să conducă la folosirea firească a unor 
forme gramaticale, fără a fi obligați să 
facem discuții teoretice pe marginea 
lor. Acestea să înceapă în clasa a V-a, 
cînd elevii își îmbogățesc cunoștințele 
de gramatică. (Prof. EUGENIA DANI-

ISTORIA
• Propun ca manualele de istorie să 

fie înzestrate cu hărți care ar înlesni 
localizarea evenimentelor și ar consti­
tui un prețios ajutor în predarea isto­
riei. Apreciez că manualul de „Istoria 
patriei" pentru clasa a IV-a este fru­
mos ilustrat și conține fragmente lite­
rare interesante, care contribuie la 
formarea și dezvoltarea la elevi a sen­
timentului de respect față de trecutul 
de luptă al poporului nostru, de devo­
tament și dragoste pentru prezentul 
țării. Dar, consider că ar fi bine ca 
lecțiile să nu aibă titluri greoaie și 
nesemnificative și să se încheie cu 
concluzii. (înv. GII. BOJOGA, Școala 
generală din Plevna, jud. Botoșani).

• Dacă ne referim la conținutul ma­
nualului de istorie pentru clasa a IV-a, 
putem aprecia că respectă adevărul 
istoric și cunoștințele sînt expuse în 
mod gradat, permițînd elevilor să în­
vingă greutățile fiecărei etape de învă­
țare. Propun să se alcătuiască, la fie­

ARITMETICA
• Consider că ar fi bine dacă la 

aritmetică, la clasa a III-a, capitolul 
„Cele patru operații cu numere mai 
mari de 1 000“ ar fi trecut în programă 
după capitolul „Numerația orală și 
scrisă a numerelor formate din mai 
multe cifre", în felul acesta realizîn- 
du-se o legătură mai strînsă și o fixare 
mai bună a cunoștințelor predate în 
cele două capitole.

Deoarece nu toți elevii au posibilita­
tea să-și procure culegerea de pro­
bleme pentru clasele I—IV, propun ca 
în viitorul manual să fie date la fie­
care capitol un număr mai mare de 
exerciții și probleme. (înv. FLORICA 
PARTIU, Școala generală din Dumitra, 
jud. Bistrița-Năsăud).

• Ar fi bine ca partea I a capitolu­
lui „Numere zecimale" din manualul 
de aritmetică pentru clasa a IV-a, să 
cuprindă „Fracția zecimală", „Fracția 
cu numitorul 10 ; 100 ; 1000“ ș.a.,
„Scrierea fracției zecimale sub for­
ma numărului zecimal" și „Numere 
zecimale corecte", ,,Scrierea unități­
lor de număr sub formă de număr 

stantivul, verbul și adjectivul. Progra­
ma de gramatică pentru clasa a III-a 
prevede un număr însemnat de ore 
pentru exerciții de ortografie și punc­
tuație. Pentru fixarea și consolidarea 
regulilor predate, propun introducerea 
unor texte pentru dictare de întindere 
acceptabilă și în care să nu abunde 
dialogul. De asemenea, propun limita­
rea numărului de exerciții pentru for­
marea priceperilor și deprinderilor, re- 
ținîndu-se numai cele concludente pen­
tru noțiunea de fixat și consolidat, 
(înv. VOINEA NICOLAE, Școala gene­
rală din Piscu-Sadovei, jud. Dolj).

• Mă asociez propunerii făcute de 
învățătorul emerit Roman Precup, în 
articolul publicat în nr. 127 al revistei 
privind mărirea numărului de ore des­
tinate citirii. Consider că aceasta este 
bine să nu se facă în dauna caligrafiei. 
Cred că se poate reduce numărul de 
ore la compunere, unde, printr-o pre­
dare judicioasă, se pot parcurge și fixa 
temele și cunoștințele prevăzute de piTT’ 
gramă. (înv. ION BERCA, Școala, ge­
nerală din Valea Deșului, jud. Gorj).

LESCU, Școala generală nr. 4 din 
Curtea de Argeș).

• In clasa I, pentru a menține „con­
tactul" cu limba străină învățată la 
grădinițe, să se continue studiul acelei 
limbi. în acest caz, orarul clasei I s-ar 
putea alcătui împărțindu-se, pentru 
completare, o oră de educație fizică și 
una de activități libere. (înv. VALERIA 
DRĂGOIU, Școala generală nr. 4 din 
Turda și înv. TEODOR DRĂGOIU, 
Școala generală nr. 7 din Turda). * 

• în manualul clasei a Il-a se enun­
ță definiția : „Subiectul este partea de 
propoziție care arată despre cine se 
vorbește în propoziție". Autorii pun în­
trebarea : „cine fără deosebire pen­
tru ființe sau lucruri. în manualele 
claselor a III-a și a IV-a se dă defi­
niția completă a subiectului și întrebă-

care lecție, un mic glosar de cuvinte. 
Și la sfîrșitul manualului, să existe o 
hartă cu principalele localități istorice. 
S-ar evita, în felul acesta, multe con­
fuzii și nesiguranțe. De asemenea, ar 
fi foarte util să se introducă, la sfîrși­
tul manualului, un tabel cronologic 
care i-ar ajuta pe elevi să plaseze co­
rect evenimentele în timp și să sta­
bilească legături logice între faptele 
petrecute în același timp, sau care s-au 
succedat. Cred că este absolut necesar 
să se revadă și completeze ultimele lec­
ții din manual care tratează perioada 
contemporană din istoria patriei. (înv. 
SILVIA MONOR, Școala generală nr. 1 
din Gura Humorului, jud. Suceava).

• în privința alegerii titlului thîer 
teme din manualul de istorie pentru 
clasa a IV-a, apreciez că aceasta a fost 
bine făcută, determinînd o puternică 
dragoste patriotică a elevilor. (înv. GR. 
ROANE, Școala generală nr. 6 din Ca­
racal, jud. Olt).

zecimal". (înv. F. PRAJA, Școala gene­
rală din Bulz, jud. Bihor).

• Propun ca la sfîrșitul manualului 
(la problemele recapitulative) să fie cu­
prinse exerciții și probleme cu carac­
ter creator, divers formulate, jocuri 
distractive. Diversitatea exercițiilor, 
modul lor de formulare mențin inte­
resul și atenția trează, mai ales la ele­
vii claselor mici. Se simte, de aseme­
nea, lipsa unei culegeri de exerciții și 
probleme, corespunzătoare programelor 
claselor respective. (înv. MARGARETA 
TOLAN, Liceul din Săcele, jud. Bra­
șov).

• Chiar dacă predarea noțiunii de 
număr la clasa I nu se face pe baza 
noțiunii de mulțime, propun ca noțiu­
nea de zero să se introducă odată cu 
adunarea și scăderea cu 1 pentru că, în 
mod firesc, elevii pun întrebarea : dacă 
1+1=2, 1—1=?

Făcînd asemenea intervenții în des­
fășurarea materiei, nu numai că se fa­
cilitează învățarea sensului celor două 
operații și se cunoaște semnificația no-
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lunii de zero, dar se și economisesc a- 
Iroximativ 6 ore, timp suficient în care 
p se învețe adunarea și scăderea cu 
recere peste zece în cercul 10—20, reu- 
nd să descongestionăm programa cla- 

Bi a II-a, care, așa cum o știm toți, 
ste foarte aglomerată pentru copiii de 
^8 ani. (înv. MARIA TALASMAN, 
[coala generală nr. 8 din Bîrlad, jud. 
raslui).

• La aritmetică, la clasa I, proble­
mele de la paginile 58 și 59 nu pot fi 
ezolvate de către elevi deoarece, con- 
prm planificării din abecedar, ei 
-au învățat toate literele din textul 
roblemelor respective. Așa încît, a- 
asă sau în clasă, la munca indepen- 
entă acestea nu ar putea constitui 
obiectul temelor.
Chiar dacă ar fi învățat toate litere- 

k elevii din clasa I încă nu și-au for­
mat deprinderea de citire curentă și, 
eci, s-ar pierde mult timp cu citirea 
roblemelor în detrimentul calculului 
i-mărit la aritmetică. Pentru aceasta, 
ropun ca locul problemelor să fie 
bat de exerciții variate, iar probleme- 
[ să fie formulate de învățător și re- 
plvate în clasă. (înv. PETRU HETEȘ, 
coala generală din Susag, jud. Arad).

• Atîț la multiplii, cît și la submul- 
iplii unităților principale de măsură

CUNOȘTINȚE DESPRE NATURA
• Programele și manualele destinate 

redării cunoștințelor despre natură 
ot contribui mai mult la înțelegerea 
egăturii viețuitoarelor cu mediul în- 
onj«fător și, în felul acesta, la for- 
larea la elevi a unei viziuni relațio- 
ale asupra naturii. De asemenea, pro- 
un ca ele să oglindească într-o mai 
îare măsură, probleme actuale ale o- 
lenirii cum sînt, ocrotirea naturii și 
onservarea spațiului biologic, în con- 
ițiile revoluției tehnice, valorificarea 
ațională a resurselor naturale, poziția 
i comportamentul omului în natură și 
Ițele, (Prof. MARGA SCHULLER, Li- 
eul pedagogic din Sibiu).

• Propun ca, la editarea noilor abe- 
edare, să fie adăugat un supliment în 
are fiecare lecție despre cunoașterea 
îediului înconjurător să fie prezenta- 
1 sub forma unor imagini ilustrate în- 
•e care să fie o succesiune logică și 
are să ilustreze aspectele cele mai 
smnificative din lecția respectivă. A- 
est supliment, alături de observațiile 
irecte ale copiilor, de experiența lor 
i legătură cu subiectul respectiv, ar 
uce la o înțelegere mai profundă, mai 
imeinică a cunoștințelor predate. (înv. 
iîCOLAE CIOFU, Școala gene- 
ilășRiin Curteni, jud. Vaslui).

• Manualul de cunoștințe despre 
itură pentru clasa a II-a suferă de

Șisă se specifice în manual cum cresc 
descresc unii față de alții, nu numai 
cum cresc și descresc față de unitatea 
principală, pentru a-i ajuta pe copii 
atunci cînd efectuează diferite trans­
formări cu aceștia. în legătură cu fap­
tul că ar fi greșită formularea „multi­
plii și submultiplii cresc și descresc din 
zece în zece", consider că nu s-ar face 
nici o eroare dacă am explica elevilor 
că nu e vorba de a număra din zece în 
zece. Dacă consultăm „Metodica pre­
dării matematicii în școala generală" de 
conf. univ. Eugen Rusu și manualul de 
aritmetică de clasa a V-a, găsim aceas­
tă formulare, pe care nu o 
eronată. (înv. SEVASTIȚA 
Școala generală

consider
VOINEA, 

din Sadova, jud. Dolj).

• La clasa a 
și manualul de 
încărcate și propun să fie 
manual și programă capitolul „Elemen­
te de geometrie", care se reia în' clasa 
a III-a. în felul acesta, vom avea ore 
disponibile pentru capitolele : „Adu­
narea și scăderea cu numere de la 1 Ia 
100 cu trecerea peste zece" și mai ales 
la capitolul „înmulțirea și împărțirea 
cu numere de la 1 la 100". (înv. ANA 
DAN, Școala generală „Alexandru Mo- 
ghioroș" din Salonta, jud. Bihor).

II-a, programa școlară 
aritmetică sînt foarte 

scos din

descriptivism. Se cere reproducerea 
ur.or fragmente și întrebările care să 
stimuleze gîndirea creatoare a elevilor. 
Prea puțin „de ce ?“. Procedeul de în­
vățare prin cercetare, prin redescoperi­
re nu este ilustrat în manual. Elevul 
primește totul, înregistrează și apoi 
uită.

Sub forma unor grafice, unor tabele, 
unor scheme, manualul ar putea pre­
zenta unele pagini de sinteză. Prin ac­
tivitatea lor independentă, prin eforturi 
personale ar putea găsi datele necesare 
completării graficelor. (înv. FLORICA 
TANDEA, Școala generală nr. 16 din 
Brașov).

• în manualul de cunoștințe despre 
natură pentru clasa a IV-a, sînt intro­
duse noțiuni despre învelișurile pămîn- 
tului ; litosfera, hidrosfera, atmosfera 
și biosfera. Aș propune ca manualul 
acesta să fie împărțit în capitole con­
form acestor noțiuni. (înv. TRAIAN 
SEMENESCU, Liceul de cultură gene­
rală din Moldova Nouă, jud. Caraș-Se- 
verin).

• Reținînd faptul că manualul „Cu­
noștințe despre natură", pentru clasa 
a III-a nu amintește nimic despre rolul 
plantelor și animalelor în viața omului 
și despre sporirea producției agricole și 
animaliere în țara noastră, socotesc că 

este oportun ca acestea să fie prezenta­
te elevilor într-o formă accesibilă. 
Dacă pentru elevii din mediul rural 
există posibilitatea cunoașterii directe 
a uneltelor și mașinilor agricole, pentru 
elevii din mediul urban (și cu atît mai 
mult pentru cei din București), nu exis­
tă această posibilitate decît poate nu­

GEOGRAFIA
• Ar fi bine ca ilustrațiile din partea 

a II-a a manualului de geografie pentru 
clasa a III-a să fie colorate ca și cele 
din partea I. In textele din manual, 
să se păstreze denumirea actuală reală 
a întreprinderilor. (De exemplu : „Fa­
brica de mase plastice" și „Uzina de 
prelucrare a maselor plastice" ; „Fabri­
ca de țevi" și „Uzina metalurgică" ; 
„Fabrica de antibiotice" și Fabrica de 
medicamente „Penicilina"). Lecțiile : 
„Municipiul București", ,.Organizarea 
administrativ-teritorială a R.S.R.", „Pa­
tria noastră" și „Semne convenționale" 
să se introducă la sfîrșitul manualului, 
după ce s-a studiat județul. Ținînd 
seama de logica internă a obiec­
tului, de înlănțuirea firească dintre 
cunoștințe, vom putea respecta prin­
cipiul sistematizării și al continuității, 
(înv. SUZANA VASILIU, Școala gene­
rală nr. 22 din Iași).

• Pentru evitarea supraîncărcării 
elevilor la geografie propun să se re­
nunțe la definițiile lungi cu termeni 
neînțeleși de elevi (vezi definiția ora­
șelor și comunelor), să se mai reducă 
din numărul localităților exemplificate 
la diferite lecții (vezi lecția : „Cultura 
plantelor industriale" — peste 20 de 
centre). Să se mărească numărul ilus­
trațiilor. Să se tipărească caiete desti­
nate desenului la geografie, care, pe un 
număr de pagini, să aibă imprimat con­
turul țării, rămînînd ca elevii să în­
semneze județele sau centrele extrac­
tive. (înv. CONSTANȚA MITRAN,

DESEN
• Susțin necesitatea editării unor 

caiete auxiliare de desen pentru a 
ușura însușirea tehnicii linierii cu 
exactitate a chenarelor și frizelor cu 
modele decorative. (înv. VALERIA 
ISTRATE, Liceul din Roznov, jud. 
Neamț).

« Consider că ar fi bine să se editeze

MUZICA
• La orele de muzică pentru clasele 

I—IV. se simte lipsa unui manual de 
cîntece, așa după cum și orele de edu­
cație fizică au nevoie de o varietate 
mai mare de exerciții. Exercițiile ar 
putea fi publicate în programă sau în- 
tr-un manual separat. (înv. OLGA 
POPOIU și înv. ION BEȘLEAGĂ, 
Școala generală din Dumbrăvița, jud. 
Botoșani).

• Sînt de acord cu înv. Ana Istrate 
ca manualul de muzică să fie separat 
pe clase. (înv. ANA POSTOLICA,

EDUCAȚI
• Referitor la actualele programe de 

educație fizică, opinez că este necesar 
ca ele să fie puse de acord cu sistemul 
unitar de verificare și apreciere a gra­
dului de pregătire fizică și sportivă a 
elevilor Programele în vigoare asigură, 
în special, pregătirea elevilor pentru 
susținerea probelor prevăzute la punc­
tul B în sistemul unitar de verificare 
și apreciere, pe cînd probelor prevăzute

ÎNDELETNICIRI PRACTICE
• Propun să se revizuiască actuala 

programă a îndeletnicirilor practice și 
să se introducă activități adecvate fie­
cărei clase, acordîndu-se mai multă 
importanță aplicațiilor practice la fie­
care gen de activitate. (înv. ELENA 
LUCAN, Școala generală din Ulma, 
jud. Suceava).

• La îndeletniciri practice să se în­
tocmească separat o programă pentru 
băieți și alta pentru fete, să se prevadă 
ore de gospodărie. (înv. IOAN CORI» 

mai ocazional. Propun ca în manual să 
se prezinte o planșă care să cuprindă 
uneltele și mașinile agricole folosite în 
agricultura modernă și cîteva imagini 
care să arate interdependența dintre 
agricultură și industrie. (înv IOANA 
DRAGNEA, Școala generală nr. 49 din 
București).

Școala generală din Conțeștî. jud. Te­
leorman).

• Manualul de geografie pentru cla­
sa a III-a la județul Cluj — partea 1 
— cred că este supraîncărcat cu noțiuni 
care sînt înșiruite și numerotate ca în- 
tr-un tratat rezumativ de sinteză. Sem­
nele convenționale trecute între pagini­
le 54—64, ar fi bine să apară într-o 
anexă, la sfîrșitul cărții. (înv. MIHA1 
CUCU, Școala generală din Dăbîca, jud. 
Cluj).

• Să existe o concordanță între ac­
tuala programă și manualul de clasa a 
III-a în privința numărului de lecțiii 
și ore. Spre exemplu, cercetînd capito­
lul „Noțiuni introductive în geografie", 
am constatat că în manual sint 
11 lecții, fără să mai adăugăm 
cele una sau două lecții necesare 
exercițiilor și o lecție pentru re­
capitulare, iar programa prevede 
numai 9 ore. Același lucru se ob­
servă și la capitolul „Despre județul 
natal", unde programa prevede doar 
11 ore, iar în manual sînt cuprinse 
vreo 17 lecții fără să mai ținem seama 
de lecția de recapitulare și eventual o 
lecție excursie. (înv. PETRU TUNS 
Școala generală din Sîg, jud. Sălaj).

• Cred că e de ajuns să se predea 
în clasa a IV-a numai geografia Româ­
niei, uimind ca geografia continentelor 
să se predea in clasa a Vl-a. (înv. LU- 
CREȚIA MI HALTE, Liceul „Bolyăi 
Farkaș" din Tg. Mureș).

un manual orientativ pentru desen, la 
clasele I—IV, care să cuprir.dă unele 
indicații metodice, desene, modele în 
număr mare la clasele I și a II-a, lă- 
sînd, totodată, cîmp liber imaginației 
creatoare a elevilor. (înv. ELISABETA 
NEAMȚU, Școala Victoria, jud. Boto­
șani).

Școala generalaă din Păstrăveni, judi. 
Neamț).

• Cred că noua programă de muzică 
ar putea indica și numărul de ore pen­
tru diferite teme, iar manualul să cu­
prindă toate sau majoritatea subiecte­
lor indicate de programă. Ar fi bine 
dacă s-ar edita o culegere de texte 
per.tru expuneri care să țină seama de 
particularitățile de vîrstă ale elevilor. 
Necorelare există și între programa și 
manualul de muzică la clasele a III-a 
și a TV-a. (înv. OCTAVIAN POPA, 
Școala generală din Șiria. jud. Arad).

FIZICĂ
Ia punctul A nu Ie sînt afectate ore 
suficiente.

Consider, de asemenea, necesar ca, 
pentru fiecare clasă, să existe o notă 
explicativă care să însoțească programa 
și care să asigure unele detalii privi­
toare la aplicarea ei. (înv. ION TU- 
DOROIU, Școala generală din Tigveni- 
Bîrseștii de Jos, jud. Argeș).

Școala generală din Stejerișul, jud. 
Sibiu).

în numărul următor (132 din 23 
februarie a.c.) al revistei încheiem 
dezbaterea asupra programelor și 
manualelor claselor I—IV, cu care 
prilej, vom publica texte prescurtate 
din scrisorile pe această temă pri­
mite de la învățătoarele și învățăto­
rii din țară, precum și concluziile re­
dacției revistei noastre.
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DE LA MINISTERUL EDUCAȚIEI Șl ÎNVĂȚĂMÎNTULUI
In conformitate cu prevederile art. 25 din Legea nr. 6/1969 privind Statutul 

personalului didactic, transferarea și numirea educatoarelor și învățătorilor în pos­
turile vacante de la unitățile școlare din orașele și municipiile menționate mai jos 
se face pe bază de concurs.

La concurs se pot înscrie educatoarele și învățătorii titulari definitivi care la 
data de 1 septembrie 1974 au cel puțin 3 ani de activitate didactică în posturile 
pe care funcționează.

De asemenea se pot înscrie la concurs, spre a fi numiți în învățămînt, și e- 
ducatoarele și învățătorii care au funcționat in învățămint ca personal didactic 
titular definitiv și au fost nevoiți, pentru motive întemeiate și cu aprobarea Mi­
nisterului Educației și Invățămintului sau a inspectoratelor școlare județene, să 
întrerupă activitatea didactică.

Pot cere înscrierea la concurs și educatoarele și învățătorii titulari definitivi 
care nu au cel puțin 3 ani activitate didactică în postul pe care funcționează, dacă 
se află in una din situațiile :

a) funcționează într-o localitate contraindicată pentru starea sănătății și nu 
> au posibilitatea, fiind suferinzi, să-și îngrijească sănătatea (situație dovedită prin

certificatul medical eliberat de comisia medicală) ;
b) funcționează în altă localitate decît aceea în care domiciliază soțul (soția) 

și se înscrie la concurs pentru ocuparea unui post în localitatea in care domi­
ciliază soțul (soția).

In municipiile și centrele aglomerate prevăzute de lege, pot solicita înscrierea 
la concurs numai persoanele care îndeplinesc și condițiile prevăzute de normele 
legale în vigoare privind stabilirea în aceste localități.

Cererile de înscriere la concurs se vor depune la inspectoratele școlare ju­
dețene în raza cărora se găsește unitatea școlară la care figurează postul didactic 
vaTTint, pînă la data de 19 martie 1974.

Cererile de înscriere la concurs vor fi însoțite de : copie legalizată de pe ac­
tul de studii, dovezi privind gradele didactice obținute și vechimea in învățămint, 
memoriul de activitate, copie de pe aprecierea anuală întocmită de conducerea 
unității școlare ia care solicitantul funcționează sau a funcționat pînă la întreru­
perea activității didactice, vizată de inspectoratul școlar județean și copie de pe 
buletinul de identitate din care să rezulte domiciliul stabil (numai pentru muni­
cipiile și orașele prevăzute de lege).

Concursul se va desfășura pe baza programelor pentru examenul de definiti­
vare în învățămint și va consta din două probe scrise, una la limba română (limba 
maternă) și alta la aritmetică, pentru învățători, o probă scrisă la literatura pen­
tru copii și Ia limba română (limba maternă) pentru educatoare, precum și din 
aprecierea activității candidaților.

Proba scrisă la limba română (limba maternă) pentru învățători și la litera­
tura pentru copii și la limba română (limba maternă) pentru educatoare se va 
desfășura în întreaga țară în ziua de duminică 24 martie 1974, orele 9. In aceeași 
zi, la orele 16 se va susține proba scrisă de aritmetică pentru învățători.

Posturile de educatoare și învățători din localitățile in care nu se organizează 
concurs vor fi publicate in Buletinul Ministerului Educației și Invățămintului și 
vor putea fi ocupate in perioada de numiri și transferări după următorul calendar:

10—30 martie : depunerea cererilor la inspectoratele școlare județene ;
31 martie — 10 aprilie : rezolvarea cererilor de transferare și numire de că­

tre inspectoratele școlare județene ;
10—20 aprilie : depunerea contestațiilor ;
20—25 aprilie : rezolvarea contestațiilor
Pentru concursul din 24 martie a.c. sint vacante următoarele posturi de e- 

ducatoare și învățători :

POSTURI DE EDUCATOARE
JUDEȚUL ALBA 

Orașul Blaj

Grăd. de aplicație nr. 2 (4 posturi)

JUDEȚUL ARAD 
Municipiul Arad

Grăd. nr. 4 ; Grăd. nr. 21 ; Grăd. nr. 
22 ; Grăd. nr. 25 ; Grăd. cu program 
prelungit nr. 2 (2 posturi) ; Grăd. cu 
program prelungit nr. 3 (2 posturi) ;

w Grăd. cu program prelungit nr. 4 (3
posturi) ; Grăd. cu program prelungit 
nr. 5 ; Grăd. cu program prelungit nr. 
7 ; Grăd. cu program prelungit nr. 8 
(3 posturi) ; Grăd. cu program prelun­
git nr. 9 ; Grăd. cu program prelungit 
nr. 11 (3 posturi) ; Grăd. cu program 
prelungit nr. 12 (2 posturi) ; Grăd. cu 
program prelungit nr. 14 (7 posturi) ; 
Grădiniță cu program prelungit Teba ; 
Grăd. cu program prelungit I. V. Arad 
(4 posturi) ; Grăd. cu program prelun­
git Spirt-drojdie (4 posturi) ; Grăd. cu 
program prelungit „Tricoul Roșu“ ; 
Grăd. cu program prelungit CEIL ; 
Grăd. nr. 19 (cu limbă de predare ger­
mană).

JUDEȚUL ARGEȘ 
Municipiul Pitești

Grăd. nr. 1 ; Grăd. nr. 6 ; Grăd. nr. 
Ijppănănăi, Grăd. nr. 13 I.C.H. ; Grăd.

■**"  nr. 14 Pitești-Nord ; Grăd. cu program 
prelungit nr. 1 (9 posturi) ; Grăd. cu 
program prelungit nr. 2 (2 posturi) ; 
Grăd. cu program prelungit nr. 3 (2
posturi ; Grăd. cu program prelungit 
nr. 4 (2 posturi) ; Grăd. cu program 
prelungit nr. 5 (5 posturi) ; Grăd. cu 
program prelungit nr. 6 (13 posturi) ; 
Grăd. cu program prelungit nr. 7 (9
posturi) ; Grăd. cu program prelungit 
nr. 8 (10 posturi) ; Grăd. cu program 
prelungit nr. 9 (5 posturi) ; Grăd. cu 
program prelungit nr. 10 (13 posturi) ; 
Grăd. cu program prelungit nr. 11 — 
Petrochimie (12 posturi) ; Grăd. cu pro­
gram prelungit C.P.L. — Pitești (7 pos­
turi) ; Grăd. cu program săpt. „Textila" 
(6 posturi) ; Grad. Bascov-Scheau ; 
Grăd. Bascov-Glîmboc ; Grăd. Bas- 
cov-PrisIop ; Grăd. Bascov-Valea Ursu­
lui ; Grăd. Bascov-Valea Ursului Mica ; 
Grăd. Colibași ; Grăd. Colibași-Cluce- 
reasa ; Grăd. Colibași-Făget ; Grăd. Co- 
libași-Mioveni ; Grăd. Colibași-Racovi- 
ța de Jos ; Grăd. Colibași-Racovița de 
Sus ; Grăd. Mărăcineni-Argeșel (3 pos­
turi) ; Grăd. Mărăcineni-Lotași ; Grăd. 
Ștefănești-centru ; Grăd. Ștefănești-Iz- 
vorani ; Grăd. Ștefănești-Enculești ; 
Grăd. Ștefănești-Marcea ; Grăd. Ște- 
fănești Cămin I.A.P. (2 posturi) ; Casa 
de copii preșcolari (6 posturi).

Orașul Curtea de Argeș

Grăd. Capul Dealului ; Grăd. Noap- 
JSteș ; Grăd. cu program săpt. „6 Martie" 

(11 posturi) ; Grăd. cu program săpt. 
Valea Sasului (3 posturi) ; Grăd. cu 
program prelungit nr. 2 (5 posturi) ;
Grăd. cu program prelungit nr. 4 (5
posturi).

Orașul Cimpulung-Muscel

Grăd. nr. 6 ; Grăd. nr. 7 Apa Sărată 
(2 posturi) ; Grăd. nr. 8 ; Grăd. nr. 11 
Chilii ; Grăd. cu program prelungit nr. 
2 ; Grăd. cu program prelungit nr. 3 ; 
Grăd. cu program prelungit nr. 4 (2
posturi) ; Grăd. cu program prelungit 
nr. 5 ; Casa de copii preșcolari (5 pos­
turi).

JUDEȚUL BIHOR 
Municipiul Oradea

Grăd. cu program prelungit nr. 21 ;
Grăd. CU program prelungit nr. 22 ;
Grăd. cu program prelungit nr. 24 ;
Grăd. cu program prelungit nr. 25 ;
Grăd. cu program prelungit nr. 27 ;
Grăd. cu program prelungit nr. 28 ;
Grăd. cu program prelungit nr. 29 ;
Grăd. cu program prelungit nr. 30 ;
Grăd. cu program prelungit nr. 31 ;
Grăd. cu program prelungit nr. 32 ;
Grăd. cu program prelungit nr. 34 ;
Grăd. cu program prelungit nr. 35 ;
Grăd. CU program prelungit nr. 36 ;
Grăd. cu program prelungit nr. 37 ;
Grăd. cu program prelungit nr. 38 ;
Grăd. cu program prelungit nr. 39 ;
Grăd. cu program prelungit nr. 41 ;
Grăd. cu program prelungit nr. 44 ;
Grăd. cu program prelungit nr. 47 ;
Grăd. cu program prelpngit nr. 48 ;
Grăd. cu program prelungit nr. 50 ;
Grăd. CU program prelungit nr. 51 ;
Grăd. cu program prelungit nr. 52.

JUDEȚUL BISTRIȚA-NASAUD 
Orașul Bistrița

Grăd. nr. 3 ; Grăd. nr. 4 (2 posturi) ; 
Grăd. nr. 5 ; Grăd. nr. 6 (3 posturi) ; 
Grăd. nr. 8 ; Grăd. nr. 10.

Orașul Năsăud

Grăd. nr. 1 (2 posturi).

JUDEȚUL BRAILA 
Municipiul Brăila

Grăd. de aplicație a liceului pedago­
gic (3 posturi).

JUDEȚUL BUZĂU 
Municipiul Buzău

Grăd. de apiicație a liceului pedago­
gic (2 posturi).

JUDEȚUL CARAȘ-SEVERIN 
Municipiul Reșița

Grăd. cu program prelungit nr. 1 ; 
Grăd. cu program prelungit nr. 3 (5
posturi) ; Grăd. cu program prelungit 
nr. 4 (10 posturi) ; Grăd. cu program 
prelungit nr. 5 (10 posturi) ; Grăd. nr. 
1 ; Grăd. nr. 3 ; Grăd. nr. 5 (cu limba 
de predare germană) ; Grăd. nr. 9 (cu 
limba de predare germană) ; Grăd. nr. 
10 (2 posturi) ; Grăd. nr. 10 (cu limba 
de predare germană) ; Grăd. nr. 12 ; 
Grăd. Doman ; Grăd. Secu (2 posturi) ; 
Grăd. Terova.

Orașul Anina

Grăd. cu program normal (2 posturi); 
Grăd. Brădet ; Grăd. Sigismund ; Grăd. 
Steierdorf.

Orașul Bocșa

Grăd. .cu program prelungit (4 pos­
turi) ; Grăd. nr. 1 ; Grăd. nr. 2 ; Grăd. 
nr. 3 ; Grăd. nr. 5 ; Grăd. nr. 6 (3 pos­
turi) ; Grăd. nr. 7.

Orașul Caransebeș

Grăd. cu program prelungit nr. 2 (2 
posturi) ; Grăd. cu program prelungit 
nr. 3 (9 posturi) ; Grăd. nr. 8.

Orașul Moldova Nouă

Grăd. cu program prelungit nr. 2 (8 
posturi) ; Grăd. cu program prelungit 
nr. 1 (2 posturi) ; Grăd. nr. 1 ; Grăd. 
nr. 2 ; Grăd. nr. 3 ; Grăd. nr. 4 ; Grăd. 
nr. 5 ; Grăd. nr. 6 (cu limba de predare 
sîrbă).

Orașul Oravița

Grăd. cu program prelungit (2 pos­
turi) ; Grăd. nr. 2 ; Grăd. nr. 5 ; Grăd. 
Ciclova Montană ; Grăd. Brădișorul de 
Jos ; Grăd. Broșteni ; Grăd. Răchitova.

Orașul Oțelul Roșu

Grăd. cu program prelungit nr. 1 (3 
posturi) ; Grăd. cu program prelungit 
nr. 2 (7 posturi) ; Grăd. Cireșa.

Orașul Băile Hcrculane

Grăd. cu program prelungit (2 pos­
turi).

JUDEȚUL CONSTANȚA 
Municipiul Constanța

Grăd. cu program prelungit nr. 1 ; 
Grăd. cu program prelungit nr. 2 ; 
Grăd. cu program prelungit nr. 3 (2
posturi) ; Grăd. cu program prelungit 
nr. 4 (3 posturi) ; Grăd. cu program 
prelungit nr. 5 (3 posturi) ; Grăd. cu 
program prelungit nr. 6 (2 posturi) ;
Grăd. cu program prelungit nr. 8 (2
posturi) ; Grăd. cu program prelungit 
nr. 10 (3 posturi) ; Grăd. cu program 
prelungit nr. 11 ; Grăd. cu program 
prelungit nr. 13 (9 posturi) ; Grăd. cu 
program prelungit nr. 14 (3 posturi) ; 
Grăd. cu program prelungit nr. 15 (6 
posturi) ; Grăd. cu program prelungit 
nr. 19 (2 posturi) ; Grăd. nr. 29 (4 pos­
turi) ; Grăd. nr. 31 (3 posturi) ; Grăd. 
de aplicație a liceului pedagogic nr. 33, 
Grăd. Palazu Mare ; Grăd. I.C.L.P.P. 
(Chimpex) ; Grăd. cu program prelun­
git Integrata de lină (9 posturi) ; Grăd. 
D.N.M. Constanța (2 posturi).

Orașul Medgidia

Grăd. nr. 1 ; Căminul nr. 3 (4 pos­
turi) ; Grăd. I.M.U. Medgidia (2 pos­
turi) ; Grăd. nr. 11.

JUDEȚUL COVASNA 
Orașul Sf. Gheorghe

Grăd. nr. 4 ; Grăd. cu program pre­
lungit nr. 6 (2 posturi) ; Grăd. cu pro­
gram prelungit nr. 7 (2 posturi) ; Grăd. 
cu program prelungit nr. 3 (cu limba 
de predare maghiară) ; Grăd. cu pro­
gram prelungit nr. 4 (cu limba de pre­
dare maghiară) (2 posturi) ; Grăd. cu 

program prelungit nr. 5 (cu limba de 
predare maghiară) (4 posturi) ; Grăd. 
cu program prelungit nr. 7 (cu limba 
de predare maghiară) (7 posturi) ; 
Grăd. cu program prelungit „Oltul" (cu 
limba de predare maghiară) (6 postu­
ri) ; Grăd. cu program săpt. I.A.S. Sf. 
Gheorghe (cu limba de predare ma­
ghiară) ; Grăd. cu program prelungit 
nr. 1 (cu limba de predare maghiară) 
(2 posturi) ; Grăd. nr. 5 (cu limba de 
predare maghiară).

JUDEȚUL DÎMBOVIȚA

Municipiul Tirgoviște
Grăd. nr. 1 ; Grăd. nr. 2 (2 posturi) ; 

Grăd. nr. 6 ; Grăd. nr. 8 (2 posturi) ;
Grăd. nr. 9 (8 posturi).

Orașul Pucioasa
Grăd. nr. 2 ; Grăd. nr. 3 (2 posturi) ; 

Grăd. Scîrlența ; Grăd. Serbănești (2 
posturi ; Grăd. Diaconești (2 posturi).

Orașul Găiești

Grăd. nr. 1 ; Grăd. nr. 2 (2 posturi).

JUDEȚUL DOLJ 
Municipiul Craiova

Grăd. nr. 4 ; Grăd. nr. 11 ; Grăd. nr. 
14 ; Grăd. nr. 21 ; Grăd. nr. 23 ; (2 pos­
turi) ; Grăd. nr. 24 (3 posturi) ; Grăd. 
nr. 25 (3 posturi) ; Grăd. nr. 26 (6 pos­
turi) ; Grăd. nr. 27 (3 posturi) ; GrăJ. 
nr. 28 ; Grăd. nr. 29 ; Grăd. nr. 30 (4
posturi) ; Grăd. nr. 31 ; Grăd. nr. 32 ; 
Grăd. nr. 35 ; Grăd. nr. 37 ; Grăd. nr. 
38 (3 posturi) ; Grăd. nr. 39 ; Grăd. 
nr. 40 (10 posturi) ; Grăd. nr. 41 (6
posturi) ; Grăd. pentru surzi (3 posturi); 
Grăd. C.F.R. Craiova (4 posturi) ; Grăd. 
„Independența" (2 posturi) ; Grăd. „E- 
lectroputere" ; Grăd. „Confecții" <2 
posturi) ; Casa de copii preșcolari ; 
Grăd. Simnicu de Sus-Leșile ; Grăd. 
Simimcu de Sus-Izvor II ; Grăd. Po- 
dari-Balta Verde ; Grăd. Ișalnita ; 
Grăd. Cernele ; Grăd. Cernele-Rovine ; 
Grăd. Cernele-Izvorul-Rece.

Orașul Băilești

Grăd. nr. 3 ; Grăd. nr. 7 ; Grăd. nr. 
9 (2 posturi) ; Grăd. nr. 10 (3 posturi) ; 
Grăd. I.A.S. Băilești-Balasan.

Orașul Calafat

Grăd. Ciupercenii Vechi.

JUDEȚUL GOR.I 
Municipiul Tg. Jiu

Grăd. cu program prelungit nr. 1 (2 
posturi) ; Grăd. cu program prelungit 
nr. 2 (5 posturi) ; Grăd. cu program 
prelungit nr. 3 (2 posturi) ; Grăd. cu 
program prelungit nr. 8 (9 posturi) ; 
Grăd. nr. 2 (2 posturi) ; Grăd. nr. 3 ; 
Grăd. Iezureni ; Grăd. Drăgoeni ; Grăd. 
Preajba ; Grăd. Romanești ; Grăd. Ur- 
sați.

Orașul Motru

Grăd. nr. 3 ; Grăd. nr. 5 (2 posturi) ;

(Continuare in pag. a 10-a)
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Grăd. nr. 7 ; Grăd. nr. 8 ; Grăd. Ploș- 
tina ; Grăd. însurăței ; Grăd. Leurda.

JUDEȚUL MARAMUREȘ

Municipiul Baia Mare

Grăd. nr. 1 ; Grăd. nr. 4 (2 posturi) ; 
Grăd. nr. 5 ; Grăd. nr. 6 (2 posturi) ; 
Grăd. nr. 7 (4 posturi) ; Grăd. nr. 8 (2 
posturi) ; Grăd. nr. 9 ; Grăd. nr. 10 
(3 posturi) ; Grăd. nr. 11 (3 posturi) ; 
Grăd. nr. 15 ; Grăd. nr. 16 ; Grăd. nr.
17 (2 posturi) ; Grăd. nr. 18 ; Grăd. nr.
19 (4 posturi) ; Grăd. nr. 21 ; Grăd. nr.
24 (3 posturi) ; Grăd. nr. 25 (11 pos­
turi) ; Grăd. nr. 26 (6 posturi) ; Casa 
de copii preșcolari (6 posturi).

Orașul Sighetu Marmației

Grăd. nr. 3 (3 posturi) ; Grăd. nr. 5 
(2 posturi) ; Grăd. nr. 6 (2 posturi) ; 
Grăd. nr. 7 ; Grăd. nr. 8 ; Grăd. nr. 9 ; 
Grăd. nr. 10 ; Grăd. nr. 12 ; Grăd. nr. 
13 (6 posturi) ; Grăd. nr. 14 (3 posturi); 
Grăd. nr. 15 ; Grăd. nr. 16 ; Grăd. nr. 
17 ; Grăd. nr. 18.

JUDEȚUL MEHEDINȚI 
Municipiul Drobeta Turnu-Scverin

Grăd. nr. 4 ; Grăd. nr. 5 ; Grăd. nr. 
15 Schela Cladovei ; Grăd. nr. 17 (5
posturi) ; Grăd. nr. 21 (4 posturi) ;
Grăd. nr. 22 (9 posturi) ; Grăd. nr. 23 
(2 posturi) ; Grăd. Simian ; Grăd. Si- 
mian-Cerneți (2 posturi) ; Grăd. Simi- 
an-Dudașu.

Orașul Orșova

Grăd. nr. 3 ; Grăd. nr. 6 ; Grăd. nr. 
7 (5 posturi) ; Grăd. nr. 8.

JUDEȚUL MUREȘ 
Municipiul Tg. Mureș

Grăd. cu program prelungit nr. 1 (5 
posturi) ; Grăd. cu program prelungit 
nr. 2 (6 posturi) ; Grădinița cu program 
prelungit nr. 3 (2 posturi) ; Grăd. 
cu program prelungit nr. 4 (5
posturi) ; Grăd. cu program prelungit 
nr. 5 (2 posturi) ; Grăd. cu program 
prelungit nr. 6 (2 posturi) ; Grăd. cu 
program prelungit nr. 7 (3 posturi) ;
Grăd. cu program prelungit nr.8 (3 
posturi) ; Grăd. cu program prelungit 
nr. 9 (3 posturi) ; Grăd. cu program 
prelungit nr. 10 (3 posturi) ; Grăd. cu 
program prelungit nr. 12 (6 posturi) ; 
Grăd. cu program prelungit nr. 13 (7 
posturi) ; Grăd. cu program prelungit 
I.M.F. Tg. Mureș (3 posturi) ; Grăd. cu 
program prelungit Fabrica de piele (2 
posturi) ; Grăd. cu program prelungit 
I.S. „Mureșul" ; Grăd. cu program pre­
lungit „23 August" (3 posturi) ; Grăd. 
nr. 1 ; Grăd. nr. 3 ; Grădinița nr. 6 ; 
Grăd. nr. 9 ; Grăd. nr. 10; Grăd. 
nr. 11 ; Grăd. nr. 13 (Clinici) ; Grăd. 
nr. 15 ; Grăd. nr. 18 ; Grăd. nr. 19 ; 
Grăd. Cristești ; Grăd. Sîng. de Mureș ; 
Grăd. Sîntana de Mureș ; Grăd. Sinta- 
na de Mureș — Bărdești ; Grăd. Sîncra- 
iu de Mureș (2 posturi) ; Grăd. Sîncra- 
iu de Mureș-Nazna ; Grăd. cu program 
prelungit nr. 2 (cu limba de predare 
maghiară) ; Grăd. cu program prelungit 
nr. 3 ( cu limba de predare maghiară) 
(2 posturi) ; Grăd. cu program prelun­
git nr. 4 (cu limba de predare maghia­
ră) (4 posturi) ; Grăd. cu program pre­
lungit nr. 6 (cu limba de predare ma­
ghiară) (2 posturi) ; Grăd. cu program 
prelungit nr 7 (cu limba de predare 
maghiară) ; Grăd. cu program prelungit 
nr. 8 (cu limba de predare maghiară) ; 
Grăd. cu program prelungit nr. 9 (cu 
limba de predare maghiară) ; Grăd. cu 
program prelungit nr. 10 (cu limba de 
predare maghiară) (5 posturi) ; Grăd. 
cu program prelungit nr. 12 (cu limba 
de predare maghiară) 6 posturi ; Grăd. 
cu program prelungit nr. 13 (cu 
limbă de predare maghiară) 6 posturi ; 
Grăd. cu program prelungit Fabrica de 
piele (cu limba de predare maghiară) ; 
Grăd. nr. 9 (cu limba de predare ma­
ghiară) ; Grăd. nr. 17 (cu limba de 
predare maghiară) ; Grăd. nr. 18 (cu 
limba de predare maghiară).

Municipiul Sighișoara

Grăd. nr. 1 (2 posturi) ; Grăd. nr. 2 
(2 posturi) ; Grăd nr. 3 ; Grăd. nr. 4 
(2 posturi); Grăd. nr. 5 (2 posturi) ;

Grăd. nr. 7 ; Grăd. cu program prelun­
git „Horia" (2 (posturi) ; Grăd. cu pro­
gram prelungit „6 Martie" (3 posturi) ; 
Grăd. Albești (3 posturi) ; Grăd. nr. 5 
(cu limba de predare maghiară) ; Grăd. 
nr. 1 (cu limba de predare germană)
2 posturi ; Grăd. nr. 5 (cu limba de 
predare germană) 3 posturi.

Orașul Reghin

Grăd. cu program prelungit nr. 1 (2 
posturi) ; Grăd. cu program prelungit 
nr. 2 (4 posturi) ; Grăd. cu program 
prelungit C.P.L. Reghin (2 posturi) ; 
Grăd. nr. 6 ; Grăd. nr. 10 (2 posturi) ; 
Grăd. nr. 4 (cu limba de predare ma­
ghiară) ; Grăd. nr. 7 (cu limba de pre­
dare maghiară) ; Grăd. nr. 10 (cu lim­
ba de predare maghiară) ; Grăd. nr. 5 
(cu limba de predare germană).

Orașul Tîrnăveni

Grăd. cu program prelungit nr. 1 (3 
posturi) ; Grăd. cu program prelungit 
nr. 2 (3 posturi); Grăd. cu program pre­
lungit nr. 3 (3 posturi) ; Grăd. cu pro­
gram prelungit nr. 4 (6 posturi) ; Grăd. 
cu program prelungit „Hercules" ; 
Grăd. cu program prelungit Fabrica de 
geamuri (3 posturi) ; Grăd. cu program 
prelungit Combinatul Chimic (4 pos­
turi) ; Grăd. nr. 1 ; Grăd. nr. 2 ; Grăd. 
nr. 3 (2 posturi) ; Grăd. Botorca; 
Grăd. cu program prelungit nr. 4 (cu 
limba de predare maghiară) ; Grăd. cu 
program prelungit nr. 4 (cu limba de 
predare germană) 2 posturi.

JUDEȚUL OLT 
Orașul Slatina

Grăd. cu program prelungit nr. 1 (5 
posturi) ; Grăd. cu program prelungit 
nr. 2 (8 posturi) ; Grăd. cu program 
prelungit nr. 3 (10 posturi) ; Grăd. cu 
program prelungit nr. 4 (10 posturi) ; 
Grăd. cu program prelungit nr. 5 (14
posturi) ; Grăd. cu program prelungit 
U.A. Slatina (5 posturi) ; Grăd. cu pro­
gram prelungit I.P.A. Slatina (9 pos­
turi) ; Grăd. nr. 2 (2 posturi) ; Grăd. 
nr. 3 ; Grăd. nr. 7.

Orașul Balș

Grăd. cu program prelungit nr. 1 (3 
posturi) ; Grăd. cu program prelungit 
I.O.B. Balș (4 posturi) ; Grăd. nr. 4 (2 
posturi).

Orașul Caracal

Grăd. cu program prelungit nr. 2 ; 
Grăd. cu program prelungit nr. 3 (3 
posturi) ; Grăd. cu program prelungit 
nr. 4 (7 posturi) ; Grăd. nr. 1 (3 pos­
turi) ; Grăd. nr. 2 (3 posturi) ; Grăd. nr.
3 (4 posturi); Grăd. nr. 4; Grăd. nr. 5 
(4 posturi).

JUDEȚUL PRAHOVA 
Municipiul Ploiești

Grăd. de aplicație a liceului peda­
gogic (4 posturi) ; Grăd. nr. 12 (2 pos­
turi ; Grăd. nr. 13 (2 posturi) ; Grad, 
nr. 17 (3 posturi) ; Grăd. nr. 19 ; Grăd. 
nr. 39 (3 posturi) ; Grăd nr. 42 (7 pos­
turi) ; Grăd. nr. 43 (3 posturi) ; Grăd. 
nr. 45 (6 posturi) ; Grăd. cu program 
prelungit nr. 22 ; Grăd. cu program 
prelungit nr. 23 (2 posturi) ; Grăd. cu 
program prelungit nr. 24 ; Grăd. cu 
program prelungit nr. 26 (3 posturi) ; 
Grăd. cu program prelungit nr. 27 (2 
posturi) ; Grăd. cu program prelungit 
nr. 31 ; Grăd. cu program prelungit 
nr. 32 (4 posturi) ; Grăd. cu program 
prelungit nr 34 (2 posturi) ; Grăd. cu 
program prelungit nr. 35 (5 posturi) ; 
Grăd. cu program prelungit nr. 36 (4 
posturi) ; Grăd. cu program prelungit 
nr. 37 (3 posturi) ; Grăd. cu program 
prelungit nr. 38 (3 posturi) ; Grăd. cu 
program prelungit nr. 40 (12 posturi) ; 
Grăd. cu program prelungit Rafinăria 
(2 posturi) ; Grăd cu program prelun­
git nr. 1, Combinatul Petrochimic 
Brazi (2 posturi) ; Grăd. cu program 
prelungit nr. 2 Combinatul Petrochimic 
Brazi (10 posturi) ; Grăd. cu program 
prelungit nr. 2 Rafinăria Teleajen (14 
posturi) ; Grăd. cu program prelungit 
Uzina „1 Mai" ; Grăd. cu program pre­
lungit Uzinele Ceramice (3 posturi) ; 
Grăd. cu program prelungit Fabrica 
„Dorobanțu".

Orașul Azuga

Grăd. cu program normal; Grăd. cu 

program prelungit Fabrica postav (2 
posturi).

1
Orașul Băicoi

Grăd. Liliești.

Orașul Boldești-Scăieni

Grăd. nt. 1.

f Orașul Breaza

Grăd. nr. 1 ; Grăd. nr. 2 ; Grăd. nr 3; 
Grăd. Valea Tîrsei (2 posturi) ; Grăd. 
Podul Vadului.

I Orașul Bușteni

Grăd. nr. 1 ; Grăd. nr. 2 ; Grăd. 
nr. 3 ; Grăd. nr. 4 ; Grăd. nr. 5 ; Grăd. 
cu program prelungit Fabrica de hîr- 
tie (2 posturi).

Orașul Cimpina

Grăd. nr. 1 (3 posturi) ; Grăd. nr. 2 ; 
Grăd. nr. 3 (2 posturi) ; Grăd. nr. 5 ; 
Grăd. nr. 6 ; Grăd. cu program prelun­
git nr. 7 (3 posturi) ; Grăd. cu program 
prelungit nr. 8 ; Grăd. cu program pre­
lungit nr. 9 (2 posturi) ; Grăd. cu pro­
gram prelungit nr. 10 (14 posturi) ; 
Casa de copii preșcolari.

Orașul Plopeni

Grăd. cu program prelungit (8 pos­
turi) ; Grăd. cu program normal.

Orașul Sinaia

Grăd. nr. 1 ; Grăd. nr. 2 (2 posturi) ; 
Grăd. cu program prelungit Uzina Me­
canica.

Orașul Comarnic

Grăd. nr. 1 ; Grăd. Podul Lung.

Orașul Slănic

Grăd. Groșani.

Orașul Urlați

Grăd. cu program normal (2 posturi).

I Orașul Vălenii de Munte

Grăd. nr. 1 ; Grăd. nr. 2 ; Grăd. 
nr. 4.

JUDEȚUL SATU MARE 
Municipiul Satu Mare

Grăd. cu program prelungit nr. 2; 
Grăd. cu program prelungit nr. 3 ; 
Grăd. cu program prelungit nr. 4 (3 
posturi) ; Grăd. cu program prelungit 
nr. 5 (7 posturi) ; Grăd. cu program 
prelungit nr. 6 (3 posturi) ; Grăd. cu 
program prelungit nr. 9 (7 posturi) ; 
Grăd. cu program prelungit nr. 11 (10 
posturi) ; Grăd. cu program prelungit 
nr. 12 (12 posturi) ; Grăd. cu program 
prelungit ITA Satu-Mare (6 posturi) ; 
Grăd. cu program prelungit „UNIO" (5 
posturi) ; Grăd. cu program prelungit 
„Mondiala" (17 posturi) ; Grăd. cu pro­
gram prelungit „23 August" (3 posturi); 
Grăd. nr. 20 ; Grăd. nr. 21 (3 posturi) ; 
Grăd. nr. 25 (cu limba de predare ma­
ghiară) ; Grăd. nr. 27 (3 posturi) ; 
Grăd. nr. 19 (cu limba de predare ger­
mană) ; Grăd. nr. 23 (cu limba de pre­
dare germană) ; Grăd. nr.24 (cu limba 
de predare germană).

Orașul Cărei

Grăd. de aplicație a liceului peda­
gogic (2 posturi) ; Grăd. cu program 
prelungit nr. 1 (4 posturi) ; Grăd. cu 
program prelungit nr. 3 (2 posturi).

JUDEȚUL SALAJ 
Orașul Zalău

Grăd. de aplicație a liceului peda­
gogic (2 posturi) ; Grăd. nr. 1 (3 pos­
turi) ; Grăd. nr. 2 ; Grăd. nr. 3 (7 pos­
turi) ; Grăd. nr. 4 ; Grăd. nr. 7 ; Grăd. 
nr. 9.

Orașul Cehu Silvaniei

Grăd. nr. 1 ; Grăd. nr. 2 ; Casa de 
copii preșcolari (4 posturi).

Orașul Jibou

Grăd. nr. 1 (2 posturi) ; Grăd. nr. 2 
(2 posturi).

Orașul Șimleul Silvaniei

Grăd. nr. 2 (2 posturi) ; Grăd. nr. 3 
(2 posturi); Grăd. nr. 4.

JUDEȚUL SIBIU 
Municipiul Sibiu

Grăd. nr. 2 (cu limba de predare 
germană) ; Grăd. nr. 5 ; Grăd. nr. 8 ; 
Grăd. nr. 13 ; Grăd. nr. 16 ; Grăd. 
nr. 17 ; Grăd. nr. 18 (3 posturi) ; Grăd. 
nr. 19 ; Grăd. nr. 20 ; Grăd. nr. 20 (cu 
limba de predare germană) (2 posturi) ; 
Grăd. nr. 21 ; Grăd. nr. 24 ; Grăd. nr. 
25 ; Grăd. nr. 26 (2 posturi) ; Grăd. 
nr. 27 (cu limba de predare germană) ; 
Grăd. nr. 28 ; Grăd. nr. 29 ; Grăd. 
nr. 30 ; Grăd. nr. 32 Viile Sibiului ; 
Grăd. nr. 33 ; Grăd. nr. 34 (cu limba 
de predare germană) ; Grăd. nr. 35 (2 
posturi) ; Grăd. nr. 39 ; Grăd. Șelimbăr.

Orașul Cisnădie

Grăd. nr. 3 ; Grăd. nr. 3 (cu limba 
de predare germană) ; Casa de copii 
preșcolari (3 posturi).

Orașul Ocna Sibiului

Grăd. cu orar normal (2 posturi).

JUDEȚUL SUCEAVA 
Municipiul Suceava

Grăd. cu program prelungit nr. 1 
(2 posturi) ; Grăd. cu program pre­
lungit nr. 2 (3 posturi) ; Grăd. cu pro­
gram prelungit nr. 3 (5 posturi) ; Grăd. 
cu program prelungit nr. 4 (8 posturi) ; 
Grăd. cu program prelungit nr. 5 (8 
posturi) ; Grăd. nr. 4—5 ; Grăd. nr. 9 
(3 posturi) ; Grăd. nr. 10 (3 posturi) ; 
Grăd. nr. 13 (3 posturi) ; Grăd. Ipo- 
tești (2 posturi) ; Grăd. Tișăuți ; Grăd. 
Lisaura (2 posturi) ; Grăd. Mitocu Dra- 
gomirnei (2 posturi) ; Grăd. Mitocaș ; 
Grăd. Lipoveni ; Grăd. Salcea ; Grăd. 
Salcea-Plopeni ; Grăd. Scheia ; Grăd. 
Scheia-Mihoveni ; Grăd. Scheia-Sf. 
Ilie.

Orașul Cimpulung

Grăd. cu program prelungit nr. t ; 
Grăd. cu program prelungit nr. 2; 
Grăd. nr. 2 ; Grăd. nr. 3.

Orașul Fălticeni

Grăd. cu program prelungit nr. 2; 
Grăd. cu program prelungit UFET ; 
Grăd. nr. 1 ; Grăd. nr. 2 ; Grăd. Opri- 
șeni.

Orașul Gura Humorului

Grăd. cu program prelungit (4 pos­
turi) ; Grăd. nr. 1 ; Grăd. nr. 2 ; Grăd. 
Boureni ; Grăd. Voroneț.

Orașul Rădăuți

Grăd. cu program prelungit nr. 2 (5 
posturi) ; Grăd. cu cămin și creșă (5 
posturi) ; Grăd. nr 7.

Orașul Vatra Dornei

Grăd. cu program prelungit nr. 1 (3 
posturi) ; Grăd. cu program prelungit 
nr. 2 (2 posturi) ; Grăd. nr. 3 (2 pos­
turi) ; Grăd. nr. 4 ; Grăd. Podu Verde : 
Grăd. Roșu. ț

JUDEȚUL TELEORMAN 
Municipiul Turnu Măgurele

Grăd. de aplicație a liceului peda­
gogic (3 posturi).

JUDEȚUL TIMIȘ 
Municipiul Timișoara

Grăd. cu program prelungit nr. 1 
(3 posturt) ; Grăd. cu program prelun­
git nr. 2 (2 posturi) ; Grăd. cu pro­
gram prelungit nr. 3 (2 posturi) ; Grăd. 
cu program prelungit nr. 4 (5 posturi) ; 
Grăd. cu program prelungit nr. 5 (2 
posturi) ; Grăd. cu program prelungit 
nr. 6 ; Grăd. cu program prelungit 
nr. 7 (2 posturi) ; Grăd. cu program 
prelungit nr. 8 (2 posturi) ; Grăd. cu 
program prelungit nr. 9 (2 posturi) ; 
Grăd. cu program prelungit nr. 10; 
Grăd. cu program prelungit nr. 12 (2 
posturi) ; Grăd. cu program prelungit 
nr. 14 (2 posturi) ; Grăd. cu program 
prelungit nr. 14 (cu limba de predare 
germană); Grăd. cu program prelungit 
nr. 15 (3 posturi) ; Grăd. cu program 
prelungit nr. 17 ; Grăd. cu program 
prelungit nr. 18 (2 posturi) ; Grăd. cu 
program prelungit nr. 20 ; Grăd. cu 
program prelungit nr. 21 ; Grăd. cu 
program prelungit nr. 22 (6 posturi) ; 
Grăd. cu program prelungit nr. 23 (4 
posturi) ; Grăd. cu program prelungit 
nr. 24 (3 posturi) ; Grăd. cu program X 
prelungit nr. 25 (2 posturi) ; Grăd. cu 
program nr. 26 (8 posturi) ; Grăd. cu

(Continuare în pag. a 11-a)
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program prelungit Tehnometal (2 pos­
turi) ; Grad, cu program prelungit 
C.F.R. Timișoara ; Grad, cu program 
prelungit Banatul (3 posturi) ; Grad, cu 
program prelungit I.R.P. ; Grăd. cu 
program prelungit Modern (3 posturi) ; 
Grăd. cu program prelungit Arta tex­
tilă ; Grăd. cu program prelungit Teba ; 
Grăd. cu program prelungit U.T.T. Ti­
mișoara (3 posturi) ; Grăd. cu program 
prelungit Industria linii (5 posturi) ; 
Grăd. cu program prelungit Amba- 
lajul metalic ; Grăd. cu program 
prelungit Fabrica de țigarete (2 pos­
turi) ; Grăd. cu program prelungit 
Electromotor ; Grăd. cu program pre­
lungit Poligrafie ; Grăd. cu program 
prelungit U.M.T. Timișoara (3 posturi); 
Grăd. cu program prelungit I.P.L. Ti­
mișoara (2 posturi) ; Grăd. cu program 
prelungit Fabrica ciorapi ; Grăd. nr. 3 
(cu limba de predare germană) ; Grăd. 

_ nr. 6 ; Grăd. nr. 13 (cu limba de pre-
fiartămaghiară) ; Grăd. nr. 14 ; Grăd. 
nr. 18 (cu limba de predare germană) ; 
Grăd. nr. 22 (cu limba de predare ger­
mană) — 2 posturi ; Grăd. nr. 30 ; 
Grăd. nr. 31 Giroc ; Grăd. nr. 35 Dum- 
brăvița ; Grăd. nr. 35 Dumbrăvița (cu 
limba de predare maghiară).

Municipiul Lugoj

Grăd. nr. 1 ; Grăd. nr. 11 ; Grăd. nr. 
13 (cu limba de predare germană) ; 
Grăd. Tapia ; Grăd. cu program pre­
lungit nr. 1 (2 posturi) ; Grăd. cu pro­
gram prelungit nr. 2 ; Grăd. cu pro­
gram prelungit nr. 3 ; Grăd. cu pro­
gram prelungit I.T.L. Lugoj (5 pos­
turi) ; Grăd. cu program prelungit 
Mondial ; Casa de copii preșcolari.

Orașul Dcta

Grăd. cu program normal ; Grăd. cu 
program normal (cu limba de predare 
germană).

Orașul Jimbolia

Grăd. cu program prelungit.

Orașul Sinnicolau Mare

Grăd. cu program prelungit nr. 1 
(2 posturi) ; Grăd; cu program prelun­
git nr. 2 ; Grăd. nr. 1 ; Grăd. I.A.S. 
Sinnicolau Mare.

POSTURI DE ÎNVĂȚĂTORI

JUDEȚUL ALBA

Municipiul Alba-Iulia

Șc. gen. nr. 6 (2 posturi) ; Șc. gen. 
Bărbanț ; Șc. gen. Micești ; Șc. gen. 
Oarda de Jos.

Orașul Abrud

Lie. pedagogic.

Orașul Aiud

Șc. gen. nr. 1 (2 posturi) ; Șc. gen. 
nr. 3.

Orașul Blaj

Șc. gen. nr. 2.

Orașul Cugir

Șc. gen. nr. 1 (2 posturi) ; Șc. gen. 
nr. 2 (5 posturi).

Orașul Ocna Mureș

Șc. gen. Ocna Mureș (3 posturi) ; 
Șc. gen. Cisteiu de Mureș ; Șc. gen. 
Uioara de Sus-

Orașul Sebeș

Șc. gen. nr. 1 (4 posturi) ; Șc. gen. 
nr. 2 (cu limba de predare germană) ; 

<Șc. gen. nr. 3 ; Șc. gen. Lancrăm.

JUDEȚUL ARAD 
Municipiul Arad

Lie. nr. 2 ; Lie. nr. 4 (2 posturi) ; Lie. 

pedagogic (3 posturi) ; Șc. gen. nr. 1 
(cu limba de predare germană) ; Șc. 
gen. nr. 3 (2 posturi) ; Șc. gen. nr. 4 
(4 posturi) ; Șc. gen. nr. 5 ; Șc. gen. 
nr. 6 (cu limba de predare germană) ; 
Șc. gen. nr. 7 ; Șc. gen. nr. 7 (cu limba 
de predare germană) ; Șc. gen. nr. 8 
(2 posturi) ; Șc. gen. nr. 10 (3 posturi) ; 
Șc. gen. nr. 11 ; Șc. gen. nr. 13 (3 pos­
turi) ; Șc. gen. nr. 15 ; Șc.' gen. nr. 16 
(2 posturi).

JUDEȚUL ARGEȘ 
Municipiul Pitești

Șc. gen. nr. 2 (4 posturi) ; Șc. gen. 
nr. 4 ; Șc. gen. nr. 5 ; Șc. gen. nr. 6 ; 
Șc. gen. nr. 7 (2 posturi) ; Șc. gen. 
nr. 9 (3 posturi) ; Șc. gen. nr. 12 (6 
posturi) ; Casa de copii fete (3 posturi 
învățătoare-educatoare) ; Șc. gen. Bas- 
cov (2 posturi) ; Șc. gen. Bascov-Valea 
Ursului ; Șc. gen. Bascov-Valea Ursu- 
lui-Prisiopul Mic ; Șc. gen. Bascov- 
Scheau ; Șc. gen. nr. 1 Bradu ; Șc. gen. 
Colibași-Făget (2 posturi) ; Șc. gen. 
Colibași-Racovița de Jos ; Șc. gen. Mă- 
răcineni ; Șc. gen. Mărăcineni-Argeșel ; 
Șc. gen. nr. 1 Ștefănești (2 posturi) ; 
Șc. gen. Ștefănești-Valea Mare Encu- 
lești ; Șc. gen. Ștefănești-Valea Mare ; 
Șc. gen. Ștefănești-Golești-Zăvoi.

Orașul Curtea de Argeș

Șc. gen. nr. 1 ; Șc. gen. nr. 3 ; Șc. 
gen. nr. 5 ; Șc. gen. Valea Sasului.

Orașul Cîmpulung

Șc. gen. Drăcești ; Șc. gen. Valea 
Mare Pravăț-Bilcești ; Șc. gen. Valea 
Mare Pravăț-Gura Pravăț.

JUDEȚUL BACAU 
Municipiul Bacău

Șc. gen. nr. 3 (6 posturi) ; Șc. gen. 
nr. 5 ; Șc. gen. nr. 6 (3 posturi) ; Șc. 
gen. nr. 7 ; Șc. gen. nr. 8 ; Șc. gen. 
nr. 9 (4 posturi) ; Șc. gen. nr. 15 (3 pos­
turi) ; Șc. gen. nr. 17 (2 posturi) ; Șc. 
gen. nr. 27 (3 posturi) ; Șc. gen. nr. 28 
(5 posturi) ; Casa de copii școlari fete 
(7 posturi învățătoare-educatoare).

Municipiul Gheorghe Gheorghiu-Dej

Șc. gen. nr. 1 (3 posturi) ; Șc. gen. 
nr. 2 ; Șc. gen. nr. 4 ; Șc. gen. nr. 5 ; 
Șc. gen. nr. 6 (3 posturi) ; Șc. gen. 
nr. 9 ; Șc. gen. nr. 10 (4 posturi).

Orașul Buhuși

gen. nr. 6 ; Șc. gen. nr. 7.

Șc. gen. nr. 1 ; Șc. gen. nr. 3.

Orașul Coinănești

Șc. gen. nr. 3 ; Șc. gen. nr. 4.

Orașul1 Moinești

Șc. gen. nr. 2 ; Șc. gen. nr. 4

Orașul Tirgu Ocna

Șc. gen. nr. 1 (3 posturi) ; Casa de 
copii școlari-băieți (9 posturi învăță­
tori-educatori) ; Centrul de reeducare 
minori (8 posturi învățători-educatori).

JUDEȚUL BIHOR 
Municipiul Oradea

Șc. gen. nr. 2 ; Șc. gen. nr. 12 ; Șc. 
gen. nr. 15 ; Șc. gen. nr. 8 (Casa de 
copii).

JUDEȚUL BISTRIȚA-NASAUD 
Orașul Bistrița

Lie. „Andrei Mureșanu" ; Șc. gen. 
nr. 2 ; Casa de copii (3 posturi invă- 
țători-educatori) ; Casa de copii (2 pos­
turi de învățătoare-educatoare).

JUDEȚUL BOTOȘANI 
Municipiul Botoșani

Șc. gen. nr. 7 ; Șc. gen. nr. 8 (2 pos­
turi) ; Șc. gen. nr. 9 (2 posturi) ; Casa 
de copii școlari nr. 2 (2 posturi de în­
vățătoare-educatoare).

JUDEȚUL BRAȘOV 
Municipiul Brașov

Șc. gen. nr. 3 ; Șc. gen. nr. 9 ; Șc. 
gen. nr. 11 (8 posturi) ; Șc. gen. nr. 12 ; 
Șc. gen. nr. 13 ; Șc. gen. nr. 14 (3 pos­
turi) ; Șc. gen. nr. 15 ; Șc. gen. nr. 10 
(3 posturi) ; Șc. gen. nr. 17 ; Șc. gen. 
nr. 21.

Orașul Făgăraș

Șc. gen. nr. 2 ; Șc. gen. nr. 3 (2 pos­
turi) ; Casa de copii școlari (2 posturi).

JUDEȚUL BRAILA 
Municipiul Brăila

Șc. gen. nr. 1 (5 posturi) ; Șc. gen. 
nr. 2 ; Șc. gen. nr. 9 (2 posturi) ; Șc. 
gen. nr. 13 (6 posturi) ; Șc. gen. nr. 19 
(6 posturi) ; Șc. gen. nr. 20 ; Șc. gen. 
nr. 21 (4 posturi) ; Șc. gen. nr. 22 (7 
posturi) ; Șc. gen. nr. 24 (4 posturi) ; 
Șc. gen. nr. 27 (2 posturi) ; Șc. gen. 
nr. 28 ; Casa de copii școlari nr. 1.

JUDEȚUL BUZĂU 
Municipiul Buzău

Șc. gen. nr. 7 ; Șc. gen. nr. 14 (5 pos­
turi) ; Casa de copii școlari ; Casa de 
copii școlari (învățător-educator).

Orașul Rm. Sărat

Șc. gen. nr. 3 (4 posturi) ; Șc. gen. 
nr. 7.

JUDEȚUL CARAȘ-SEVERIN 
Municipiul Reșița

Șc. gen. nr. 4 ; Șc. gen. nr. 8 (3 pos­
turi) ; Șc. gen. nr. 8 (cu limba de . pre­
dare germană) ; Șc. gen. cu clasele 
I—IV Mociur ; Șc. gen. Cîlnic ; Șc. gen. 
Doman ; Șc. gen. cu clasele I—IV Mo- 
niom.

Orașul Anina
Șc. gen. Celnic ; Șc. gen. Brădet ; Șc. 

gen. Steierdorf (cu limba de predare 
germană)..

Orașul Băile Herculane

Șc. gen. Băile Herculane.

Orașul Bocșa

Șc. gen. nr. 1 (2 posturi) ; Șc. gen. 
nr. 3 ; Șc. ajutătoare (4 posturi învă- 
țători-eJucatori).

Orașul Caransebeș

Lie. nr. 2 ; Lie. nr. 2 (cu limba de 
predare germană) ; Șc. gen. nr. 1 ; Șc. 
gen. cu clasele I—IV nr. 5.

Orașul Moldova Nouă

Lie. Moldova Nouă (2 posturi) ; Șc. 
gen. nr. 1 ; Șc. gen. nr. 3.

Orașul Oravița

Șc. gen. nr. 1 (2 posturi) ; Șc. gen. 
cu clasele I—-IV Răchitova.

JUDEȚUL CLUJ 
Municipiul Cluj

Șc. gen. nr. 6 (cu limba de predare 
maghiară) ; Șc. gen. nr. 7 (cu limba de 
predare maghiară) ; Șc. gen. nr. 10 (2 
posturi) ; Șc. gen. nr. 12 (7 posturi) ; 
Șc. gen. nr. 13 (2 posturi) ; Șc. gen. 
nr. 13 (cu limba de predare maghiară) ; 
Șc. gen. nr. 17 ; Șc. gen. nr. 17 (cu 
limba de predare maghiară) ; Șc. gen. 
nr. 19 ; Șc. gen. nr. 23 ; Șc. gen. hr. 25; 
Șc. gen. nr. 27 (cu limba de predare 
maghiară) ; Șc. ajutătoare (3 posturi 
învățători-educatori) ; Șc. pentru surzi 
nr. 1 (3 posturi învățători-educatori) ; 
Șc. pentru surzi nr. 1 (3 posturi învă­
țătoare-educatoare) ; Lie. nr. 2 (cu 
limba de predare germană) (2 posturi) ; 
Lie. nr. 14 (2 posturi) ; Lie. nr. 14 (cu 
limba de predare maghiară) ; Lie. nr. 
16 (cu limba de predare maghiară) ; 
Lie. special pentru orbi (2 posturi in- 
vățători-educatori) ; Lie. special pentru 
orbi (2 posturi învățătoare-educatoare).

Municipiul Dej

Șc. gen. nr. 3 (2 posturi) ; Șc. gen. 
nr. 4 (5 posturi) ; Șc. gen. Dealul Ti­
rului ; Șc. gen. Ocna Dejului (2 pos­
turi) ; Șc. gen. Viile Dejului.

Municipiul Turda

Șc. gen. nr. 6 ; Șc. gen. nr. 10 (3 pos­
turi) ; Șc. gen. Cînepiști ; Lie. „Ana 
Ipătescu“.

Orașul Gherla

Șc. gen. nr. 2 (cu limba de predare 
maghiară) ; Șc. gen. nr. 4 (Moara Stea­
ua) ; Casa de copii școlari (3 posturi 
învățători-educatori) ; Casa de copii 
școlari (3 posturi învățătoare-educa­
toare).

Orașul Huedin

Șc. gen. Huedin (2 posturi) ; Șc. gen. 
Huedin (cu limba de predare maghia­
ră) ; Șc. gen. Cetatea Veche 1 ; 
Șc. ajutătoare (2 posturi învățătoaie- 
educatoare).

JUDEȚUL CONSTANȚA 
Municipiul Constanța

Șc. gen. nr. 1 ; Șc. gen. nr. 2 (2 pos­
turi) ; Șc. gen. nr. 3 (4 posturi) ; Șc. gen. 
nr. 8 (5 posturi) ; Șc. gen. nr. 9 ; Șc. 
gen. nr. 14 (5 posturi) ; Șc. gen. nr 15 
(2 posturi) ; Șc. gen. nr. 16 (5 posturi) ; 
Șc. gen. nr. 17 (7 posturi) ; Șc. gen. nr. 
18 (4 posturi) ; Șc. gen. nr. 19 (4 pos­
turi) ; Șc. gen. nr. 20 ; Șc. gen. nr. 22 
(3 posturi) ; Șc. gen. nr. 23 (2 posturi) ; 
Șc. gen. nr. 24 ; Șc. gen. nr. 26 ; Șc. gen. 
nr. 31 (2 posturi) ; Casa de copii școlari 
(fele) ; Șc. ajutătoare (6 posturi).

Orașul Medgidia

Șc. gen. nr. 3 (2 posturi) ; Șc. gen. 
nr. 4 (3 posturi).

JUDEȚUL COVASNA

Orașul Sfîntu Gheorghe

Șc. gen. nr. 2 (2 posturi) ; Șc. gen, 
nr. 5 ; Șc. gen. nr. 7.

JUDEȚUL DÎMBOVIȚA 
Municipiul Tîrgoviște

Lie. pedagogic (2 posturi) ; Șc. gen. 
nr. 3 ; Șc. gen. nr. 5 (la clase de recu­
perare) ; Șc. gen. nr. 6 (4 posturi).

Orașul Găiești

Șc. gen. nr. 2 ; Centrul de reeducare 
minori (2 posturi).

JUDEȚUL DOLJ 
Municipiul Craiova

Șc. gen. nr. 14 (2 posturi) ; Șc. gen. 
nr. 15 ; Șc. gen. nr. 16 (2 posturi) ; Șc. 
gen. nr. 17 (4 posturi) ; Șc. gen. nr. 19; 
Șc. gen. nr. 26 ; Șc. gen. nr. 28 , Șc. 
gen. nr. 30 (8 posturi) ; Șc. gen. Bu-jo- 
văț-Leamna (2 posturi) ; Șc. gen. Cer- 
nele ; Șc. gen. Cernele-Rovine ; Șc. 
gen. Șimnicu de Sus-Leșile ; Șc. gen. 
hipoacuziei ; Cămin școală nr. 8.

Orașul Băilești

Șc. gen. nr. 4.

Orașul Calafat

Lie. Calafat ; Șc. gen. Calafat (2 pos­
turi).

JUDEȚUL GALAȚI 
Municipiul Galați

Șc. gen.cu clasele I—IV Bărboși 
(cu predare simultană) (2 posturi) ; Șc. 
gen. cu clasele I—IV Filești ; Șc. gen. 
nr. 1 (2 posturi) ; Șc. gen. nr. 3 (4 pos­
turi) ; Șc. gen. nr. 5 (2 posturi) ; Șc. 
gen. nr. 7 (2 posturi) ; Șc. gen. nr. 9 
(8 posturi) ; Șc. gen. nr. 12 (2 posturi) ; 
Șc. gen. nr. 8 (3 posturi) ; Șc. gen. 
nr. 10 (9 posturi) ; Șc. gen. nr. 11 
(8 posturi) ; Șc. gen. nr. 14 ; Șc. gen. 
nr. 17 ; Șc. gen. nr. 18 (12 posturi) ; 
Șc. gen. nr. 19 (4 posturi) ; Șc. gen. 
nr. 22 (5 posturi) ; Șc. gen. nr. .27 
(2 posturi) ; Șc. gen. nr. 29 (9 posturi) ; 
Șc. gen. nr. 30 (6 posturi) ; Șc. gen. 
nr. 13 (16 posturi).

Municipiul Tecuci

Șc. gen. nr. 1 (4 posturi) ; Șc. gen. 
nr. 5 ; Șc. gen. nr. 7 (2 posturi) ; Șc. 
gen. nr. 8 ; Șc. gen. nr. 9.

JUDEȚUL GORJ 
Municipiul Tg. Jiu

Șc. gen. nr. 1 ; Șc. gen. nr. 2 ; Șc. 
gen nr. 5 (4 posturi) ; Șc. gen. nr. 8 ; 
Șc. gen. nr. 9 (2 posturi) ; Șc. gen. 
nr. 10 ; Șc. gen. nr. 11 (7 posturi) ; Lie. 
ped. Tg. Jiu (3 posturi) ; Șc. gen. Freaj- 
ba ; Șc. gen. lezureni ; Șc. gen. Roma-
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nești ; Șc. gen. Bălești-Ceauru (2 pos­
turi) ; Șc. gen. Bălești-Cornești.

Orașul Motru

Șc. gen. Motru (3 posturi) ; Șc. gen. 
Motru-Rîpa.

JUDEȚUL HARGHITA 
Municipiul Odorliciu Secuiesc

Lie. pedagogic (2 posturi).

JUDEȚUL HUNEDOARA

Municipiul Deva

Șc. gen. nr. 2 ; Șc. gen. nr. 4 (3 pos­
turi) ; Lie. nr. 2 (4 posturi).

Municipiul Hunedoara

Șc. gen. nr. 1 ; Șc. gen. nr. 2 (3 pos­
turi) ; Șc. gen. nr. 3 ; Șc. gen. nr. 8 ; 
Șc. gen. nr. 9 (2 posturi) ; Șc. gen. 
nr. 10 (3 posturi).

Municipiul Petroșani

Șc. gen. nr. 2 ; Șc. gen. nr. 5 ; Șc. 
gen. nr. 6 (4 posturi).

JUDEȚUL MARAMUREȘ 
Municipiul Baia Mare

Șc. gen. cu clasele I—TV nr. 1 ; Șc. 
gen. nr. 7 ; Șc. gen. nr. 8 (cu limba de 
predare maghiară) ; Șc. gen. nr. 9 ; Șc. 
gen. nr. 10 (2 posturi) ; Șc. gen. nr. 11 
(cu limba de predare maghiară) ; Șc. 
gen. nr. 15 (cu limba de predare ma­
ghiară) ; Casa de copii școlari ; Lie. 
nr. 2 (cu limba de predare maghiară).

Municipiul Sighetu Marmației

Șc gen. nr. 2 (cu limba de predare 
maghiară) ; Șc. gen. cu clasele 1—IV 
nr. 13 ; Șc. gen. cu clasele I—IV nr. 14; 
Lie. pedagogic (2 posturi).

JUDEȚUL MEHEDINȚI 
Municipiul Drobeta-Tr. Severin

Șc. gen. nr. 7 ; Casa de copii școlari 
— băieți (3 posturi de învățători-edu- 
catori) ; Șc. gen. Simian ; Șc. gen. Si­
mian-Cemeți.

JUDEȚUL MUREȘ 
Municipiul Tg. Mureș

Șc. gen. nr. 1 ; Șc. gen. Cristești 
(2 posturi) ; Șc. gen. Sîncraiu de Mureș.

Municipiul Sighișoara

Șc. gen. nr. 1 (cu limba de predare 
germană) ; Șc. gen. nr. 3 (cu limba de 
predare germană) ; Șc. gen. nr. 6 (3 
posturi) ; Șc. gen. Viilor ; Șc. gen. Al­
bești.

Orașul Reghin

Șc. gen. nr. 1 (clasă âetașată Deal 
Brezii) ; Șc. gen. nr. 3 ; Șc. gen. nr. 4 ; 
Șc. gen. nr. 4 (cu limba de predare ma­
ghiară) ; Șc. gen. nr. 5 (cu limba de 
predare germană).

Orașul Tirnăveni

Șc. gen. nr. 1 ; Șc. gen. nr. 2 ; Șc. 
gen. nr. 3 (3 posturi) ; Lie. nr. 2.

JUDEȚUL NEAMȚ 
Municipiul Piatra Neamț

Șc. gen. nr. 15 ;Șc. gen. nr. 20 ; 
Șc. gen. nr. 21 ; Șc. gen. nr. 11 ; Casa 

de copii școlari — fete (7 posturi) ; 
Casa de copii școlari — băieți (5 pos­
turi) ; Șc. ajutătoare — fete (3 posturi).

Municipiul Roman

Șc. gen. nr. 1 ; Șc. gen. nr. 3 ; Șc. gen. 
nr. 4 (3 posturi) ; Șc. gen. nr. 3 ; Șc. 
gen. nr. 6 (5 posturi) ; Șc. gen. nr. 7 ; 
Șc. gen. nr. 8 (2 posturi) ; Șc. gen. 
nr. 10 ; Șc. gen. nr. 12 Cordun ; Șc. 
gen. nr.14 Horia ; Șc. specială de oli- 
gofreni — băieți (10 posturi) ; Șc. spe­
cială de oligofreni — băieți (10 pos­
turi învățători-educatori).

Orașul Tg. Neamț

Șc. gen. nr. 3 (4 posturi) ; Șc. gen. 
nr. 4 ; Șc. gen. Humuleștii Noi.

Orașul Bicaz

Lie. Bicaz (2 posturi).

JUDEȚUL OLT 
Orașul Slatina

Șc. gen. nr. 2 ; Șc. gen. nr. 4.

Orașul Caracal

Șc. gen. nr. 1 ; Șc. gen. nr. 2 (2 pos­
turi) ; Șc. gen. nr. 5 (2 posturi) ; Șc. 
gen. nr. 6 (2 posturi) ; Casa de copii 
(3 posturi invățătoare-educatoare).

JUDEȚUL PRAHOVA 
Municipiul Ploiești

Ide. pedagogic (3 posturi) ; Șc. gen. 
nr. 2 ; Șc. gen. nr. 3 (9 posturi) ; Șc. 
gen. nr. 6 (5 posturi) ; Șc. gen. nr. 7 
(4 posturi) ; Șc. gen. nr. 9 ; Șc. gen. 
nr. 11 ; Șc. gen. nr. 12 (3 posturi) ; Șc. 
gen. nr. 15 (4 posturi) ; Șc. gen. nr. 16 
(3 posturi) ; Șc. gen. nr. 18 (2 posturi) ; 
Șc. gen. nr. 19 (3 posturi) ; Șc. gen. 
nr. 22 ; Șc. gen. nr. 23 ; Șc. gen. nr. 25 
(3 posturi) ; Șc. gen. nr. 30 (4 posturi) ; 
Șc. gen. nr. 31 (5 posturi) ; Șc. specială 
ajutătoare.

Orașul Azuga

Șc. gen. Azuga (2 posturi).

Orașul Băicoi

Lie. Băicoi (2 posturi) ; Șc. gen. 
Băicoi ; Șc. gen. Dîmbu ; Șc. gen. Li- 
liești ; Șc. gen. Prunărești ; Șc. gen. 
Tufeni ; Șc. gen. Țintea.

Orașul Boldești-Scăieni

Șc. gen. nr. 2 (2 posturi) ; Șc. gen. 
nr. 3 Balaea.

Orașul Breaza

Lie Breaza ; Șc. gen. Breaza; Șc. 
gen. Frăsinet ; Șc. gen. Gura Beliei ; 
Șc. gen. Nistorești ; Șc. gen. Ograda ; 
Șc. gen. Podu Vadului ; Șc. gen. Valea 
Tirsei.

Orașul Bușteni

Casa de copii (3 posturi învățători) ; 
Casa de copii (2 posturi învățători-edu­
catori) ; Șc. gen. Poiana Țapului (2 pos­
turi) ; Preventoriul T.B.C. Bușteni.

Orașul Cîmpinc

Șc. gen. nr. 3 ; Șc. gen. nr. 5 (2 pos­
turi) ; Șc. gen. nr. 7 ; Șc. gen. nr. 8 
(2 posturi) ; Șc. gen. preventorială Voila 
(2 posturi învățători) ; Șc. gen. preven­

torială Voila (5 posturi învățători-edu­
catori) ; Preventoriul T.B.C. „Muscel”. 
Cîmpina (3 posturi).

Orașul Comarnic

Șc. gen. Comarnic ; Șc. gen. Vatra 
Satului.

Orașul Mizil

Șc. gen. nr. 1 ; Șc. gen. nr. 2 (3 pos­
turi).

Orașul Plopeni

Șc gen. Plopeni (2 posturi).

Orașul Sinaia

Lie. Sinaia (2 posturi) ; Șc. gen. 
Izvor.

Orașul Slănie

Lie. Siănic ; Șc. gen. Groșani ; Șc. 
gen. Prăjani.

Orașul Urlați

Lie. Urlați ; Șc. gen. Valea Pietrii.

Orașul Vălenii <lc Munte

Șc. gen. nr. 3 (2 posturi) ; Șc. gen. 
Miulești ; Șc. gen. Valea Gardului.

JUDEȚUL SALAJ
Orașul Zalău

Lie. pedagogic.

Orașul Jibou

Șc. gen. nr. 1 (2 posturi).

Orașul Șimlcu Șilvanici

Șc. ajutătoare (2 posturi).

JUDEȚUL SIBIU 
Municipiul Sibiu

Șc. gen. pentru surde ; Șc. gen. nr. 11 
(2 posturi) ; Șc. gen. nr. 20 ; Șc. gen. 
nr. 22 Viile Sibiului ; Șc. gen. nr 23 
(2 posturi).

Municipiul Mediaș

Șc. gen. nr. 2 ; Șc. gen. nr. 3 ; Șc. 
gen. nr. 5 ; Șc. gen. nr. 6 ; Șc. aju­
tătoare (4 posturi învățători-educatori).

JUDEȚUL SUCEAVA 
Municipiul Suceava

Lie. nr. 3 (2 posturi) ; Șc. gen. nr. 4; 
Șc. gen. nr. 5 ; Șc. gen. Ipotești ; Șc. 
gen. Ipotești-Tișăuți ; Șc. gen. Salcea ; 
Șc. gen. Scheia-Sf. Ilie.

Orașul Cimpulung

Șc. gen. nr. 1 ; Șc. gen. nr. 2.

Orașul Vatra Dornei

Șc. gen. Argestru.

JUDEȚUL TELEORMAN 
Municipiul Turnu Măgurele

Șc. gen. nr. 2 (3 posturi) ; Șc. gen. 
nr. 3 (3 posturi) ; Șc. gen. nr. 4 ; Lie. 
pedagogic (2 posturi).

Orașul Alexandria

Șc. gen. nr. 4 ; Șc. ajutătoare (învă- 
țător-educator).

Orașul Roșiorii de Vede

Șc. gen. nr. 1 (4 posturi) ; Șc. gen. 

In numărul următor al revistei noastre vom publica lista 

cu posturi vacante privind transferarea și numirea educatoare­

lor și învățătorilor pe bază de concurs, în cadrul unităților 
școlare din municipiul București.

nr. 2 (2 posturi) ; Șc. gen. nr. 3 (3 pos­
turi) ; Șc. gen. nr. 5.

Orașul Videle

Șc gen nr. 1 ; Șc. gen. nr. 2 ; Șc. 
gen. nr. 3 (2 posturi) ; Șc. gen. nr. 5.

Orașul Zimnicea

Șc. gen. nr. 1 (2 posturi) ; Șc. gen. 
nr. 2 (2 posturi).

JUDEȚUL TIMIȘ 
Municipiul Timișoara

Șc. gen. nr. 1 ; Șc. gen. nr. 3 (cu 
limba de predare germană) — 2 pos­
turi ; Șc gen. nr. 4 ; Șc. gen. nr. 6 (cu 
limba de predare germană) ; Șc. gen. 
nr. 7 (2 posturi) ; Șc. gen. nr. 9 ; Șc. 
gen. nr. 11 (3 posturi) ; Șc. gen. nr. 13 
(4 posturi) ; Șc. gen. nr. 14 (3 posturi) ; 
Șc. gen. nr. 15 (4 posturi) ; Șc. gen. 
nr. 18 (cu limba de predare germană) ; 
Șc. gen. nr. 19 ; Șc. gen. nr. 22 (2 pos­
turi) ; Șc. ajutătoare (4 posturi) ; Șc. 
gen. clasele I—IV nr. 4 ; Șc. gen. Giroc; 
Șc. gen. Chișoda ; Șc. gen. Dumbră­
vi ța ; Șc. gen Dumbrăvița (cu Nțmba^ 
de predare maghiară).

Municipiul Lugoj

Șc. gen. Măguri ; Casa de copii șco­
lari.

Orașul Deta

Lie. Deta.

Orașul Jimbolia

Șc. gen. nr. 1 (3 posturi) ; Șc. gen. 
nr. 1 (cu limba de predare maghiară) ; 
Șc. gen. nr. 2 (cu limba de predare 
germană).

Orașul Buziuș

Lie. Buziaș.

Orașul Sinnîcolau Mare

Șc. gen. Sînnicolau Mare (2 posturi).

JUDEȚUL VASLUI 
Orașul Vaslui

Șc. gen. nr. 3 ; Șc. gen. nr. 5.

Municipiul Bîrlad

Șc. gen. nr. 9 (2 posturi).

JUDEȚUL VÎLCEA 
Municipiul Rîmnicu Vilcea

Lie. „V. Roaită" ; Lie. pedagcjjl 

(2 posturi) ; Casa de copii școlari — fete 
(2 posturi) ; Șc. gen. nr. 3 ; Șc. gen. 
nr. 4 ; Șc. gen. nr. 6 ; Șc. gen. nr. 8.

JUDEȚUL VRANCEA 
Municipiul Focșani

Lie. pedagogic — școala de aplicație 
(5 posturi) ; Șc. gen. Cîmpeneanca 
(2 posturi).

Orașul Odobcșli

Șc. gen. Unirea (2 posturi) ; Șc. gen. 
nr. 1.

Orașul Mărășești

Lie. Mărășești.

Orașul Adjud

Șc. gen. nr. 1 (2 posturi).
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MUZEUL -
ISTORIE VIE

Prin materialul de față, doresc 
să aduc în centrul atenției ca­
drelor didactice, în general șl de 
istorie în special, sprijinul sub­
stanțial pe care îl constituie 
existența unor strînse relații 
între muzeu și școală urmărind 
același scop final în educarea 
tineretului : formarea unui bogat 
orizont cultural și sădirea unor 
puternice convingeri patriotice.

Istoria poporului nostru, mul­
tiseculară, bogată în fapte și 
evenimente, glăsuiește în fiecare 
filă a sa despre acea trăsătură 
ce caracterizează poporul român, 
dragostea fierbinte de glia stră­
moșească dovedită în atîtea 
momente grele, cînd nu s-a pre­
cupețit sacrificiul. Din ea por­
nește seva realizărilor de azi și 
de mîine pentru ridicarea patriei 
pe cele mai înalte trepte ale 
civilizației. In această direcție, 
orice cadru didactic își poate 
aduce și trebuie să-și aducă din 
plin contribuția, fiecare cb ect 
de studiu constituind de fapt și 
un mijloc pentru realizarea nu 
numai a procesului instructiv, 
dar și de educație patriotică.

însă profesorul de istorie are 
un rol determinant. Din felul 
cum predă lecția, din felul cum 
folosește materialul didactic aju­
tător îl deprinde pe elev să gîn- 
dească, să înțeleagă nu numai 
efectele, dar și cauzele procesu­
lui istoric respectiv, stimulînd 
interesul pentru această știință 
și, mai ales, contribuind Ia for­
marea unor convingeri și dezvol­
tarea sentimentelor patriotice. 
Profesorul poate înfăptui acest 
deziderat în afara lecției prin 
diverse forme, ținînd însă cont 

de vîrsta copiilor, bagajul lor de 
cunoștințe și gradul de perce­
pere.

Una din aceste forme, care 
contribuie în mod deosebit la 
sporirea eficienței lecțiilor de 
istorie, o constituie vizitele perio­
dice cu clase de elevi — începînd 
cu cele mai mici și terminînd 
cu cele mai mari — la muzeele 
de istorie.

Intre acestea, un loc deosebit 
îl ocupă Muzeul de istorie a 
partidului comunist, a mișcării 
revoluționare și democratice din 
România. Este o concluzie pe 
care am desprins-o atît pe baza 
modului în care numeroase 
grupuri de elevi din Capitală și 
din țară vizitează muzeul, cît și 
din mărturisirile pe care profe­
sorii și elevii le-au făcut odată 
cu încheierea vizitei. Conceput 
și organizat pe baze științifice, 
Muzeul de istorie a partidului 
comunist, a mișcării revoluțio­
nare și democratice din România 
facilitează fiecărui vizitator 
studierea unor documente de 
deosebită valoare istorică din 
cele mai diferite probleme ale 
istoriei partidului comunist, ale 
mișcării muncitorești, în contex­
tul istoriei naționale. Respec- 
tîndu-se cadrul cronologiei 
istorice, pentru ca înțelegerea 
evenimentelor și faptelor să fie 
cît mai profundă și totodată cît 
mai vie, în prezentarea expona-

Prof. ELISABETA IONIȚA

„Dacii" (sculptură în lemn 
de elevul Dumitru Gheor- 
ghe, de la Casa pionierilor 

din Ploiești).

(Continuat» în pag. a 2-a)
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telor — multe originale — s-a 
recurs la folosirea unor variate 
forme de expunere artistică- 
muzeografică. Prin profilul său, 
prin bogăția exponatelor, muzeul 
oferă cadrul de realizare a unor 
numeroase și diverse forme de 
înfăptuire a procesului didactic 
instructiv-educativ și în același 
timp de stimulare a sentimentu­
lui de prețuire a luptei grele 
plină de sacrificii dusă de po­
porul nostru în frunte cu cei 
mai buni fii ai săi, comuniștii, 
pentru ca ele, generațiile de 
astăzi, să poată realiza tot ceea 
ce doresc.

în primul rînd, de o eficiență 
deosebită sînt vizitele organizate 
de profesori cu elevii lor, pentru 
aprofundarea cunoștințelor pre­
date în cadrul lecțiilor cuprinse 
în program. în acest scop, sînt 
frecvente situațiile cînd, după un 
anumit capitol, mai dificil sau 
la terminarea predării materiei 
prevăzute pe trimestrul respec­
tiv, profesorii solicită ajutorul 
muzeului nostru în elucidarea 
unor teme, găsind sprijinul în 
explicațiile competente ale pro­
fesorului îndrumător, care vine 
cu o serie de precizări și con­
cretizări pe documente, contribu­
ind astfel la fixarea în mai bune 
condiții a cunoștințelor pri­
mite de elev la școală. Așa, de 
pildă, la tema privitoare la marea 
răscoală țărănească din 1907, 
profesorul de istorie va găsi în 
muzeu pe firul lecției, grafice, 
fotografii și documente în ori­
ginal, care înfățișează cauzele 
ce-au determinat izbucnirea răs­
coalei, desfășurarea ei, întinde­
rea în întreaga țară. Vorbind 
elevilor de cruzimea cu care a 
fost înfrîntă răscoala, e bine să 
le sugerăm să citească cir­
culara dată de ministrul de 
interne Ion I. C. Brătianu, ordo- 
nînd să se tragă asupra țăranilor 
răsculați. în memoria elevilor 
rămîn pentru totdeauna cu pu­
ternică forță evocatoare, obiec­
tele care au aparținut țăranilor 
răsculați în 1907, expuse de ase­
menea, în muzeu.

O reală valoare au aceste vi­
zite în perioada pregătirii teze­
lor. La capătul unei asemenea 
vizite mi s-a spus că experiența 
practică oglindită și în rezulta­
tele bune obținute la lucrări, a 
dovedit că recapitularea „pe viu", 
a materiei în muzeu, conlucrînd 
memoria vizuală cu cea auditivă, 
a dat posibilitatea elevului să-și 
sedimenteze mai bine cunoștin­
țele acumulate.

Frecvent», dovedind o eficiență 

deosebită, sînt vizitele făcute de 
elevii claselor a Xll-a în pe­
rioada de sfîrșit a anului școlar 
în vederea pregătirii examenu­
lui de bacalaureat. Au fost licee 
din București ca, de exemplu: 
Liceul 32, Liceul „I. Neculce“, 
Liceul „M. Sadoveanu" etc., care 
la inițiativa profesorilor în cola­
borare cu lucrătorii științifici din 
muzeul nostru, au realizat un 
adevărat ciclu pe mai multe date, 
la intervale regulate de expu­
neri recapitulative pe teme legate 
de istoria partidului comunist, a 
mișcării revoluționare și demo­
cratice din România.

Dacă pentru elevii claselor 
mari consultarea exponatelor din 
muzeu constituie un ajutor pre­
țios în sistematizarea cunoștințe­
lor și în adîncirea sentimentu­
lui de dragoste de patrie, pentru 
elevii claselor mici, clasele a III-a 
și a IV-a, care acum primesc 
primele noțiuni de istorie, vizi­
tele la muzeu, deși mai greu de 
realizat datorită nivelului redus 
de cunoștințe și a puterii lor de 
înțelegere, totuși au o mare va­
loare instructivă și educativ- 
patriotică.

Am constatat prezența în mu­
zeu a multor grupuri de elevi 
din aceste clase. Profesorul- 
îndrumător, datorită experien­
ței sale pedagogice realizează 
expuneri gen povestire, oprin- 
du-se îndeosebi asupra obiecte­
lor și a exponatelor de care-și 
dă seama că exercită o influență 
precisă asupra memoriei copii­
lor. Provocarea unui scurt dialog 
cu elevii face și mai vie o astfel 
de îndrumare, mărind interesul 
micilor vizitatori.

Vizitarea muzeului constituie, 
de asemenea, un ajutor prețios, 
un izvor de inspirație și studiu 
pentru orice cadru didactic în 
alcătuirea tematicii orelor de 
dirigenție consacrate aniversării 
unor evenimente importante din 
istoria patriei, din istoria mișcă­
rii muncitorești din țara noastră : 
Crearea Partidului Comunist 
Român, Eroicele lupte ale cefe­
riștilor și petroliștilor din ianua- 
rie-februarie 1933, Pregătirea și 
înfăputirea insurecției naționale 
antifasciste armate din august 
1944, Proclamarea Republicii 
Populare Române — 30 Decem­
brie 1947 etc.

Interesante și cu un net cîștig 
de cauză pentru scopul educativ 
urmărit, sînt și orele de dirigen­
ție desfășurate în incinta muzeu­
lui. Au fost multe situații, cînd 
după o vizită de tatonare, făcută 
de cadrul didactic respectiv sau 
de un grup de elevi cu sarcină 
d® a pregăti acțiunea pentru a 

discuta cum se poate realiza o 
astfel de oră de dirigenție la 
muzeu, a venit la data fixată 
toată clasa. în fața exponatelor 
cu momentul pe care vroiau să-l 
evoce a avut loc desfășurarea 
programului, în care s-a împle­
tit expunerea pe documente a 
profesorului — îndrumător de la 
muzeu, cu intervențiile elevilor 
— poezii, cîntece, fragmente din 
lecturi etc. Astfel, o asemenea 
lecție foarte reușită a fost la 
momentul „13 Decembrie 1918“, 
sau la tema „1 Mai — zi de cîn- 
tec, zi de luptă", aceasta fiind 
realizată în mișcare, punctîn- 
du-se cu ajutorul exponatelor 
din muzeu, sărbătorirea de către 
clasa muncitoare din țara noas­
tră a zilei de 1 Mai de-a lungul 
anilor.

Deosebit de importantă pentru 
sporirea eficacității lecțiilor de 
istorie precum și pentru forma­
rea la tînăra generație a unor 
simțăminte de legitimă mîndrie 
pentru mărețele realizări obți­
nute de către poporul nostru sub' 
conducerea partidului în anii 
socialismului, este vizionarea 
părții din muzeu care cuprinde 
exponate privind perioada ani­
lor construirii socialismului. Ceea 
ce știu, de la clasă precum și din 
cele studiate aici, elevii au 
posibilitatea să vadă și să înțe­
leagă astfel mai bine dimensiu­
nile realizărilor contemporane. 
Mari panouri înfățișînd moderne 
combinate industriale aflate pe 
întinsul patriei, hărți luminoase 
care redau dezvoltarea armo­
nioasă multilaterală a întregii 
economii naționale, machetele 
unor produse, etc., toate ilus­
trează grăitor progresul patriei 
noastre pe drumul făuririi 
societății socialiste multilateral 
dezvoltate.

Pline de emoții și sensibilitate, 
cu o puternică rezonanță în 
inimile tinerilor cu profundă in­
fluență în educația lor patriotică, 
sînt acele vizite în cadrul cărora 
au loc festivitățile de primire în 
organizația de pionieri sau în 
Uniunea Tineretului Comunist 
Asupra viitorilor pionieri, care 
urmează să primească cravata 
roșie despre a cărei culoare-sim- 
bol știu ce semnificație poartă, 
fiind o părticică din steagul clasei 
muncitoare, însoțirea lor prin 
muzeu prin fața numeroaselor 
steaguri muncitorești datînd une­
le de la mijlocul secolului trecut, 
purtate în zile de cîntec și săr-

(Continuare in pag. a 3-a)



ȘTIINȚE SOCIALE Pagina a 3-a

(Urmare din pag. a 2-a)

tru a da cursului de istorie o le­
gătură de cauzalitate. De exem­
plu tema a 8-a de la Istoria Ro­
mâniei „Situația social-economi- 
că în feudalismul timpuriu" ar 
putea precede tema a 7-a „înte­
meierea statelor feudale româ­
nești".

în general, proiectele tema­
ticelor de istorie cuprind pro­
bleme importante ale dezvoltării 
societății omenești atît pe teri­
toriul patriei noastre cit și pe 
plan mondial, dar deosebit de 
important este modul de trata­
re al acestor teme în viitoarele 
manuale școlare. Se cunoaște im­
portanța deosebită pe care o are 
studierea istoriei în formarea 
spirituală a tineretului, în for­
marea concepției materialismului 
istoric. Clasicii marxism-leninis- 
mului făceau, dealtfel, întot­
deauna referiri la istorie cînd 
vorbeau despre lumea contempo­
rană. Aceasta înseamnă că tre­
buie să i se dea istoriei în pla­
nul de învățămînt ponderea pe 
care trebuie să o aibă în educa­

ția tineretului, adică să fie re­
introdusă studierea istoriei și în 
primii ani de liceu.

Predarea istoriei într-un nu­
măr redus de ore se răsfringe 
negativ asupra valorii sale edu­
cative, căci, dacă temele vor fi 
tratate sumar — ca să poată fi 
parcurse — vor fi un fel de „is­
torie în date", fără explicațiile 
necesare, fără interpretări și 
greu de reținut și de înțeles, vor 
fi tratate la suprafață și deci 
neinteresant pentru elevul de 
liceu.

Oricare va fi însă numărul 
orelor afectate istoriei în liceu, 
autorii viitoarelor manuale ar 
trebui să țină seama de cîteva 
lucruri : istoria este, în liceu, un 
obiect care nu urmărește forma­
rea de specialiști, ci formarea 
unei concepții materialist-isto- 
rice despre societate ; că relativ 
puține facultăți și școli posti i- 
ceale cer candidaților susținerea 
unui examen de istorie ; la ba­
calaureat istoria este al treilea 
obiect la alegere — pentru sec­
ția umanistă — și nu cel mai 
ușor. Aceasta înseamnă că pu­

țini elevi de liceu învață istoria 
dintr-un interes practic, imediat

Istoria trebuie și va fi învăța­
tă de către elevi pentru frumu­
sețea ei, pentru ideile interesante 
și sentimentele profund umane 
ce le formează.

Manualul să fie, așadar, re­
dactat cu multă grijă pentru a 
răspunde puterii de înțelegere u- 
nui elev de liceu. Evenimentele 
să fie explicate logic, cauzal, in­
teresant. Mai bine să dăm mai 
puține fapte, dar mai bine expli­
cate, decît o grămadă de eveni­
mente înșirate în fugă ; să dis­
pară puzderie de date nesemni 
ficative ; fiecare lecție să aibă 
harta respectivă inserată în pa 
gină cu toate datele menționate 
în lecție ; manualul să fie un 
instrument de lucru atrăgător și 
eficace în mîna elevului.

în felul acesta, viitoarele pro­
grame de istorie vor putea fi 
realizate fără dificultăți, contri­
buind la educația marxist-leninis- 
tă a tineretului patriei noastre.

Prof. ION ȘTEFAN 
Liceul de cultură generală 

din Babadag

Filozofia
și științele sociale

Temeiurile cunoașterii științi­
fice a naturii, vieții sociale, pre­
cum și cele ale conducerii științi­
fice a societății românești își trag 
seva din teoria marxist-leninistă, 
materialismul dialectic și istoric, 
economia politică și socialismul 
științific. Aceste părți constituti­
ve ale teoriei marxiste fundamen­
tează din punct de vedere teore­
tic ștințele particulare care au ca 
obiect propriu de cercetare aspec­
te diferite ale naturii și societă­
ții, deci particularul.

între știință și filozofie există 
o conexiune dialectică, care s-a 
manifestat în decursul dezvoltării 
lor prințr-o fuziune reciprocă de 
idei, fapt ce a determinat dezvol­
tarea culturii umane în ansam­
blul ei, îmbogățindu-i tezaurul cu 
valori noi, autentice. Revoluția 
științifică și tehnică a adîncit și 
rhultiplicat această conexiune 
pentru că ea nu și-a limitat ac­
țiunile doar asupra științelor na­
turii în care s-a declanșat, ci a 
avut implicații profunde și dina­
mice în toate domeniile vieții so­

ciale. începută în științele natu­
rii, ea s-a extins apoi în tehnică, 
avînd repercusiuni semnificative 
asupra progresului tehnic și a- 
supra producției materiale, afec- 
tînd în cele din urmă și modul 
general de a gîndi. Fiecare etapă 
in dezvoltarea cunoașterii științi­
fice este marcată atît de către 
construirea unei teorii științifice 
noi și a unei metode operaționale 
specifice care permit reconsidera­
rea vechilor concepte și principii 
ale științei cit și de descoperirile 
propriu-zise, adică de relevarea 
unor fenomene și a relațiilor cau­
zale care le-a generat, necunos­
cute anterior, contribuind prin 
aceasta la obținerea unui spor de 
cunoaștere (cognitiv) substanțial 
față de sistemul științific ante­
rior. Unul din scopurile principa­
le ale cercetări’ științifice este a- 
cela de a reliefa înlăuntrul fe­
nomenelor complexe ale lumii 
materiale și ale vieții sociale ac­
țiunea a ceea ce numim legi și de 
a interpreta multitudinea de fe­
nomene și procese din aceste do­

menii, pornind de la cîteva prin­
cipii fundamentale. Cunoașterea 
științifică actuală, ca și arta mo­
dernă trăiește cu acuitate feno­
menul coincidenței dintre creație 
și meditația asupra ei. Explicația 
științifică fiind un sistem teoretic 
coerent, extensiv și intensiv per­
mite explicarea faptelor empirice 
ale naturii și vieții sociale prin 
modalitățile diferite de legare a 
generalizărilor teoretice din știin­
țele naturii și cele din științele 
sociale ale faptelor reale, con­
crete ale naturii și respectiv ale 
vieții sociale.

Formele inductivă sau deduc­
tivă a explicației științifice sînt 
cele două tipuri fundamentale și 
sînt determinate de natura rela­
ției legice pe care le cercetează, 
legi dinamice sau legi statistice. 
Formele diverse pe care le îm­
bracă explicația științifică pot 
fi grupate din punctul de vedere 
al structurii lor logice în două ti­
puri fundamentale : deductive și 
inductive în funcție de natura le­
gilor pe care le cercetează, legi 
dinamice sau legi statistice.

Datul obiectiv în raport cu care 
se structurează explicația științi­
fică poate fi un domeniu de struc­
turi existențiale sau un domeniu 
de structuri ideale. Procesul ra­
pid de diferențiere a științelor 
particulare din zilele noastre este 
corelat cu procesul de matemati

(Continuare în pag. a 4-a)
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zare a lor. Științele matematice 
creează cadrele conceptuale nece­
sare diferitelor științe particulare, 
pentru a le feri de îngustimi și pe 
această bază le mărește gradul 
de precizie și rigoare în formula­
rea rezultatelor cercetării științi­
fice. Exprimarea cantitativă a da­
telor științifice a căpătat o pon­
dere foarte mare în știința con­
temporană, ea s-a extins aproape 
în toate domeniile cunoașterii ști­
ințifice. Științele matematice de­
monstrează fără greșeală șl cu 
certitudine întreg demersul rațio­
nal, dar ele nu pot dovedi nimic 
asupra naturii fizice sau sociale a 
fenomenelor și proceselor exis­
tenței fizice și ale vieții sociale. 
Științele pozitive, deși nu pot de­
monstra sau dovedi cu o certitu­
dine totală natura lucrurilor cer­
cetate, ne permit să pătrundem 
din ce în ce mai adînc în esența 
lor, perfecționînd continuu me­
todele șl tehnicile de cercetare.

Cercetătorii din domeniul știin­
țelor sociale pun în centrul cu­
noașterii științifice problematica 
umană. însă pentru a răspunde 
Imperativelor sociale ele trebuie 
să elaboreze metode și tehnici noi 
concepute la nivelul științei con­
temporane. Numai pe acest temei, 
studiul fenomenelor și proceselor 
sociale specifice țării noastre le 
va permite să desprindă obiecti­
vele principale șl să formuleze 
problemele majore pe care le ri­
dică procesul de construire a so­
cietății socialiste multilateral 
dezvoltate în țara noastră. Desi­
gur că procesul de elaborare a 
unor metode și tehnici noi efici­
ente pentru economie se realizea­
ză pe baza experienței proprii a 
fiecărei țări în parte cît și a ex­
perienței comune acumulate de 
sistemul mondial socialist.

Orice fenomen al naturii și so­
cietății care poate fi caracterizat 
prin date cantitative este rezul­
tatul uneia sau al unui sistem 
complex de cauze. în științele na­
turii, investigația fenomenelor 
este realizată prin utilizarea ex­
perimentului științific, de cele 
mai multe ori, care permite în a- 
numite cazuri înlocuirea unui sis­
tem complex de cauze cu un sis­
tem mai simplu în care numai 
unei circumstanțe cauzale i se 
asigură variația și în acest caz ea 
poate fi determinată cu precizie. 
Menționez că aceasta este o si­
tuație de cunoaștere ideală care 
caracterizează în mod deosebit 
cercetările de laborator, mai ră- 
mîne o masă imensă de fenomene 
care sînt generate de acțiunile 
unui număr foarte mare de cauze 
sau chiar de acțiunile unui nu­
măr infinit de cauze, fapt ce im­
plică utilizarea altor procedee de

Instantaneu la biblioteca Liceului „Mihai Viteazul" din Capitală

cercetare. In științele sociale, cer­
cetarea faptelor și proceselor so­
ciale este lipsită de aportul utili­
zării experimentului științific, 
ceea ce face ca sarcina cercetăto­
rului să fie și mai dificilă. El nu 
poate interveni în dirijarea pro­
ceselor sociale, ci trebuie să ob­
serve și să înregistreze faptele 
sociale așa cum ele există, fiin­
țează. De asemenea, trebuie să ia 
în considerație și posibilitatea e- 
xistenței anumitor fenomene și 
procese sociale, rezultatul acțiu­
nii unor cauze multiple care se 
exclud reciproc sau sînt rezulta­
tul acțiunii unor cauze diferite 
care acționează împreună.

Prelucrînd datele obținute cu 
ajutorul metodelor statisticii ma­
tematice, devenită disciplină dis­
tinctă a metodologiei științei, cer­
cetătorul poate elimina o parte 
din erorile care țin de procesul 
de observație și reliefa existența 
anumitor fenomene și procese so­
ciale cu relațiile lor cauzale care 
le generează într-o formă precisă 
de prognoză.

Enunțurile teoretice care au ca­
racter legic semnifică faptul că 
legea guvernează un anumit grup 
sau o clasă de fenomene expri- 
mînd și explicînd esența aces­
tora sau relațiile intime ce apar 
la diferitele nivele ale structurii 
acestora.

Spre deosebire de legile natu­
rii, legile sociale se manifestă 
numai prin intermediul acțiunii 
oamenilor. Această proprietate le 
conferă și anumite caracteristici 
proprii.

Pe baza cunoașterii științifice 
a legilor sociale, Congresul al 
X-lea al partidului nostru a sta­
bilit stadiul de dezvoltare econo- 
mico-socială a țării noastre și a 
formulat clar obiectivele făuririi 
societății socialiste multilateral 
dezvoltate. Conferința Națională 
din 1972 a partidului a precizat 
și concretizat mai departe aceste 
obiective, direcțiile și căile de 
realizare a unei dezvoltări în- 
tr-un ritm mai rapid, astfel, in­

cit România să depășească sta­
diul de țară în curs de dezvolta­
re și să se înscrie între țările 
dezvoltate din punct de vedere 
economic.

Progresul reprezintă esența cea 
mai profundă a dezvoltării na­
turii și societății. Polidimensio- 
nalitatea progresului social este 
larg dezbătută în problematica 
marxistă contemporană, fapt ce 
permite fiecărui partid comunist 
să-și aducă o contribuție creatoa­
re pe baza experienței proprii la 
elaborarea unor principii teoreti­
ce noi. Una din caracteristicile 
esențiale ale progresului social 
este aceea a eliberării complexe 
a omului de sub dominația natu­
rii, de sub dominația forțelor so­
ciale ostile, de sub dominația ne- 
concordanțelor dintre individ și 
societate. Progresul economic de­
termină în mod mijlocit progre­
sul în celelalte domenii sociale : 
politic, moral și estetic, ceea ce 
implică o acțiune concentrată a 
întregii societăți sub conducerea 
științifică a partidului nostru 
pentru a pune în mișcare între­
gul mecanism social care să le 
orienteze direcțiile. întrucît filo­
zofia și sistemele filozofice în 
general au fost totdeauna și sînt 
și astăzi expresia spirituală a 
unor epoci istorice determinate, 
baza teoretică și ideologică ge­
nerală a aspirațiilor politice, mo- 
ra’.e, estetice etc. ale diverselor 
clase și grupuri sociale, progresul 
filozofic încorporează în cele din 
urmă progresul înregistrat în ce­
lelalte domenii ale vieții sociale 
și semnifică, în același timp, și 
atitudinea umană. El avansează 
în direcția formării unui cadru 
de acțiune umană în care subiec­
tul devine participant activ și în 
mod esențial creator.

Orînduirea socialistă este sin­
gura orînduire socială care per­
mite o sincronizare și o armoni­
zare a valorilor sociale.

IOAN V. ROȘCA 
cercetător științific Ia Institutul 

de filozofie

i
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Conștiința — funcție 
a creierului

(Lecția a XXXV-a de filozofie 

pentru anul III, liceu)

în definirea șl caracterizarea 
filozofică a fenomenelor vieții spi­
rituale nu este suficientă raporta­
rea acestora la materia lor obiect, 
pentru că trebuie luată în consi­
derație și raportarea la materia 
suport, ia organul care le produ­
ce. Ca reflectare ideală, conștiin­
ța nu este însușire a oricărei or­
ganizări a materiei ; pentru a fi 
și pentru a funcționa ea are ne­
voie. cum spune Lenin, de o „ma­
terie organizată in mod deosebit".

1. Poziții filozofice

Dependența facultăților psihice 
de anumite moduri ale organiză­
rii materiei a fost afirmată de­
mult. Democrît și Leucip, cu cî- 
teva secole înaintea erei noastre, 
considerau că atomii sufletului 
sînt sferici și foarte mobili, fiind 
repartizați diferit în corpul ome­
nesc ; atomii intelectuali, conside­
rau el, sînt masați în creier, mî- 
nia este localizată în inimă, iar 
dorințele în ficat.

Marele Aristotel leagă fenome­
nele vieții spirituale de inimă. 
Acest punct de vedere apare cu 
atît mai surprinzător, cu cît unii 
gînditori anteriori lui, mai aproa­
pe de adevăr, au localizat feno­
menele vieții spirituale în creier. 
O asemenea afirmație face, de 
pildă, Alomeon din Crotona. con­
temporan al lui Pitagora. Dealt­
fel. de această soluție se apropie 
și gîndirea mitologică. Mitul naș- 
terei zeiței Pallas Atena — ca 
zeiță a înțelepciunii — direct din 
capul lui Zeus sugerează localiza­
rea vieții spirituale a omului în 
cap, în creier.

Renunțînd anevoie la punctul 
de vedere al lui Aristotel, gindi- 
rea Renașterii, știința și filozofia 
modernă, pe baza unor date in­
contestabile de anatomie și fizio­
logie a sistemului nervos, afirmă 
că omul simte și gîndește cu cre­
ierul. Filozofia marxistă preia și 
dezvoltă acest adevăr. Criticînd 
pozițiile unor filozofi ai empirio- 
criticismului, mai ales Avenarius, 
pentru care „creierul nostru nu 
este un lăcaș, un sediu, un făuri­
tor, nu este un instrument sau or­
gan, un purtător sau substrat etc. 

al gîndirii", V. I. Lenin afirmă 
categoric : „Eliminarea în manie­
ră materialistă a dualismului spi- 
rit-corp (adică monismul materia­
list) constă în afirmația că spiri­
tul nu există în afara corpului, că 
spiritul este factorul secundar, că 
el este o funcție a creierului, re­
flectare a lumii exterioare".

Dependența reflectării conști­
ente de structurile și funcțiunile 
creierului asigură prin excelență 
caracterul subiectiv al acesteia, 
face ca ea să existe numai prin 
subiectul om.

2. Argumente ale științei

Pentru a argumenta dependen­
ța gîndirii de creier ne-am putea 
referi la o masă mare de date 
ale neurologiei, fiziologiei, psi­
hiatriei, psihologiei etc. în acest 
sens, știința secolului nostru a a- 
dăugat argumente noi. Din lista 
acestora am aminti aici datele pe 
care ni Ie oferă teoria reflexului 
condiționat (Secenov, Pavlov, 
școala fiziologică sovietică) sau 
teoria mecanismelor biochimice 
și biofizice ale influxului nervos 
(teoria „pompelor ionice" a lui 
A. L. Hodkin și A. F. Huxley). 
Putem aminti, de asemenea, da­
tele ciberneticii (N. Wiener, W. R. 
Ashby etc.).

Cibernetica confirmă punctul 
de vedere al filozofiei materialist­
dialectice în primul rînd prin mo­
durile ei de a pune și soluționa 
problema raporturilor dintre sub­
stanță, energie, informație. Ciber­
netica afirmă că informația este 
altceva decît substanța si energia, 
că este ireductibilă la ele. că are 
alte legi de conservare și prelu­
crare. în ciuda acestei situații, in­
formația nu există decît fixată, 
brodată, legată de anumite frag­
mente de substanță și energie, de 
ceea ce numim în mod obișnuit 
semne și semnale. Dacă aceste a- 
firmatii sînt valabile pentru in­
formație, în genere, ele rămin va­
labile și pentru cazul particular 
al informatiei-cunoaștere, infor- 
mației-constiință.

Implicații materialiste are și no­
țiunea cibernetică de legătură in­
versă. Această noțiune a pus în 
lumină faptul că în activitatea 

nervoasă arcurile reflexe nu sînt 
arcuri simple, ci arcuri duble, în 
sensul că informația circulă nu 
numai de la receptori la centrii 
nervoși și de acolo la organele e- 
fectoare, ci și de Ia organele efec- 
toare la centrii nervoși, iar de a- 
colo la receptori. Acest al doilea 
drum, drumul conexiunii inverse, 
are menirea de a informa organe­
le centrale despre activitatea e- 
fectorilor, despre orientarea sau 
neorientarea activității acestora 
spre realizarea scopului. Legătu­
rile inverse constituie un element 
esențial al mecanismelor vieții 
psihice ; ele intervin nu numai în 
activitatea receptării informației 
psihice, ci și în aceea a stocării 
ei în memorie, a prelucrării ei în 
activitatea gîndirii.

Caracterul natural, firesc al fe­
nomenelor vieții psihice, caracter 
subliniat de multă vreme de gîn­
direa materialistă, este reafirmat 
de cibernetică prin toate datele ei 
despre mașinizarea unor facultăți 
ale spiritului uman. Cibernetica 
a pus la ordinea zilei problema 
creării mașinilor prelucrătoare de 
informație. Tehnica preciberneti- 
că este prin excelență o tehnică 
a prelucrării substanțelor și ener­
giilor, a prelungirii funcțiunilor 
sistemului mușcular, iar prin teh­
nica cibernetică există posibilita­
tea prelungirii unor funcțiuni ale 
creierului omenesc.

Prezența mașinilor care iau a- 
supra lor unele funcțiuni ale gîn­
dirii umane demonstrează convin­
gător că fenomenele spiritului u- 
man nu sînt de natură supranatu­
rală, divină, nemuritoare, că ele 
sînt produse firești ale creierului, 
un specific al modului în care o- 
mul există în lume.

în înțelegerea raporturilor din­
tre conștiință și creier, dialectica 
ne cere ca, afirmînd legătura, de­
pendența, să nu ignorăm nici di­
versitatea, opziția, să nu uităm că 
fenomenele spiritului nu se reduc 
la organul lor. Conștiința este 
produs al materiei și nu materia 
însăși, este producerea ideilor, 
sentimentelor, voinței, producerea 
„forurilor interioare" ale omului. 
Aceste „foruri" nu au o existență 
autonomă, de sine stătătoare, nu 
pot supraviețui organului care le 
produce, nu sînt și nu pot fi ne­
muritoare.

Lectură

„...Conștiința șî gîndirea noas­
tră, oricît ar părea de suprasen- 
sibile, sînt produsul unui organ 
material, corporal, al creierului. 
Materia nu este un produs al spi­
ritului, ci spiritul este, el însuși, 
doar produsul cel mai înalt al

(Cnntlnunr^ In nnt> o S-a)
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materiei* (F. Engels, Ludwig 
Fuerbach și sfîrșitul filozofiei cla­
sice germane, în Marx, Engels, 
„Opere", voi. 21, București, Edi­
tura politică, 1965, p. 277).

„Creierul mecanic nu secretă 
gîndirea așa cum ficatul secretă 
fiere, cum susțineau vechii mate- 
rialiști (citește materialiștii vul­
gari — n.n. I.I.), nici nu o pune 
sub formă de energie, așa cum 
mușchiul pune activitatea sa. In­
formația este informație, nu ma­
terie și nici energie. Un materia­
lism care nu admite aceasta nu 
poate supraviețui în ziua de azi". 
(N. Wiener în: Cibernetica.Bucu­
rești, Editura științifică, 1966, p. 
178).

....Cînd studiem creierul, nu fa­
cem altceva decît să studiem un 
mijloc de supraviețuire". (W. R. 
Ashby, în Introducere în ciber­
netică, București, Editura tehnică, 
1972, 10.2).

întrebări

1. De ce creierul omului este 

organul și nu „sediul fenomenelor 
conștiinței" ?

2. Ce argumente ale științei pu­
teți invoca pentru a argumenta 
dependența gîndirii de creier ?

3. Ce implicații ateist-științifice 

Lecție in cabinetul de științe sociale

are ideea dependenței conștiinței 
de „materia superior organizată" ?

4. De ce gîndirea nu este reduc­
tibilă la materia care gîndește, la 
procesele substanțiale și energeti­
ce ale creierului ?

Conștința — produs 
social istoric

(Lecția a XXXVI-a de filozofie 

pentru anul III, liceu)

Ca reflectare superioară și 
funcțiune a creierului, conștiința 
nu există dintotdeauna. Ea a a- 
părut doar pe o anumită treaptă 
a dezvoltării colțului nostru de u- 
nivers, în procesul saltului dialec­
tic la om.

1. Teorii asupra originii omului 
în ordine istorică, prima expli­

cație a originii omului aparține 
teoriilor creaționiste. în lumina a- 
cestora, omul este rezultatul unui 
act de creație. De la început, ca 
sistem bio-psiho-social, omul este 
înzestrat cu toate facultățile pe 
care le are. Creatorul omului este 
o forță supranaturală, denumită, 
de regulă, Dumnezeu. Fiind de 
inspirație biblică, punctul de ve­
dere creaționist a devenit un ele­
ment central al viziunii teologice 

asupra lumii, asupra omului. în 
lumina acestor viziuni și conștiin­
ța are origini divine, ea este con­
siderată „scînteie" sau parte a 
spiritualității cerești insuflată de 
atotcreator în humusul corpului 
omenesc.

Caracterul fals și fantastic al 
explicațiilor teologice a fost pus 
în lumină de datele științei mo­
derne, mai ales ale biologiei dar- 
winiste. în cadrele acesteia s-a și 
formulat punctul de vedere a) de­
terminismului biologic. Pentru în­
temeietorul biologiei evoluționis­
te, Ch. Darwin, omul are origine 
animală. Printr-o masă de date 
de ordin științific, el a pus în lu­
mină legăturile de sînge ale omu­
lui cu lumea animală, mai ales cu 
partea cea mai evoluată a aces­

teia, lumea maimuțelor. Factorii 
saltului la om și prin el la con­
știință, sînt factorii care au deter­
minat evoluția biologică în gene­
re : selecția naturală, lupta pen­
tru existență, selecția sexuală.

Fără a nega rolul acestor fac­
tori, saltul la om a fost înțeles în 
toată complexitatea lui de către 
clasicii marxismului. Ei au pus în 
lumină faptul că în apariția omu­
lui avem de-a face cu un salt de 
o altă adîncime și cu alte pers­
pective, că omul nu este o specie 
biologică oarecare, ci una care 
marchează detașarea de lumea 
naturii și trecerea în lumea isto­
riei. în procesul formării sale, o- 
mul depășește raportarea instinc­
tivă la mediu, face saltul la ra­
portarea conștientă. Marx și En - 
gels elaborează teoria originii so­
ciale a omului, în explicația că­
reia, omul este chintesența socia­
lă nu numai prin natura, dar și 
prin geneza lui Fiind un atribui 
esențial al omului conștiința este 
și ea un produs social.

2. Factorii saltului la om. și 
prin om la conștiință

Principalul factor al originii o- 
mului și al vieții lui spirituale 
este, în lumina explicației mar­
xiste, munca. Munca este activi­
tatea specific umană de echili­
brare cu mediul, de transformare 
a acestuia, de adaptare a naturii

(Continuare tn pag a 7-a)
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Rolul practicii în apariția 
și dezvoltarea cunoașterii 

(Lecția a XXXVIII-a de filozofie 
pentru anul III, liceu)

Filozofia marxistă marchează o 
revoluție nu numai în teoria 
existenței, ci și în teoria cu­
noașterii. Unul din elemente­
le și „secretele" acestei revoluții 
constă în apelul la datele prac­
ticii. Referindu-se la aceasta, V. I. 
Lenin scrie : „Punctul de vedere 
al vieții, al practicii, trebuie să 
fie punctul de vedere prim și 
fundamental al teoriei cunoaș­
terii".

Introducerea unui asemenea 
punct de vedere a permis gno­
seologiei marxiste să învingă 
idealismul gnoseologic, să depă­
șească limitele gnoseologiei ma­
terialiste premarxiste care nu a 
sesizat rolul practicii în cunoaș­
tere.

X. Ce este practica 7

Practica este acea formă a ac­
tivității specific umane, în care, 
bazîndu-se pe cunoaștere, omul 
transformă realitatea, și o adap­
tează nevoilor și scopurilor sale 
complexe.

Elementul cel mai important al 
acestei definiții este cuprins în 
termenul de „transformare". 
Practica este modificare de 
realitate. în și prin ea, omul își 
pune pecetea pe lumea în care 
trăiește, își etalează forța, își 
realizează voința, cele necesare 
traiului. în acest element rezidă 
dealtfel deosebirea de esență 
dintre activitatea teoretică și cea 
practică. Activitatea teoretică, 
luată în sine, nu modifică, nu 
schimbă, nu transformă. Pentru 
a avea efectiv anumite realizări 
nu este suficient să le gîndim, 
trebuie să le construim, să le 
trecem prin focul generator al 
activității practice. Luată în 
sine, cunoașterea nu produce de- 
cît idei, proiecte, scopuri. Numai 
prin practică omul produce lu­
cruri, procese și relații. în ciu­
da acestor deosebiri, cunoașterea 
însoțește practica, intervine ac­
tiv în efectuarea ei, îi asigură 
caracterul conștient. De fapt, toc­
mai în procesul practicii anumi­
te idei, proiecte, scopuri își gă­
sesc înfăptuirea.

Formele sociale fundamentale 
ale acestei înfăptuiri, adică ale 
practicii, sînt: activitatea de pro­
ducție (crearea forțelor de pro­

ducție și utilizarea acestora în 
procesul făuririi bunurilor ma­
teriale și spirituale necesare o- 
mului) ; practica social-istorică 
(activitatea de modificare a 
structurilor vieții sociale), în ca­
drul căreia locul principal îl o- 
cupă practica conducerii societă­
ții ; experimentul științific (mo­
dificarea realității cu scopul unei 
mai bune cunoașteri a ei) etc.

2. Valențele gnoseologice ale 
practicii.

Practica este izvor al cunoaș­
terii. Ea reprezintă sursa de ul­
timă instanță a construirii struc­
turilor psihologice, logice, lingvis­
tice prin care cunoașterea se rea­
lizează. Atunci cînd clasicii mar­
xismului au arătat că munca este 
principalul factor al autoformă- 
rii omului, al ridicării lui din 
animalitate, a indicat totodată și 
faptul că în muncă, în activi­
tatea de efectivă transformare a 
realității, trebuie să căutăm ori­
ginea formelor cunoașterii. Acest 
gînd a fost limpede afirmat de 
Lenin atunci cînd a scris : „prac­
tica omului, repetîndu-se de mi­
liarde de ori, s-a imprimat în 
conștiința omului ca figuri lo­
gice".

Relațiile de ordin practic sînt 
bază a cunoașterii nu numai în 
fazele inițiale, ci și în toate e- 
tapele dezvoltării ei. Practica este (Continuare în pag. a 8-a)
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Lecție în cabinetul de ftiințe sociale

principala forță motrică a cu­
noașterii. Adevărul acestei afir­
mații pvvite fi urmărit în întrea­
ga istorie a științei și tehnicii. 
Geometria s-a născut ca răspuns 
teoretic la nevoile practice ale 
măsurării terenurilor și proiec­
tării construcțiilor. Mecanica, fi­
zica, chimia s-au dezvoltat în e- 
poca modernă sub imperativele 
dezvoltării mașinismului și in­
dustriei. Filozofia marxistă și so­
cialismul științific s-au născut 
din nevoile înarmării teoretice a 
activității social-politice a prole­
tariatului. Cibernetica a apărut 
în timpul celui de-al doilea 
război mondial, la comanda so­
cială a perfecționării tirului an­
tiaerian, și s-a dezvoltat puternic 
din nevoile practice ale automa­
tizării complexe etc.

în contextul unității sale cu 
cunoașterea, practica îndeplineș­
te și rolurile verificării ; ea este 
nu singurul ci principalul crite­
riu al adevărului. în ultimă a- 
naliză, datele practicii au me­
nirea de a pune în lumină com­
pletitudinea și incompletitudinea, 
exactitatea și inexactitatea afir­
mațiilor și negațiilor pe care cu­
noașterea le face.

Din perspectiva principalelor 
roluri ale cunoașterii, practica 
mai constituie și scopul acesteia, 
finalizarea ei. Cunoașterea nu re­
prezintă un scop în sine, ea are 
o destinație exterioară, aceea de 
a lărgi, adînci și ușura activi­
tatea de transformare a realită­
ții. în numele unei asemenea si­
tuații generale și al dezvoltării 
rapide a societății noastre socia­
liste, documentele partidului 
nostru cer insistent creatorilor 
de știință, artă, filozofie ca în 
preocupările lor să vizeze cît 
mai conștient nevoile tehnice, e-
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conomice, morale, politice ale so­
cietății noastre actuale. Referin- 
du-se expres la oamenii de știin­
ță, tovarășul Nicolae Ceaușescu 
scrie : „Noi, cei de astăzi, II a- 
preciem pe omul de știință după 
ce dă societății în care trăiește".

Insistînd asupra rolurilor gno­
seologice ale practicii, filozofia 
marxistă nu neagă șl nu pierde 
din vedere relativa Independen­
ță a cunoașterii. Procesul elabo­
rării ideilor, teoriilor, convinge­
rilor are și izvoare, moblluri, cri­
terii și scopuri interioare. Unele 
structuri ale cunoașterii se nasc 
din exersarea altora, unele cu­
noștințe constituie bază șl punct 
de plecare pentru altele. în dez­
voltarea istorică a cunoașterii ac­
ționează ca forțe motrice și con­
tradicțiile dintre senzorial și ra­
țional, empiric și teoretic, rela­
tiv și absolut, abstract și concret 
etc.

Recunoscînd relativa indepen­
dență a universului cunoașterii, 
teoria materialist-dialectică ara­
tă, însă, că acest univers se co­
nectează multiplu și complex cu 
acela al practicii și că numai u- 
nitatea dialectică a acestora ne 
permite să înțelegem statutul 
specific pe care omul îl are în 
contextul de ansamblu al reali­
tății.

Lectură

„Noi presupunem munca într-o 
formă proprie exclusiv omului. 
Păianjenul efectuează operații a- 
semănătoare celor ale țesătoru­
lui, iar albina face de rușine, prin 
construcția celulelor ei de ceară, 
pe mulți arhitecți. Ceea ce deo­
sebește însă de la început pe ar­
hitectul cel mai prost de albina 
cea mai perfectă este faptul că 
el construiește celula în cap îna­
inte de a o construi din ceară. 
La sfîrșitul procesului de mun­
că apare un rezultat care încă 
la începutul acestui proces exis­
ta ideal în imaginația muncito­
rului. Omul nv se limitează la 
a modifica forma elementului 
din natură, ci el îșl realizează 
totodată scopul său pe care îl 
cunoaște, care determină logic 
modul și caracterul activității lui 
și căruia el trebuie sâ-i subor­
doneze voința sa“ (K. Marx, Ca­
pitalul, vol. I ; în Marx—Engels 
„Opere", voi. 23, București, Edi­
tura politică, 1966, p. 190—191).

„Lumea nu-1 satisface pe om 
și el se hotărăște s-o schimbe 
prin acțiunea lui" (V. I. Lenin, 
Caiete filozofice, în „Opere com­
plete", voi. 29, București, Editura 
politică, 1966, p. 181).

„Foarte bun este § 225 din En­
ciclopedie, în care cunoașterea 

(„teoretică") și «voința», «activi­
tatea practică» sînt prezentate 
ca două laturi, două metode, 
două mijloace de depășire a 
«caracterului unilateral» atît al 
subiectivității cît și al obiectivi­
tătii" (Idem, p. 177).

„Contrar logicii, cunoașterea 
reprezintă însă numai însușirea 
teoretică, nu și cea practică a o- 
biectului... însușirea teoretică a 
obiectului reprezintă premisa ob­
ținerii lui practice" (P. V. Kop- 
nin, Bazele logice ale științei, 
București, Editura politică, 1972, 
P. 27).

„Realitatea demonstrează că în 
epoca modernă producția și 
știința se condiționează și se in­
fluențează reciproc, contribuind 
la accelerarea dezvoltării celei­
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lalte ; știința și producția consti­
tuie două laturi inseparabile ale 
activității de creație a omului" 
(Nicolae Ceaușescu, România pe 
drumul desăvîrșirii construcției 
socialiste, voi. 2, București, Edi­
tura politică, 1966, p. 23).

Întrebări

1. De ce numai practica este 
propriu-zis modificatoare de 
realitate 7

2. în ce sens practica este șl 
trebuie să fie scopul activității 
teoretice 7

3. De ce documentele partidu­
lui nostru insistă asupra ideii de 
eficiență practică a cunoașterii 7


