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Solemnitatea decernării titlului de doctor honoris causa al Universități libaneze, președintelui 
Consiliului de Stat ai României

„Astăzi ați primit titlul de doctor 
honoris causa al Universității libaneze, 
care se alătură celorlalte titluri cu care 
ați fost distins de universitarii din nu
meroase țări, aceasta fiind încă o do
vadă a stimei și prieteniei Libanului 
față de personalitatea dumneavoastră 
marcantă, în primul rînd, precum și 
față de poporul român prieten".

(Edmond Rizki, ministrul educației na
ționale și ministrul ad-interim al in

formațiilor din Republica Liban).

aniversare va fi sărbătorită anul acesta. 
Noi vă felicităm, dragi prieteni, pen
tru rezultatele pe care le-ați obținut in 
această perioadă".

(Hafez al Assad, președintele Repu
blicii Arabe Siriene)

„Am urmărit cu interes mersul îna
inte al țării dumneavoastră pe calea în
tăririi regimului socialist, a cărui a 30-a

„Este cea mai mare plăcere pentru 
Bagdadul revoluționar de a îmbrățișa, 
astăzi, un frate scump, față de care și 
față de gloriosul său popor, noi păstrăm 
cel mai înalt respect."

(Ibrahim Mohamed Ismail, primarul 
capitalei Irakului).

Vizitele făcute de către 
tovarășul Nicolae Ceaușescu 
în unele țări din Orientul 
Mijlociu, s-au desfășurat și 
în zilele săptăminii pe care 
o încheiem sub semnul 
înaltei prețuiri și admira
ții de care se bucură pre
ședintele României, poporul 
român și în această parte a 
lumii. Pretutindeni, in țările 
care au urmat Libiei, — in 
Liban, Siria, Irak — repre
zentantul țării noastre a 
fost întâmpinai cu căllură 
și cu viu interes, cu stima 
pe care o îndreptățește 
personalitatea sa marcan
tă, de luptător neobosit 
pentru cauza păcii și înțe
legerii intre popoare, pen
tru o viață prosperi in 
toate țările lumii.

Ziarele, radioul și televi
ziunea din țările vi diate 
au publicat reportaje și in
formații despre vizita con
ducătorului român, despre 
rezultatele convorbirilor o- 
ficiale ce au avut loc. opi
nia publică urmărind cu 
deosebită atenție răspunsu
rile date de tovarășul 
Nicolae Ceaușescu cu pri
lejul interviurilor acordate 
diferitelor organe de presă. 
Ele reflectă caracterul des
chis spre cooperare și în
țelegere între popoare, a! 
politicii externe a țării 
noastre, eforturile Româ
niei, ale conducătorului

său, de a contribui la sta
tornicirea unei vieți pașni
ce pe întreg păinintul. 
„Apreciem — a afirmat to
varășul Nicolae Ceaușescu, 
în interviul acordat Radio- 
televiziunii siriene — că în 
întreaga sa politică de con
strucție socialistă, prin re
zultatele acesteia, prin po
litica sa externă, România 
iși aduce contribuția activă 
la cauza întăririi forțelor 
progresului social, a forțe
lor socialismului, a forțelor 
antiimperialistc, a luptei 
pentru pace și colaborare 
internațională".

Poporul nostru a luat cu
noștință cu satisfacție de 
roadele bogate, pe multiple 
planuri, ale vizitei fă
cute de tovarășul Nicolae 
Ceaușescu în Libia, Liban. 
Siria, Irak. Eforturile pe 
care conducătorul său iu
bit le face pentru a asigu
ra prosperitatea României, 
pentru a face cunoscute in 
lume realizările ei și a-î 
spori prestigiul, pentru ca 
pacea și înțelegerea între 
popoare să triumfe — sînt 
răsplătite de masele largi 
de muncitori, țărani, inte
lectuali din țara noastră, 
printr-o muncă asiduă și 
devotată, concretizată în 
mereu mai multe bunuri 
materiale și spirituale a- 
preciate în toate colțurile 
lumii.

Util și frumos
Munca practică este un izvor nesecat 

de valori spirituale, constituind, în ope
ra educativă, un excelent mijloc de 
cultivare a celor mai alese trăsături de 
caracter, mai ales la vîrsta școlarității, 
atît de propice pentru modelarea și in
fluențarea personalității în formare.

în tot ceea ce se realizează în școala 
noastră pentru educarea prin și pentru 
muncă a copiilor, acordăm o mare aten
ție calităților estetice ale lucrului efec
tuat, căci o componentă a însăși vieții 
pe care o construim este frumosul și 
deci capacitatea de a-1 crea și de a-I 
aprecia. în cele ce urmează, nu mă voi 
referi la preocuparea statornică pe care 
o vădesc activitățile practice din ate
lierele școlii noastre pentru producerea 
de bunuri nu numai utile, dar și agrea
bile la vedere. Vreau să vorbesc despre 
niște activități practice de un fel deo
sebit, pe care le-am organizat cu ele
vii, anume pentru a le forma deprin
derile de muncă practică, alături de 

sensibilitatea față de frumos, față de 
un anumit „frumos". Concret, este vor
ba de antrenarea elevilor în acțiunea 
de confecționare a costumelor popu
lare.

Prin munca elevilor (de la clasele 
V—VIII în orele de activități produc
tive), dar și a cadrelor didactice și a 
mamelor, care au constituit un bun 
exemplu pentru copii, am reușit să 
confecționăm circa 160 de costume : cite 
16 cu specific bănățean, moldovenesc 
(nord), ardelenesc (zona Făgăraș), olte
nesc, oșenesc ; avem, de asemenea, se
turi de costume din Muntenia, Munții 
Apuseni, zona Someșului, Argeșului 
(căluș) ; este în lucru costumul de Do- 
brogea. în confecționarea lor, am res
pectat cu strictețe specificul artei locale.

Am îmbinat în felul acesta utilul cu 
frumosul : copiii, colectivul școlii și toți 
cei ce sînt apropiați ei, într-o muncă 
entuziastă, care se păstrează mereu vie 
și care îi apropie nebănuit de mult, au 

reușit să doteze școala cu aceste costu
me — o adevărată comoară, materială 
și spirituală, care va continua, ani în 
șir, să contribuie la cultivarea gustului 
pentru frumos al generațiilor de elevi, 
a respectului pentru arta și cultura po
porului. Bineînțeles că de existenta a- 
cestei comori în școală se leagă și mun

Schimb de experiență
Recent, un grup de educatoare din 

Tîrgu-Mureș au fost oaspeții unor gră
dinițe din municipiul Galați. Primul 
popas l-au făcut la Casa corpului di
dactic, unde le-a întâmpinat directoarea 
Casei corpului didactic, prof. Silvia 
Bocșa, și Maria Stoenescu, inspectoare 
la Inspectoratul școlar județean Galați.

Cu acest prilej, s-a vizitat expoziția 
organizată de colectivul de educatoare 
din municipiul Galați, cuprinzînd lu
crări realizate de copiii preșcolari în 
cadrul miniatelierelor existente în une
le grădinițe. în continuare, au fost vizi
tate grădinițele nr. 1, nr. 9, nr. 30, 
nr. 35, nr. 37 și nr. 45, unde oaspeții au 
avut schimburi de păreri cu educatoa

ca pentru cunoașterea, strîngerea și va
lorificarea folclorului din diferite zone 
ale țării, pentru învățarea dansurilor 
populare

înv. ELENA MIHAI
Școala generală nr. 19 din Brașov 

rele gazde, privind unele probleme de 
perfecționare a metodelor, pentru ob
ținerea unor realizări deosebite în în
văță mint ul preșcolar.

în final, oaspeții au vizionat, la Casa 
corpului didactic, filmul intitulat „Co
pilărie fericită", realizat de un grup de 
profesori din municipiul Galați.

Astfel, schimbul de experiență pe 
tema : „Modernizarea învățămîntului 
preșcolar" se înscrie în manifestările 
importante ale Casei corpului didactic 
din Galați, pe linia generalizării expe
rienței pozitive.

ELISABETA MÂNU, 
directoarea Grădiniței nr. 18 din Galați
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DE LA MINISTERUL EDUCAȚIEI Șl ÎNVĂȚĂMÎNTULUI
CONSULTAȚII

In revista noastră de săpt&mina trecută (nr. 131 din 16 februarie a.c.) am 
publicat lista posturilor vacante din unitățile școlare din orașe și municipii, 
a căror ocupare se face pe bază de concurs, condițiile de înscriere la concurs, 
probele și datele de organizare a concursului.

Publicăm, în acest număr, lista posturilor pentru învățători, vacante în 
municipiul București, un post în județul Vrancea, o comunicare pentru ocupa
rea posturilor de educatoare în municipiul București și o rectificare la lista 
publicată în numărul precedent al revistei.

POSTURI DE ÎNVĂȚĂTORI

MUNICIPIUL BUCUREȘTI

SECTORUL I

Șc. gen. nr 6 (2 posturi) ; Șc. gen. 
nr. 7 (2 posturi) ; Șc. gen. nr. 8 (4 pos
turi) ; Șc. gen. nr. 12 (2 posturi) ; Lie. 
nr. 21 cu limba de predare germana 
(2 posturi) ; Șc. gen. nr. 9 Otopeni (2 
posturi) ; Șc. gen. nr. 14 Otopeni ; Șc. 
gen. nr. 18 Otopeni.

SECTORUL 2

Șc. gen. nr. 23 ; Șc. gen. nr. 27 ; Șc. 
gen. nr. 31 (5 posturi) ; Șc. gen. nr. 32 
(3 posturi) ; Șc. gen. nr. 39 ; Șc. gen. 
nr. 40 ; Șc. gen. nr. 41 (3 posturi) ; Șc. 
gen. nr. 145 (7 posturi) ; Șc. gen. nr. 42 
Voluntari 17 posturi) ; Șc. gen. nr. 43 
Voluntari ; Șc gen. nr. 44 Pipera (2 
posturi).

SECTORUL 3

Șc. gen. nr 46 ; Șc. gen. nr. 47 (8 
posturi) : Șc. gen. nr. 50 ; Șc.. gen. nr. 
51 ; Șc. gen. nr. 54 (2 posturi) ; Șc. gen. 
nr. 55 (2 posturi) ; Șc. gen. nr. 58 ; Șc.

Pregătirea practică 
a viitorilor învățători

Cu cițiva oni in urmă, orr sugerat 
ideea introducerii în programa de prac
tică pedagogică pentru liceele de învă
țători a unei noi forme de practică : 
observarea activităților desfășurate in 
grădinița de copii.

in deplină concordanță cu programa 
de psihologie a copilului, viitorii învăță
tori izbutesc, în acest fel, să-și formeze 
o imagine completă a procesului educa
tiv în unitatea, succesiunea și dinamica 
lui firească. Totodată, prin confruntarea 
cunoștințelor teoretice de psihologia 
copilului preșcolar cu practica pedago
gică specifică acestei vîrste, li se creează 
posibilitatea să-și fixeze și să descifreze 
mai limpede particularitățile dezvoltării 
psiho-individuale și direcționarea acesto
ra sub influența organizată a factorilor 
educativi.

Revenind, apoi, în clasa de școlari 
mici, capacitatea de a stabili sarcinile 
instructiv-educative este mult sporită. De 
asemenea, priceperea de a cunoaște și 
caracteriza școlarul mic este mult favo
rizată.

Consider că, în cadrul practicii viito
rilor învățători, observarea activităților 
desfășurate de educatoare contribuie prea 
puțin la înțelegerea unității depline a 
procesului instructiv-educativ din grădini
ță și clasele primare Dealtfel, și durata 
acestei forme de practică pedagogică 
- doar șase asistențe - mi se pare ex
trem de redusă și pentru motivul că se 
rezumă numai la observarea activităților 
susținute de educatoare.

Dată fiind importanța deosebită pe care 
o are practica, în general, in toate do
meniile, dar mai ales în activitatea de 
educator, aș propune ca această formă 
de practică, să fie, pe de o parte extinsă 
ca durată, iar pe de altă pare să tie 
incluse și activități de probă susținute 
de elevele liceului de învățători, la grupa 
mare de preșcolari.

In același timp, mi se pare la fel de 
important ca și elevele practicante ale 
liceului de educatoare să efectueze un 
număr de asistențe și activități la clasa I.

In acest sens, aș sugera ideea ca 
elevele anului V, în ultimul trimestru al 
anului școlar, respectiv perioada cuprinsă 
între practica de două săptămîni și în
cheierea cursurilor, să susțină unele ac
tivități de probă la grupa mare. Iar ele
vele anului V ale liceului de educatoare 
să desfășoare activități la clasa I, even
tual în prima parte a trimestrului I, după 
încheierea practicii de o săptămină, 
ceea ce ar coincide cu perioada pre- 
ebecedară din clasa I.

Prof. ELVIRA CREȚU
Liceul pedagogic de învățători din 

București 

gen. nr. 59 ; Șc. gen. nr. 60 (2 posturi) ; 
Șc. gen. nr. 62 (2 posturi) ; Șc. gen. nr. 
67 (5 posturi) ; Șc. gen. nr. 78 (2 pos
turi) ; Lie. Alex. Sahia ; Șc. gen. nr. 61 
Dobroiești ; Șc. gen. nr. 65 Pantelimon 
(9 posturi).

SECTORUL 4

Șc. gen. nr. 20 (2 posturi) ; Șc. gen. 
nr. 22 (2 posturi) ; Șc. gen. nr. 81 ; Șc. 
gen. nr. 82 (3 posturi) ; Șc. gen. nr. 87 
(2 posturi) ; Șc. gen. nr. 89 ; Șc. gen. 
nr 95 (6 posturi) ; Șc. gen. nr. 149 (2 
posturi) ; Șc. gen. nr. 195 <2 posturi) ; 
Șc. gen. nr. 199 ; Șc. gen. nr. 200.

SECTORUL 5

Șc. gen. nr- 93 (5 posturi) ; Șc. gen. 
nr. 98 (3 posturi) ; Șc. gen. nr. 10'2 (8 
posturi) ; Șc. gen. nr. 103 (4 posturi) ; 
Șc gen. nr. 108 (3 posturi) ; Șc. gen. nr. 
120 ; Șc. gen. nr. 165 (10 posturi) ; Șc. 
gen. nr. 183 (2 posturi) ; Șc. gen. nr. 
189 ; Șc. gen. nr. 194 ; Șc. gen. nr. 123 
Jilava.

SECTORUL 6

Șc. gen. nr. 115 (2 posturi) ; Șc. gen. 
nr. 124 ; Șc. gen. nr. 125 ; Șc. gen. nr. 
127 ; Șc. gen. nr. 123 (2 posturi) ; Șc. 
gen. nr. 130 ; Șc. gen. nr. 132 ; Șc. gen.

EXAMENUL PENTRU ACORDAREA 
GRADULUI DIDACTIC II

De la Institutul central de perfecționare a personalului didactic a- 
flăm că în vacanța de primăvară vor avea loc unele acțiuni în măsură 
să intereseze un mare număr de cadre didactice.

Astfel, examenul pentru acordarea gradului didactic II cadrelor di
dactice din învățămîntul de cultură generală (profesori, învățători, e- 
ducatoare), va avea loc în sesiunea dintre 15 și 21 aprilie a.c. (și nu în 
alt interval comunicat anterior).

In perioada 6—14 aprilie a.c. se vor desfășura lucrările de pregă
tire a cadrelor didactice care se vor prezenta în acest an la examenul 
de definitivat, iar între 6—8 aprilie a.c. vor fi organizate cursuri de 
perfecționare.

In legătură cu repartizarea cadrelor didactice pe specialități și pe 
centre de pregătire, vom reveni în numerele viitoare ale revistei.

Cine este îndreptățit?
Tovarășe redactor,

Mă numesc Dumitrache Gh. Gheor- 
ghe și sînt născut în corn. Bengești- 
Ciocadia, satul Ciocadia, jud. Gorj.

Actualmente sînt învățător în satul 
Bengeștii de Jos, corn. Bengești-Cioca- 
dia, și secretar al Comitetului U.T.C. 
comunal Bengești.

In calitatea mea de educator caut 
mereu să îndrum, în așa fel tinerele 
vlăstare, copiii , precum și tineretul 
din comună, îneît să înțeleagă multitu
dinea de probleme pe care viața și so
cietatea ni le impune. La rîndul meu, 
doresc să-mi aprofundez cunoștințele 
și totodată să înțeleg în mod științific 
problemele-cheie care mă frămîntă.

Eu sînt absolvent al liceului peda
gogic, promoția 1971. După terminarea 
liceului și susținerea examenului de 
diplomă, am fost repartizat la Școala 
generală Bucșana, com. Prigoria, jud. 
Gorj, în funcția de învățător titular, 
unde am funcționat de Ia 1 septembrie 
1971 pînă la 21 februarie 1972, cînd am 
fost încorporat. Din armată am aflat 
că, începînd cu data de 1 septembrie 
1973, postul mi se restructurează. Au
zind că începînd cu data de 1 septem
brie 1973 se înființează un post de în
vățător în satul Ciocadia, am depus 
cerere pentru ocuparea acestui post.

Inspectoratul județean Gorj mi-a co
municat că mi s-a aprobat transferul 
la Școala generală Ciocadia. In luna 
august mi s-a făcut cunoscut că mi se 
anulează transferul pe motivul că este 
mai îndreptățită tov. înv. Dragomir 
Eleonora, care a avut tot „restrîngere 
de activitate" în satul Birci, corn. Ben- 
gești-Ciocadia, dar care locuiește în 
altă comună. Deci, dacă am privi com

nr. 133 (4 posturi) ; Șc. gen. nr 135 ; 
Șc. gen. nr. 136 (4 posturi) ; Șc. gen. 
nr 142 (2 posturi) ; Șc. gen. nr. 143 
(3 posturi) ; Șc. gen. nr. 144 ; Șc. gen. 
nr 147 (5 posturi) ; Șc. gen. nr. 148 ; 
Șc. gen. nr. 138 — Bragadiru (2 pos
turi) ; Șc. gen. nr. 63 — Măgurele — 
Pruni ; Șc. gen. nr. 45 — Bragadiru — 
Bulgaru.

SECTORUL 7

Șc. gen. nr. 153 (2 posturi) ; Șc. gen. 
nr. 167 (2 posturi) ; Șc. gen. nr. 168 ; 
Șc. gen. nr. 202 (2 posturi) ; Șc. gen. 
nr. 161; Șc. gen. nr. 158 — Chiajna-Roșu 
(2 posturi) ; Șc. gen- nr. 159 — Cliiajna 
(5 posturi).

SECTORUL «

Șc. gen. nr. 13 (3 posturi) ; Șc. gen. 
nr. 181 ; Șc. gen. nr. 182 ; Șc. gen. nr. 
184 ; Șc. gen. nr. 33 Chitila-cartier ; 
Șc. gen. nr. 35 Chitila-sat ; Șc. gen. nr. 
187 Mogoșoaia (5 posturi).

JUDEȚUL VRANCEA
Municipiul Focșani

Șc. gen. cu cl. I—IV din Mîndre.ști- 
Moldova.

*
Lista cu posturile vacante de edu

catoare din municipiul București va 
fi publicată in Buletinul Ministerului 
Educației și Invățămîntului.

Postul comunicat din greșeală ca va
cant la Liceul „Ana Ipătescu" din 
municipiul Turda, in „Tribuna școlii" 
nr. 131 din 16 februarie a.c., este li
ber. și poate fi ocupat prin concurs, 
la Liceul „Ana Ipătescu" din orașul 
Gherla.

parativ „șansele" pentru ocuparea pos
tului din satul Ciocadia, situația se pre
zintă astfel :

1) Eu am avut „restrîngere de acti
vitate" într-o altă comună și doresc să 
ocup un post în satul natal ; dînsa a 
avut „restrîngere de activitate" în co
muna Bengești-Ciocadia, satul Birci, 
dar domiciliază într-o altă comună.

2) Pe raza comunei Bengești s-au în
ființat două posturi : unul la Ciocadia.

celălalt la Bengeștii de Jos. Distanța de 
la domiciliul meu pînă la școala Cio
cadia este de 200 m, iar pînă la Ben
geștii de Jos, de 7 km. Dînsa ar putea 
face naveta cu autobuzul, eu o fac cu 
bicicleta.

3) Eu am o medie de 8,10 (medie cu 
care am absolvit liceul pedagogic) ; 
dînsa — mult mai mică (sub 6).

4) Eu am absolvit examenul de stat 
în prima sesiune, dînsa în sesiunea a 
lll-a.

5) Avem aceeași vechime în învăță- 
mînt.

Rugămintea mea este să-mi comuni
cați conform legii care dintre noi este 
mai îndreptățit să ocupe acest post.

Aștept cu multă nerăbdare răspunsul 
dumneavoastră.

Vă mulțumesc, 
DUMITRACHE GH. GHEORGHE

Nota redacției : Considerăm publica
rea acestei scrisori ca o sesizare a re
vistei noastre adresată Inspectoratului 
școlar al jud. Gorj, care — în confor
mitate cu obligațiile față de sesizările 
presei — urmează să răspundă motivat 
cine este îndreptățit să ocupe postul în 
discuție. La rîndul nostru vom publica 
răspunsul inspectoratului școlar.

învățătoarea Zănoagă Floarea, com. 
Călmățuiului de Sus, jud Teleorman, 
ne relatează că în ziua de 29. XL 1973, 
în timp ce era la școală — în prima 
jumătate a zilei —, soțul, profesor de 
matematici la aceeași școală (singurul 
de această specialitate) a fost obligat, 
neavînd timp nici s-o anunțe, să 
meargă urgent cu copilul, în vîrstă de 
1 an și 10 luni, la Spitalul din Roșiorii 
de Vede, unde a fost internat pentru 
tratament timp de 21 de zile. Aflînd 
:u îngrijorare despre cele înlîmplate 
și văzînd că soțul nu s-a întors pen
tru a-și efectua orele în după-amiaza 
zilei respective, iar directorul școlii 
lipsea din localitate în interes de ser
viciu, a considerat ca o datorie supli
nirea orelor de matematici. Cu toate 
demersurile făcute, soțului i-au fost 
reținute orele neefectuate, iar suplini
toarei nu i-au fost achitate drepturile 
de salariu pentru cele 4 ore suplinite. 
La cererea adresată inspectoratului 
școlar județean, a primit tot un răs
puns negativ.

— Ne surprinde o astfel de soluțio
nare a cazului descris, care dovedește 
pe lingă o insuficientă cunoaștere a 
legilor, lipsă de solicitudine in situa
ția critică in care s-a găsit viața unui 
copil, neliniștea unei familii de oa
meni ai muncii, colegi de-ai noștri.

Soluțiile alese de familie in urma 
îmbolnăvirii subite a copilului — ple
carea tatălui cu copilul și asigurarea 
suplinirii de către soție — sînt avan
tajoase pentru invățămint in situația 
dată, cunoscind că, potrivit legii, „fe
meilor care au copii bolnavi mai mici 
de 3 ani li se vor acorda, cu avizul 
medicului, concedii plătite pentru în
grijirea acestora, care nu se includ în 
concediul de odihnă" și, in această si
tuație, lipsa titularei de la clasă ar fi 
fost de trei săptămîni, iar familia ce
lui care absentează nu are obligația 
să asigure suplinirea. Legal, operativ 
și fără complicații, acest caz trebuia 
soluționat astfel :

a) Pentru ziua cînd profesorul, tatăl 
copilului, a absentat de la școală, pen
tru motivele arătate, directorul școlii 
trebuia să-i aprobe, ulterior, pe bază 
de cerere, concediu fără plată, avlnd 
acest drept pînă la șase zile, conform 
prevederilor ari. 58 din Statutul per
sonalului didactic, 158 (f.g.) și 160 din 
Regulamentul privind numirea, trans
ferarea și evidența personalului didac
tic, aprobat cu Ordinul ministrului 
nr. 12316/1969, valabil și in prezent.

b) Prin concediul fără plată, aprobat 
pentru ziua respectivă, postul a deve
nit temporar vacant și, astfel, putea 
fi ocupat, prin plata cu ora, conform 
Precizărilor Ministerului Educației și 
Invățămintului nr. 100.000 din 20 oc
tombrie 1972. Cap. I C pct. 9.

Solicitați din nou inspectoratului șco
lar județean reanalizarea cazului dv. 
și achitarea orelor suplinite, avlnd 
dreptul la 1/100 din salariul funcției 
îndeplinite pentru fiecare oră suplinită 
— in cazul dv. din salariul de învăță
tor cu care puteți fi încadrată la 
aceste clase — conform precizărilor 
menționate. Cap. IV, pct 12 și Cap. 
V pct. 17.

Pentru a nu dezorganiza procesul de 
invățămint, in caz de îmbolnăviri sau 
absențe din motive de forță majoră- 
cadrele didactice au obligația să 
anunțe direcțiunea școlii in timp util.

Mai multi profesori de educație fi
zică (M.L, P.V.F., I.A., C.T.). avlnd 
ca studii școala pedagogică de edu
cație fizică sau școala medie tehnică 
de educație fizică și sport, cu vechime 
și diferite grade didactice, ne solicită 
lămuriri în privința salarizării după 
studii, întrucît la unele școli sint 
plătiti ca profesori (II). iar la altele 
ca învățători.

— Conform Normelor pentru stabi
lirea studiilor echivalente. în vederea 
ocupării funcțiilor didactice de pre
dare din învățămîntul preșcolar, în
vățămîntul obligatoriu de cultură ge
nerală și învățămîntul liceal de cul
tură generală, potrivit art. 9 din Sta
tutul personalului didactic, aprobate 
prin Orțlinul ministrului nr. 766 din 
18 iuli/1970 (IB — 1,2), absolvenții 
cu diplomă a școlii medii tehnice de 
cultură fizică și sport definitivați in 
invățămint și absolvenții cu diplomă 
a școlii pedagogice cu profil de edu
cație fizică încadrați in invățămîntul 
obligatoriu de cultură generală au 
funcția de profesor, dar cu salarizare 
de învățător.

IOAN BADIU
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PRINCIPALA FINALITATE SOCIAL-POLITICĂ 

A ȘCOLII: INTEGRAREA ÎN MUNCĂ

Nu se poate trăi 
cu adevărat 

decît prin muncă

Conștiința scopului muncii

întreprinderea de panouri și tablouri 
electrice din Alexandria este nouă, 
creată de numai aproape doi ani. Aici se 
execută operațiuni de mare complexi
tate pentru industria noastră energetică 
și electrotehnică, ce presupun oameni 
bine pregătiți profesional, cu o înaltă 
calificare și specializare. Oamenii aceș
tia îi avem. Sînt cei 1 233 de tineri (for
mează marea majoritate a salariaților 
întreprinderii) ingineri, subingineri și 
maiștri, economiști, contabili, electrici
eni, lăcătuși, strungari, frezori, instala- 

w-Hori, sculeri, sudori, vopsitori, electrici- 
*eni montatori pentru instalațiile de 

automatizare. Au venit aici cu toții, de 
la diferite școli și facultăți, în urmă cu 
doi ani și au pus umăr la umăr pentru 

a da în funcțiune întreprinderea. Fi
rește, ca în orice început, au fost multe 
greutăți, multe neajunsuri. Tinerii au 
trebuit să dovedească nu numai pri
cepere în profesie, ci mai ales spirit de 
abnegație, devotament, dragoste pentru 
locul de muncă, dragoste de muncă în 
cel mai profund înțeles al cuvîntului. 
Și, o pot spune cu satisfacție, tinerii 
noștri au dovedit că au aceste calități 
încă din primele zile ale angajării lor. 
Au venit de pe băncile școlilor în care 
au învățat cu această esențială și in
dispensabilă credință : nu se poate trăi 
cu adevărat decît prin muncă.

Ing. GRIGORE DANCIU 
director al I.P.T.E. din Alexandria

Recrutăm pentru școlarizare viitorii 
muncitori ai întreprinderii — așa cum 
este și firesc — dintre absolvenții șco
lii generale, pe care, pînă în prezent, 
i-am pregătit prin două forme: școala 
profesională și ucenicia la locul de 
muncă, formă care funcționează din 
1967. Marea majoritate a acestor ab
solvenți vin la noi cu o orientare con
cretă atunci cînd depun dosarele pen
tru meseria pe care doresc s-o învețe, 
și aceasta ca urmare a faptului că, în 
perioada premergătoare absolvirii șco
lii au vizitat întreprinderea și cunosc 
exact condițiile de exercitare a viitoa
rei profesiuni. Cu toate acestea, sînt și 
cazuri — puține la număr, e adevărat, 
— cînd meseria la care s-au înscris 
nu le-a fost suficient cunoscută și 
după o perioadă de timp văd că n-au 
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chemarea necesară pentru ea și o pă
răsesc (după primele săptămîni, după 
anul I sau II, iar uneori chiar după 
absolvirea școlii profesionale). Este aici 
vorba și de o educație pentru muncă 
și prin muncă pe care unii dintre aceș
tia nu au căpătat o de pe băncile școlii 
și la care nici familiile nu au contri
buit în mod corespunzător. Suplinim a- 
ceastă carență educativă printr-un ci
clu de întîlniri eșalonate la anumit in
terval cu elevii de la forma „ucenicia 
la locul de muncă", unde le vorbim 
despre muncă, despre demnitatea pro
fesiei alese, despre perspectivele pe care 
le au, dîndu-le exemple concrete de 
colegi mai mari decît ei, cunoscuți lor.

DUMITRU DUMITRU 
serviciul Personal-Invățămînt al 
întreprinderii „1 Mai“ din Ploiești

Cunoștințe operaționale
Calitățile umane specifice 

colectivului socialist 
de muncă

Munca în socialism constituie activi
tatea umană decisivă pentru aprecierea 
individului. Făurirea societății socialiste 
multilateral dezvoltate implică partici
parea conștientă a maselor de oameni ai 
muncii la amplul proces de perfecțio
nare și dezvoltare a tuturor laturilor 
sociale materiale și spirituale. Dubla 
calitate de producător și proprietar re
prezintă pentru fiecare om al muncii 
îmbinarea a două funcții economice și, 
în același timp, unitatea unor drepturi 
si obligații legale pentru toți membrii 
societății. Astfel, fiecare om al muncii 
are dreptul de a lucra în profesiunea 
pentru care s-a pregătit, de a participa 
la conducerea unității în care își desfă
șoară activitatea, de a fi retribuit în 
spiritul echității în raport cu cantitatea 
și calitatea muncii depuse, de a promova 
pe orice treaptă ierarhică în raport cu 
pregătirea profesională, cu calitățile 
moral-politice personale și rezultatele 
obținute în muncă.

De asemenea, fiecare om al muncii 
are și o serie de obligații ca : îndepli
nirea exemplară a sarcinilor profesio
nale, folosirea integrală și cu maximă 
eficiență a timpului de lucru, a mijloa
celor de producție din dotare, apărarea 
și dezvoltarea proprietății socialiste, 
contribuția permanentă la sporirea pro
ducției, a productivității muncii și a 
bazei tehnico-materiale a socialismului, 
la reducerea cheltuielilor materiale de 
producție, la promovarea progresului 
științei și tehnicii. Dialectica dezvoltării 
drepturilor și obligațiilor este de așa 
natură. îneît, fiecare om poate să și le 
exercite corect și efectiv la nivelul, 
treapta și locul său de muncă.

Calitățile umane necesare pentru des
fășurarea unei munci rodnice sînt de 
ordin profesional : cunoștințe profesio
nale. pricepere, aptitudini, deprinderi, 
urmărirea a tot ce este nou în meserie, 
dragoste permanentă de învățătură, 
policalificare ; etico-personale : discipli
nă, conștiinciozitate, dragoste față de 
muncă, hărnicie, mîndria apartenenței 
la colectiv, responsabilitate și spirit de 
inițiativă în muncă etc. și calități mo
rale necesare relațiilor din colectiv : 
cinste, respect reciproc, întrajutorare, 
colegialitate, prietenie, optimism, spirit 
de dreptate și altele.

Tinerilor care vin în contact pentru 
prima dată cu munca productivă din 
unitate este necesar să li se cultive dra
gostea pentru muncă, devotamentul 
pentru meseria aleasă. în vederea inte
grării cît mai rapide și eficiente în pro
ducție a absolvenților cu studii superi
oare și ai celor proveniți din școlile 
profesionale (finisori constructori și 
montatori prefabricate) s-a făcut o re
partizare judicioasă la locurile de mun

că, corespunzătoare pregătirii lor pro
fesionale. Astfel, absolvenții școlilor 
profesionale au fost repartizați pe lingă 
muncitori cu o calificare înaltă pentru 
ca aceștia să le poată împărtăși din ex

INTILNIRE Cil BENEFICIARUL
periența lor. Absolvenților învățămîntu- 
lui superior li s-au întocmit programe 
de stagiatură, în scopul cunoașterii cît 
mai complete a locului de muncă, a 
șantierului și lucrărilor pe care le exe
cută trustul, iar periodic, a fost analizat 
modul în care s-a făcut integrarea lor 
în producție.

Ing. ALEX. FLOREȘTEANU 
directorul Trustului 

„Energoconstrucția" din București
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In atelierul de electrotehnică al Liceului „I. L. Caragiale" tffn Capitală, amenajat 
Mi întregime de Întreprinderea „Automatica"

Satele care aparțin de cooperativa 
noastră agricolă sînt așezate pe cîmpia 
arădeană. Aici pămîntul este roditor ; 
înainte vreme, pentru cultivarea lui, nu 
aveai nevoie de cine știe ce cunoștințe 
agrotehnice. Era deajuns să te deprinzi 
să dai cu sapa, să știi ține cormanul 
plugului în mină, să știi semăna. Astăzi 
însă, cînd vrem să smulgem pămîntului 
roade tot mai bogate, cind au fost intro
duse pe scară largă în agricultură me
canizarea și chimizarea, este clar pentru 
oricine că rudimentarele cunoștințe pe 

care le-am moștenit din tată în fiu nu 
mai sînt suficiente. Școlii noastre ii re
vine, de aceea, un mare rol. Aici, odată 
cu deprinderea de a munci, fără de care 
orice carieră se ratează, este necesar să 
i se transmită copilului și acele cunoș
tințe absolut indispensabile vieții sale de 
zi cu zi, de după terminarea școlii. Nu 
ne poate fi indiferent dacă un elev din 
sat de la noi, care va rămîne să lucreze 
în agricultură, la absolvire știe pe de 
rost anul bătăliei de la Waterloo sau 

relieful și clima Insulelor Antile, dar în 
același timp habar nu are cum se sea
mănă grîul, cum leagă rod vița de vie 
sau la ce folosește azotatul de amoniu ; 
deși, nu aș vrea să fiu greșit înțeles, chiar 
în agricultură nu strică să stai cît mai 
bine cu cultura generală I Cunoștințele 
folositoare, însă, cu aplicabilitate ime
diată, e bine să aibă un spațiu prepon
derent în programa de învățămînt. Ele 
pot fi transmise copilului printr-o strînsă 
legătură a școlii cu munca practicai 
Bunii agricultori de mîine se formează 
în clasă, dar și pe cîmp, în bătaia soa
relui și in mirosul crud al plantelor verzi.

MIHAI HALAS 
președintele C.A.P. din Zădăreni, 

județul Arad

Noii angajați, 
foștii elevi

Referindu-ne la noii angajați ai între
prinderii „Automatica" putem vorbi 
de o multitudine de aspecte care, îm
preună, duc la formarea unei baze soli
de ce asigură succesul real în activita
tea sa de început.

Alături de pregătirea teoretică și 
practică, un rol deosebit îl are formarea 
unei conștiințe necesare procesului de 
producție, din care nu poate lipsi o pu
ternică înțelegere a rolului fiecăruia în 
cadrul unei munci colective, o înțelege
re a răspunderii față de munca reali
zată, o înțelegere a importanței unui 
colectiv unit. Faptul că atelierul de 
practică al Liceului „I. L. Caragiale" 
este patronat de o uzină importantă ca
I.T.S.  „Automatica", ce pune la dispo
ziția elevilor muncitori cu o înal
tă calificare și o îndrumare di
rectă din partea unor maiștri și 
ingineri, furnizînd aparataj în per
fectă stare de funcționare, trezește 
în conștiința tînărului responsabilitatea 
muncii pe care o va presta la viitorul 
loc de muncă. Acest sentiment de res
ponsabilitate este sporit și de existența 
unui mic plan de producție pe care fie
care elev îl are de îndeplinit.

Organizarea atelierului după modelul 
celui din uzină familiarizează elevul cu 
viața de uzină, cu diversele probleme 
ce se ivesc, cu munca de echipă, cu se
riozitatea C.T.C.-ului.

Faptul că întotdeauna elevul pleacă de 
la aceste ore de practică cu noi cunoș
tințe teoretice și mai ales practice, că 
în vizitele pe care le face trimestrial la 
„Automatica" are prilejul să-și veri
fice nivelul pregătirii sale, îi conferă 
siguranța că va putea fi din primele 
clipe un muncitor activ în efortul ge
neral al întregii țări.

Ing. FLORIN VIȘA
I.I.S. „Automatica" din București
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Actuala programă preșcolară privind 
formarea reprezentărilor matematice 
vizează : pregătirea copiilor pentru în
țelegerea numărului și a procesului de 
formare al acestuia, a locului fiecărui 
număr în șirul numeric, a valorii can
titative a numărului, în vederea adap
tării copiilor, fără dificultăți, la activi
tatea școlară.

Programa și îndrumătorul de aplica
re a acesteia stabilesc, în mod concret, 
conținutul, scopul și modul de desfă
șurare a fiecărei activități de formare 
a reprezentărilor matematice.

Considerăm că programa preșcolară 
în vigoare contribuie la : familia
rizarea copiilor cu noțiunea de can
titate, cu noțiunea de grupă de obiecte 
și mulțime de obiecte concrete și efec
tuarea de către copii a unor operații 
concrete cu obiectele mulțimii, cu mai 
multe mulțimi de obiecte și cu grupe 
ale mulțimii.

Actuala programă poate fi îmbună
tățită in sensul măririi numărului de 
activități care să vizeze, pe lîngă dez
voltarea gîndirii logice, și însușirea 
conștientă a noțiunii de număr și a 
numerației pină la 10

Pentru a evita încărcarea programei, 
pot fi eliminate unele activități care 
familiarizează pe copii cu reprezentă
rile spațiale — sus, jos, pe, sub, ș.a. 
care se prevăd la capitolul : „Cunoaș
terea mediului înconjurător". De ase
menea, considerăm că ar putea fi re
dus numărul activităților care se referă 
la grupare, separare după culori și mă
rimi. Acestea se pot înlocui cu activi
tăți care pun în evidență, prin forma
rea de perechi, mulțimea cu mai multe, 
respectiv mai puține, obiecte. In modul 
acesta, formăm copilului un algoritm de 
lucru, astfel încît la întrebarea : Care 
din aceste două mulțimi are mai multe 
elemente ? să poată răspunde precis 
numai după ce a aplicat algoritmul 
de lucru învățat (punerea în corespon
dență). Copilului îi este necesar să-și 
însușească anumite scheme operatorii, 
cărora le zicem algoritmi sau mijloace 
de lucru ale gîndirii.

Revenind la ideea necesității însuși
rii conștiente de către copii a noțiunii 
de număr, ca proprietate a mulțimilor 
echivalente, reamintim că programa în 
vigoare prevede, în conținut, la grupa 
mare (p. 112), în ultimul trimestru, 
„familiarizarea copiilor cu formarea 
șirului numerelor 1—10, cu numerația 
în ordine crescătoare și descrescătoare 
iar în cadrul comparării mulțimilor de 
obiecte, folosirea numărului ca element 
ajutător, în scopul exprimării exacte a 
cantității (mulțimea de ursuleți are mai 
mult cu 2 ursuleți, decît mulțimea de 
iepurași și, invers, mulțimea de vapoa
re are mai puține vapoare — 4 — și 
mulțimea de mașini are mai multe 
mașini — 5.“)

Pentru realizarea conținutului propus 
în programă nu se prevăd însă mijloa
ce de realizare privind introducerea 
numărului. Astfel, după activitatea nr. 
24 care încheie ciclul referitor la com
pararea mulțimilor prin punere în co
respondență (perechi), se trece direct 
la compararea cu ajutorul numerelor

formarea reprezentărilor
matematice

(activ, nr. 25), fără ca, în prealabil, să 
se realizeze, printr-o serie de activități, 
introducerea numerelor și a șirului na
tural.

In programă, introducerea numărului 
și a numerației (activ, nr- 25, la grupa 
mare) se realizează conform indicații
lor îndrumătorului, prin numărarea ba- 
loanelor de diferite culori, distribuite 
în șir crescător în loc să fie așezate în 
mulțimi echivalente, activitate în urma 
căreia se abstrage numărul pe care îl 
denumește educatoarea. Asemenea mo
dalitate de desfășurare a activității nu 
justifică nici locul numărului în șirul 
numerelor naturale. Trecerea directă 
la numerație, fără însușirea conștientă 
a numărului ca proprietate a mulțimi
lor echivalente (ex. trei iepurași, trei 
bile, trei fluturași), duce la o însușire 
mecanică a acestuia.

Pentru a se ajunge la însușirea co

PUNCTE DE VEDERE

rectă a numărului și numerației, pro
punem să se acorde un număr mai 
mare de activități pentru :

— formarea algoritmilor de lucru, de 
ordonare a mulțimilor în șir crescător 
și descrescător după criteriile — lun
gime, grosime, diametru ;

— activități în care preșcolarul să 
înțeleagă că, într-o ordonare strictă, în
tre mulțimea cu n elemente și cea cu 
(n + 2) elemente există mulțimea cu 
(n -f- 1) elemente (ex. : între mulțimea 
cu 6 obiecte și cea cu 8 obiecte, deși 
sînt în ordine crescătoare, există mul
țimea cu 7 obiecte și numai aceasta); 
astfel se formează algoritmul de con
struire a mulțimii imediat următoare, 
într-un șir crescător și, respectiv, des
crescător. Aceasta va duce la înțele
gerea, mai tîrziu, a locului fiecărui nu
măr în șirul natural ;

— activități pentru formarea unor 
algoritmi de control. Adesea, educatoa
rea, în activitățile cu întreaga grupă, 
ordonează mulțimi la șirul cu buzunare, 
în ordine strict crescătoare. In finalul 

activității, educatoarea strică ordinea, 
punînd copiii să ghicească ce șiruri de 
buzunare s-au schimbat între ele. Co
pilul va răspunde cu precizie, și nu 
prin tatonări, sau asociind mulțimea 
cu o anumită culoare. Pe baza algorit
mului de care am vorbit mai sus, co
pilul va ști că mulțimea schimbată a 
apărut acolo unde s-a întrerupt ordinea 
creșterii cu o unitate. El va căuta în 
șirul de mulțimi pe aceea care ar tre
bui să aibă cu un element mai mult. 
Va merge pe orizontală cu privirea pe 
rîndul superior care marchează locul 
ultimului element al mulțimii căutate, 
pînă o găsește. Apoi, va face schimbul 
de buzunare.

Numărul natural este proprietatea 
mulțimilor echivalente, așa după cum 
am mai precizat, adică mai multe mul
țimi pot fi puse în corespondență bi
univocă, deoarece toate se bucură de 

proprietatea de a avea același număr 
de elemente (indiferent de culoare, 
mărime, formă). Ca atare, sîntem obli
gați să introducem numărul înainte de 
a trece la numerație, necesitatea nume
rației apărînd numai atunci cînd co
pilul nu mai poate percepe global can
titatea (pentru mulțimi cu mai mult 
de 4—5 elemente).

In ceea ce privește familiarizarea co
pilului cu numărul și numerația, reco
mandăm ca educatoarea, în activitățile 
desfășurate, să urmărească formarea la 
copii a unor algoritmi de lucru, de re
cunoaștere și de control, favorizînd ast
fel însușirea conștientă a numărului și 
a numerației.

Unul dintre procedee ar fi urmă
torul :

Copiii sînt familiarizați cu numerele 
1 și 2. Nu mai insistăm asupra lor. 
Constituim mai multe mulțimi cu trei 
elemente, distincte între ele. Pe baza 
corespondenței, copiii vor recunoaște 
că au tot atîtea obiecte. îi spunem co
pilului că aceste mulțimi au trei obiec

te și îl punem să recunoască : trei ie
purași, trei bile, trei fluturași. In mo
dul acesta am introdus numărul 3. La 
fel introducem numărul 4. La șirul cu 
buzunare, îl punem pe copil să așeze, 
în ordine crescătoare, mulțimile cu 
1, 2, 3, 4 obiecte, eventual de culori 
diferite. Algoritmul ordonării mulțimi
lor fiind format, la cererea educatoa
rei de a construi mulțimea imediat ur
mătoare, copilul o va construi fără sâ 
știe că este mulțimea cu 5 obiecte.

Acum îl învățăm pe copil să numere 
formîndu-i un alt algoritm de lucru. 
Mulțimile 1 și 2 le recunoaște. 11 fa
cem să înțeleagă că în mulțimea 3 a- 
vem o mulțime cu un obiect, pe care o 
cuprindem cu mîna dreaptă, în același 
timp arătînd mulțimea cu un obiect 
de pe stativ cu mîna stingă.

De asemenea, mulțimea 2 este cu
prinsă în mulțimea 3. Facem același 
gest de cuprindere — stînga pe mulți
mea 2, dreapta pe primele două ele
mente din mulțimea 3. Verbalizăm că 
aceasta este mulțimea 3. Așa am nu
mit-o noi spre a o deosebi de mulți
mea cu două elemente

în mod analog procedăm cu mulți
mea 4.

Pentru mulțimea 5, construită mai 
înainte de copil, cu aceleași gesturi de 
cuprindere, cu ambele mîini, arătăm 
că 5 îl cuprinde pe 1, 2, 3, 4 ; repetăm 
ordinea l, 2, 3, 4 pentru a se însuși ; 
în același timp indicînd, cu mîna stîrt*-*- 
gă, mulțimile corespunzătoare (reali- 
zînd astfel o corespondență biunivocă 
între număr și mulțime). Spunem că a- 
aceasta este o mulțime nouă și o nu
mim cu 5 obiecte spre a o deosebi 
de celelalte.

întrebăm copiii : mai putem construi 
o mulțime care să urmeze ? Dacă al
goritmul s-a însușit corect, ei vor fi 
capabili să construiască mulțimile în 
continuare, denumirea numărului aso
ciat fiind introdusă de către educatoa
re cu specificația că trebuie s-o deo
sebim de celelalte. Ne oprim la 10, de
oarece, de aici înainte, algoritmii de 
formare a numerelor și a numerației 
se complică. Abia acum, copilul va 
simți avantajul comparării mulțimilor 
cu ajutorul numerelor asociate, față de 
activitatea, destul de greoaie, de pu
nere în corespondență.

După ce se realizează cîteva compa
rări ale mulțimilor cu ajutorul nume
relor, se pot introduce activități de 
compunere și descompunere a mulți
milor în limitele 1—5. La grupa mare, 
spre sfîrșitul anului școlar, se pot in
troduce operații de adunare și scădere 
în limitele 1—5 și rezolvări de proble
me prin punere în scenă, care atrag 
foarte mult pe copii.

în acest fel și activitatea de trei ani 
a educatoarei capătă finalitate și copi
lul simte bucuria însușirii conștiente a 
unor elemente noi.

IOANA DRĂGHICI 
VALERIA NISTOR 

lectori la Institutul central dc perfec
ționare a personalului didactic 

din București »

—

Să confecționăm 
o tablă magnetică

Pe linia modernizării și stimulării 
procesului instructiv-educativ din 
grădiniță, în unele unități preșcolare 
se folosește la ora actuală „tabla 
magnetică", care constituie un ma
terial didactic greu de procurat, 
fiind costisitor, greu de manipulat, 
iar placa metalică, de culoare gri, 
este uniformă ca fond, nu stimulea
ză spiritul activ al copiilor, prin în
săși monotonia culorii.

In scopul de-a găsi soluții prac
tice mai eficiente, atît sub aspectul 
material — fiind mai economicos și 
ușor de confecționat de către orice 
educatoare — cît și sub aspectul re
zultatelor didactice, am confecționat 
și experimentat un material didac
tic format din 2 planșe de carton de 
1 m X 0,70 cm, 6 bucăți de tablă de 
dimensiunea 6 cm X 2 cm, ce au 
proprietatea de a fi atrase de mag
net, și 6 bucăți deșeuri magnetice, 
ce se pot procura cu ușurință de la 
atelierele electrotehnice.

Cum se confecționează
Se desenează cu tuș sau carioca 

un peisaj cu pomi, casă, drum, pe 
planșa de carton (fig. 1).

La fel se desenează cu același 
material o planșă care să reprezinte 
un peisaj de pădure (fig. 2).

Ele vor fi colorate de educatoare 
sau chiar de copii cu acuarele, tem
pera sau guașă.

Pe aceste planșe, în locuri nesime
trice, se va tăia cartonul pe dimen
siunile 4 cm X 2 cm, introducîn- 
du-se cele 6 bucăți de deșeuri mag
netice după locurile marcate de 
dreptunghiurile negre pe fig nr. 1 și 
fig. nr. 2.

Se vor folosi siluete umane sau 
animale confecționate din carton și 
pictate cu acuarele sau tempera, cu 
imagini din față sau profil — pe 
dosul cărora s-a lipit un buzunăraș, 
în care se introduce o parte mică 
din deșeurile magnetice, aceasta 
dînd posibilitatea folosirii rapide a 
deșeurilor la orice figură.

Cum se folosește
De exemplu, la o povestire a edu

catoarei se pot folosi una sau ambele 
planșe, după mediul unde se desfă
șoară acțiunea povestirii. în timp ce 
educatoarea povestește și enunță un 
personaj în acțiune, îl aplică pe

planșă, pe locul marcat de plăcuță, 
în așa fel ca pînă la sfîrșitul acțiu
nii să fie puse în scenă toate per
sonajele.

Acest material poate fi utilizat, cu 
eficiență mărită, și de către copii, în 
activitățile de repovestire sau în 
poveștile create de copii, unde ei au 
posibilitatea să le mînuiască inde
pendent, să le plaseze după imagi
nația lor creatoare.

Eficiența materialului
Planșele și siluetele fiind realizate 

de educatoare sau copii, cu un as
pect estetic deosebit și cu o reflec
tare obiectivă a realității, emoțio
nează, sensibilizează copilul pentru

frumos ; totodată, îi facilitează cu
noașterea într-o formă cuprinză
toare, productivă și creatoare.

Prin participarea activă a preșco
larilor, prin trăirile lor emotive in
tense, se ajunge ca ei să pătrundă 
în esența conținutului povestirii, să 
stăpînească dialogul între personaje 
și, totodată, să-și dezvolte imagina
ția creatoare, dovedindu-și ingenio
zitatea în povestirile create de ei.

Materialul, confecționat cu mij
loace proprii, oferă oricărei educa
toare posibilitatea de a-1 utiliza în 
multiple și variate activități.

MARIA GOIAN, 
educatoare, 

Grădinița nr. Z din Timișoara
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O lecție prin descoperire

Gramatică și analiză literară

Modernizarea predării literaturii 
române înseamnă, în esență, stimu
larea la elevi a unei gîndiri asocia
tive. dezvoltarea capacității de pro
blematizare și descoperire a sensu
lui unei opere literare, sensibilizarea 
gustului pentru frumosul artistic.

Unele opere facilitează mai mult 
utilizarea acestor procedee active. 
Creația lui Al. A. Philippide este 
un exemplu. Scriitorul oferă în 
poemul „Izgonirea lui Prometeu" 
un model de succesiune și simulta
neitate prin istoria mitului lui Pro- 
meteu, intr-o sinteză a modalități
lor de creație, care trec de la clasic 
și romantic la modern.

De la impresia inițială — pe care 
elevii o au la primul contact cu 
opera — a unui nou mesaj al mitu
lui amintit în creația poetului ro
mân începe un drum de cucerire a 
sensului profund al poemului, prin- 
tr-un sistem de descompunere și re
compunere a întregului. Se poate 
ușor stimula la elevi facultatea de a 
descoperi elementele caracteristice 
fiecărei modalități artistice aminti
te. Astfel, ei vor grupa în universul 
clasic (al poemului) : inspirația din 
mitul prometeic, factura de tragedie 
antică (realizată prin prezența unui 
corifeu, cor, a destinului, a zeilor, 
punerea in scenă a personajului). 
Elevii vor descoperi, în continuare, 
grandoarea arhitecturală clasică în 
imaginea subliniată de profesor: 
Columnele templelor tale / Ca niște 
gîturi albe, zbucnite din pămînt.

Fără a se marca în cursul lecției 
o opoziție între clasicism și roman
tism în poemul analizat, elevii vor 
fi conduși de către profesor în uni
versul romantic al acestuia. Ei înșiși 
vor enumera aspectele unei lumi a 
excepționalului, a giganticului, a co
muniunii personajului cu natura, 
pină la identificarea cu ea : Mi-e 
trupul stîncă-n lanțuri pe o stîncă.

Cele două grupaje ale elemente
lor — univers clasic și romantic — 
antrenează clasa la găsirea soluției : 
modernismul existent în poemul lui 
Al. Philippide, rezultat din: a) re
plica dată de poet vechilor concep
ții; b) construcția simfonică a poe
mului.

O parte din elevi găsesc replica 
dată de poet prin demitizare („zeu 
nebun" ; „zeu de lut"). Versurile : 
Dă-mi mina Zeus / Singur ești ca 
mine / In cerul tău pustiu și zdren
țuit/, fac legătura om-zeitate, des- 
ființînd distanțele dintre aceștia. Ac
țiunea concretă a nimicirii lumii 
mitologice și creștine (Vă năruiți 
de-acum, statui de lut / Religii, zei, 
apostoli, mpcenici, credințe mici) va 
fi apropiată de elevi aceleia din 
universul lui Lucian Blaga din dra
ma „Zamolxe".

Logica urmărită în desfășurarea 
lecției impune relevarea construcției 
simfonice a poemului ca element al 
modernismului. Această construcție 
simfonică se axează pe laitmotivul 
jertfei. Jertfa lui Prometeu se am
plifică prin diversitate. Zeus este 
invocat ca o zeitate mitologică 
(„Stăpîne" ), alături de apelativul : 
„Părinte", propriu divinității creș
tine, implorată să se jertfească 
(Frînge-ți trupul ca o pîine).

Alt simbol al poemului, pe care 
elevii îl vor descoperi conduși de 
profesor, este acela al jertfei în
toarse de la zeitate la oameni —, 
vulturul, semnul lui Zeus, zvîrlit 
mulțimii de către Prometeu. Jertfa 
culminează prin autojertfirea lui 
Prometeu în infinitul veșniciei.

Activizarea clasei, prin descoperi
rea de către elevi a modalităților 
specifice celor trei universuri amin
tite (clasic, romantic, modern) con
duce analiza la a doua etapă, de 
gîndire asociativă, de stabilire a 
unor noi paralelisme. De la asociația 
făcută cu „Zamolxe" (Lucian Blaga) 
se ajunge la ideea „transcendentului 
care coboară", a aceluiași, dar se 
remarcă și diferențele. La Al. A. 
Philippide comuniunea cer-pămînt 
se realizează prin ridicarea pă- 
mîntului și a omului spre înălțimi 
(Izbește-te cu creștetul de Soare / 
Pămînt). Se impune evidențierea 
paralelei și cu Luceafărul emines
cian (M-ați izgonit / Mă întorc în 
nemurire), dar cu cit Prometeu urcă 
din cer în cer, cu atît gestul auto- 
jertfirii, prin aruncarea in prăpastia 
veșniciei, capătă sensuri mai pro
funde.

Referirile — pe care le vor face 
elevii la sugestia profesorului — la 
literatura universală (Eschil, Shel
ley) sînt un alt punct cîștigat în 
analiza poemului prin folosirea unei 
metode active, asociative, bazate pe 
interferența dintre literatura română 
și literaturile străine.

Tot creația lui Al. A. Philippide 
oferă elevilor posibilitatea de a ope
ra prin descompunere și recompu
nere (analiză și sinteză) unitatea 
realizată prin urmărirea firului con
ducător al unei dialectici continue 
între vechi și nou, care lasă des
chisă perspectiva sensului nelimitat 
al umanismului (Monolog în Ba- 
bilon). Problematica poemului se 
dezvăluie în confesiunea lui Ale
xandru Machedon, confesiune care 
are loc într-o autentică atmosferă 
clasică, populată de zei, oracole, 
prin folosirea versului solemn, lung, 
cu rimă și ritm, alături de tehnica 
derulării cinematografice, prin care 
se realizează panorama largă a vas
tului imperiu al lui Machedon. Ele
vii descoperă cele două aspecte ale 
contradicției: exterioară (popoarele 
sînt ierarhizate în contrast unele cu 
altele — geții viteji, perșii efe
minați) și interioară (dialectica 
vechi nou, simbolizată prin zbuciu
mul lăuntric al lui Machedon).

Exponent al timpului său, elev al 
lui Aristotel, Alexandru Machedon 
ajunge de la aparenta antinomie: 
filozof și cuceritor, la concluzia : 
„cunoașterea este tot o cucerire". 
Pendularea vechi-nou are tin ecou 
puternic în conștiința cuceritorului, 
care demitizează zeii. Machedon a- 
duce jertfe unei zeițe noi: spaima. 
îndoiala și neliniștea îl stăpînesc 
chiar dacă mai citește pe Homer sau 
Dialogurile lui Platon. El prefigu
rează pe omul modern, al dialecticii 
interioare, care este mistuit de o ar
dere permanentă. Căci foc nestins 
e viața mea întreagă).

Poemul este realizat în formă cla
sică. conceput rotund, cu punctul de 
plecare și sosire — Macedonia. Ele
vii descoperă caracterul de construc
ție simfonică a poemului prin lait
motivul neliniștii (O, pasărea aceea 
cu țipăt cobitor). Pentru elevi ră- 
mîne obsedant și mobilizator ver
sul : „cunoașterea e tot o cucerire". 
Și fiecare vers, și fiecare pagină le 
pot dezvălui un sens nou, pot des
chide o nouă perspectivă spre cuce
rirea cunoașterii, a gîndirii și fru
museții morale și artistice.

Prof. ADRIANA NICULIU
Liceul „Gh. Lazăr" din București

S-ar putea enumera nu puține lecții 
în munca noastră, a fiecăruia dintre 
noi, profesorii, de introducere a me
todelor moderne în predarea diferitelor 
discipline. în sensul acesta aș încerca 
să relatez cum am conceput eu o lecție 
în care am urmărit ideea că gramatica 
nu este o știință în sine.

La sfîrșitul anului școlar 1972—1973, 
printre temele de recapitulare la gra
matică la clasa a VIII-a la limba ro
mână, tni-am propus o oră mixtă, de 
gramatică; și literatură : „Valoarea sti
listică a părților de vorbire".

Prin intermediul acestei lecții am 
urmărit să observ posibilitățile variate 
de exprimare ale elevilor, probleme 
legate de folosirea adecvată a cuvîn- 
tului în scris și în vorbirea curentă.

în prima parte a orei, am recapi
tulat noțiunile teoretice despre toate 
părțile de vorbire, avînd în vedere di
feritele lor valori stilistice. Am insis
tat asupra substantivului, adjectivului, 
pronumelui, verbului, adverbului, in
terjecției. Elevii au făcut apel la as
pecte din operele literare studiate în 
clasele V—VIII, scoțînd în evidenă, de 
pildă, rolul de epitet al adjectivului 
și adverbului, posibilitatea de a reda 
tonuri grave, triste, luminoase, calde 
etc., rolul verbului de a personifica, de 
a scoate în evidență o acțiune rapidă, 
precipitată, de a aduce în prezent ac
țiuni petrecute cu mult înainte, va
loarea afectivă a dativului etic și a 
interjecției etc.

Prezențe discutabile
Dacă, potrivit cerin

țelor programei, în ma
nualele școlare se face, 
în mare, cu justețe re
partizarea literaturii 
clasice și contemporane, 
o atentă examinare a 
titlurilor incluse din 
Caragiale impune con
vingerea că marele dra
maturg a fost nedrep
tățit.

Cele două schițe din 
manualele primelor cla
se ale școlii generale 
„Vizită"... și „D-l Goe“ 
își motivează, se pare, 
locul datorită faptului 
că se circumscriu vîrs- 
tei, universului copilă
riei. Că nu așa stau lu
crurile, nu prezintă în
doială pentru nimeni. 
Un anunț apărut în nr. 
2 al „Moftului român" 
din 29 ianuarie 1893, re
produs în „Opere" voi. 
II, punînd în lumină 
ideea de concepție ce 
stă la baza viitoarelor 
schițe, avertizează : „în 
numărul viitor vom în
cepe publicarea unei se
rii de articole intitulate: 
Moftangii și Moftan- 
gioaice — studii fizico- 
psihologice naționale 
(...) Vom avea mai întîi: 
Moftangiul și Moftan- 
gioaica în principiu ; a- 
poi va urma regulat : 
Moftangiul și Moftan- 
gioaica în toate chipu
rile în care se poate a- 
răta la noi acest tip 
«așa de cunoscut și așa 
de des întâlnit»".

Dacă prin titlu, buca
ta inclusă în manualul 
clasei a Vl-a duce cu 
gîndul numai la tînărul 
Goe, se impune a face 
precizarea că, la apari
ție, schița se intitula 
„De 10 mai" și că, pe 
același plan cu proble
ma greșitei educații din

familia mai mult pre
tins burgheză, aceasta 
își construiește conflic
tul în jurul ideii potri
vit căreia iubirea ma
ternă împinsă pînă la 
idolatrizare duce la răs- 
fățarea copiilor. înainte 
de a avea în vedere co
pilul, intenția autorului 
se suprapune observa
ției acelei pături sociale 
din vremea sa caracte
rizate prin contrastul 
evident dintre umilita- 
tea nivelului de viață și 
de cultură și sentimen
tul propriei demnități, 
a unor cu totul nejusti
ficate pretenții. Sursa 
ridicolului este alimen
tată tocmai de această 
aspirație către modul de 
viață din vîrful pirami
dei. Subtilitățile însă 
refuză a se revela aces
tei vîrste și, pentru co
pii, învățămintele sînt 
de neînsemnat folos 
deocamdată. în practi
că, comentarea schiței 
cu elevii, m-a convins 
că aceștia nu reușesc să 
comunice efectiv cu 
textul, că, fiind incapa
bili de situare în inte
riorul acestuia, recurg 
la o înțelegere superfi
cială, de suprafață. Si
tuația, în cazul schiței 
„Vizită...", cînd elevii, 
de asemenea, nu reu
șesc să dobîndească a- 
cea „gravitate în vese
lie", este asemănătoare. 
Efectele, și aici, se pot 
manifesta nedorit atît 
pe planul muncii edu
cative cît și, mai ales, 
nereușind să-i pătrundă 
mesajul, semnificația, 
îndepărtarea copilului 
de opera unuia dintre 
cei mai mari scriitori 
iviți pe pămîntul Româ
niei, devine posibilă.

Lecție în laboratorul audio vizual.

în continuare, am trecut la analiza 
unei poezii de I. Minulescu. în care 
elevii au sesizat cum, prin anumite 
mijloace lexicale și gramaticale, auto
rul creează o atmosferă de melancolie, 
singurătate.

Partea a treia a lecției s-a desfășu
rat sub forma unei munci independente. 
(Am avut grijă ca la începutul orei 
să se afle pe catedră un buchet de 
flori într-o vază. Am cerut elevilor, 
orînduiți pe șiruri de bănci să prezinte 
buchetul în trei modalități, folosind 
stilul științific, literar și compunerea 
liberă).

Munca independentă a durat 10 mi
nute. după care am numit cîte un elev 
din fiecare grupă să citească ce a scris.

Concluziile orei au avut menirea să 
precizeze importanța cunoașterii valo
rii afective pe care cuvîntul o poate 
avea în comunicarea dintre oameni ; 
să observe deosebirea dintre stilul ști
ințific și literar ; să evidențieze faptul 
că un anumit subiect, poate fi tratat 
în feluri diferite, dar că un anumit 
stil, o anumită comunicare trebuie 
să-și găsească și expresia cea mai co
respunzătoare. Am subliniat că abuzul, 
indiferent de ce natură ar fi, în vorbire 
sau în scris, poate duce la bagateli
zarea unei idei valoroase.

Prof. MARIETA PATA
Școala generală nr. 7 din Botoșani

Nu rîsul în general, 
veselia zgomotoasă con
stituie țelul către care 
tinde profesorul, ci risul 
ca manifestare a înțe
lepciunii satisfăcute de 
faptul că intuind con
trastul, acesta poate fi 
evitat. Vîrsta, experien
ța de viață a elevilor 
uneltesc împotrivă însă, 
„Numai în acest sens — 
sublinia G. Călinescu în 
„Conferința la o aniver
sare" — se poate încă 
vorbi de puritatea rîsu- 
lui caragialian. Acea 
vis comica rămîne ar
tisticește indemonstra- 
bilă și inefabilă ca și 
umorul rossinian. Ade
vărurile spuse de el ast
fel sînt eterne și suave, 
în vreme ce, spuse de 
alții altfel, sînt confuze 
și triviale". (G. Călines
cu, „Caragiale, omul și 
opera" în „Studii și cer
cetări de istorie litera
ră și folclor", 1962, nr. 
2). Includerea la „alții" 
a profesorilor, muritori 
de rînd, este inevitabilă, 
iar de comentarea în- 
tîmplătoare a operei, 
nemulțumit ar fi însuși 
Caragiale. acela care 
din numeroase referințe 
ni se relevă a fi fost un 
liric de profunzime.

Profitul maxim, la 
lectura acestor schițe, 
aparține, ca și în cazul 
lui Creangă, cititorului 
rafinat, iar menținere# 
lor în manuale o consi
derăm fără acoperire. 
Vîrstei i s-ar cuveni 
Caragiale din memoria
listică, din nuvele și 
povestiri.

Prof. 
DRAGOMIR C. NIȚU 

Școala generală 
din Vadu-Roșea, jud.

Vrancea
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CLASA I

• Citind cu atenție articolul „îmbu
nătățirea alfabetarelor", publicat în 
„Tribuna școlii" nr. 123 din 22 decem
brie 1973, mă asociez propunerii făcute 
de autoarea articolului, comunicîndu-vă 
că am reușit să realizez un prototip 
de alfabetar (cifro-alfatetar semimag- 
netic) pentru fiecare din elevii mei, 
ușurîndu-mi in felul acesta munca 1a 
clasă.

Prototipul realizat este din lemn de 
brad (se poate realiza și din material 
plastic) și conține : litere, silabe, semne 
de punctuație, diferite figuri geometri
ce, viu colorate, bețișoare, plastilină, 
diferite texte decupate din ziar (pentru 
recunoașterea literelor și silabelor în
vățate), precum și o mică planșetă din 
lemn pentru manevrarea în diferite 
poziții și efectuarea unor modelaje, 
jocuri pentru activitățile 1a alegere (în 
completare) și 1a îndeletniciri practice, 
(înv. Maria Poția, Școala generală nr. 
2 din Cugir).

prelungirea fazei intuitive în predare, 
fapt care îngreuiază formarea la elevi 
a deprinderilor de calcul mintal. De 
aceea, propun ca viitorul manual să fie 
astfel întocmit, îneît să cuprindă ele
mente din teoria mulțimilor, care per
mit participarea efectivă 
fiecărui elev. (înv. Iuliana 
Totești, jud. Hunedoara).

1a lecție a 
Tîrt, corn.

experimen
ta capitolul

• Apreciem că manualul 
tal de matematică abundă, 
„Mulțimi de obiecte ; formarea mulți
milor" (pag. 21—33) în variate repre
zentări de obiecte paralel înlocuite cu 
figuri geometrice simbolice, ceea ce îl 
ajută pe elev să treacă cu ușurință ta 
generalizare,' Ia abstractizare. (înv. 
Ioana Szabo și înv. Maria Spinean, 
Școala generală nr. 2 din Bocșa).

predare a înmulțirii, propun ca viitoa
rele manuale de aritmetică, precum și 
programa școlară să-și modifice titula
tura de „înmulțirea cu numere de la 
1 la 10“ sau „înmulțirea cu 2... 10” în 
denumirea de „înmulțirea numerelor 
de la 1 la 10“ (în programă), iar ma
nualul să menționeze denumirea de 
„înmulțirea numărului 2...“. Menționa
rea acestor denumiri ar atrage după 
sine, în mod firesc, stabilirea „deîn- 
mulțitului", ca factor neschimbat și 
„înmulțitorul" ar deveni factorul schim
bător. (înv. Mihai Cozmei, Școala ge
nerală din Frcnciugi, jud. Iași).

că paranteza indică rezolvarea opera
ției cuprinsă în ea, elevii pot învăța, 
cu multă eficiență, unele cazuri de a- 
dunare, scădere, înmulțire sau împăr
țire, iar în clasa a IV-a 
atît rolul parantezei, cît 
de egalități, ceea ce îi va 
mileze cu multă ușurință 
perațiilor aritmetice.
Bulat, Școala generală nr. 9 din Pitești, 
jud. Argeș).

pot cunoaște 
și cu un șir 
ajuta să asi- 
și ordinea o- 
(înv. Maria

• Referindu-mă 1a neconcordanța 
dintre abecedar și manualul de aritme
tică, propun să se examineze textele 
problemelor care nu pot fi citite de 
elevi pentru că în ele sînt cuprinse și 
litere necunoscute de ei (problemele 7 
și 8 de 1a pagina 53, problemele 3, 4, 
6, 7, de 1a pagina 58, problemele nr. 4, 
6, 7 de 1a pagina 59). Sînt de părere ca 
aceste probleme să fie prevăzute la 
sfîrșitul capitolului III, înaintea predă
rii „kilogramului" și a unităților de 
măsurare a timpului. (înv. Petru Galiș, 
Școala generală de 10 ani din Cizer, 
jud. Sălaj).

• Propun ca, la clasa I, pentru o- 
biectul „Cunoașterea mediului înconju
rător", să se editeze un manual ajutător, 
separat de abecedar, împărțit în două 
părți, în funcție de ritmul învățării 
literelor la obiectul citit-scris. Partea 
I să fie prevăzută cu multe ilustrații, 
iar pentru trimestrul II, alături de ilus
trații, se pot da și propoziții, texte 
scurte. (înv. Desiderîu Barabaș, Școala 
generală din Cacuciul Nou, jud. Bihor).

• Citind articolul „Conștientizarea 
cititului", apărut în „Tribuna școlii", nr. 
122 - - - ■ 
sînt 
tate 
din 
lectura suplimentară de la sfîrșitul a- 
becedarului nu sînt suficiente. Apre
ciez că, pentru dezvoltarea vorbirii 
elevilor, este necesar ca manualele să 
conțină planșe, care să ilustreze su
gestiv unele povești, ghicitori, poezii, 
deoarece nu toți învățătorii au talent 
la desen. (înv. Lucreția Gribincea, Li
ceul din Bicaz).

• Propun ca în programa și manua
lul de aritmetică să se introducă pre
darea tuturor noțiunilor de aritmetică 
pe baza elementelor de mulțimi. Fa
miliarizarea cu școala și pregătirea 
pentru cunoașterea numerelor și cifre
lor să se facă în 15 ore, iar cunoaș
terii numerelor în cercul 1—10 și a ci
frelor să îi fie afectate 35 ore. Sînt pen
tru eliminarea problemelor cu text de 
1a capitolul adunări și scăderi cu 5 și 
pentru introducerea unor probleme 
ilustrate, accesibile școlarilor de clasa 
I. Capitolul „probleme cu text" și pre
darea noțiunilor „metrul" și „litrul" să 
fie introduse după capitolul „Cunoaș
terea numerelor de la 10 1a 20". Restul 
capitolelor să fie păstrate din programa 
actuală. (înv. Maria Holhoș, Școala nr. 
10 din Turda).

• Manualul de aritmetică să cuprin
dă adunări și scăderi cu trecere peste 
zece, înmulțiri și împărțiri în cercul 20. 
Susțin acest lucru în vederea înlătură
rii decalajului între volumul de cunoș
tințe predat la clasa I și cel predat la 
clasa a Il-a. (înv. Virginia Mariș, Școa
la generală din Borșa, jud. Maramu
reș).

• Consider că actuala alcătuire a 
manualului de aritmetică determină

• în programa de „îndeletniciri prac
tice", în locul repetării acelorași forme 
de activități în toți cei 4 ani : lucrări 
de hîrtie și carton, modelaj, cusături, 
împletituri, ar fi necesar să apară și 
lucrări din hirtie și plastilină, iar îm
pletiturile și cusăturile să fie prevăzute 
din clasa a Il-a. La clasele a IlI-a și 
a IV-a să se introducă, și pentru fete 
și pentru băieți, lucrări cît mai apro
piate de practica în producție care se 
va desfășura în ciclul gimnazial al 
școlii.

în programa de „Muzică", propunem 
să fie prevăzute sarcini privind conți
nutul fiecărei ore, iar - repertoriul de 
cîntece obligatorii, care se învață după 
auz 1a clasele I—II, să nu fie aceleași 
(„Voinicii", „Rața șchioapă" etc.) ca cel 
din manualul claselor III-IV.

în programa de „Caligrafie" să se 
prevadă predarea scrierii curente sim
plificată în întreg ciclul primar. (Prof. 
Ioan Ilie, Liceul pedagogic din Bacău).

• Lecțiile din manualul de 
română conțin mulți termeni și 
sii greu de înțeles de elevi. Să 
troducă lecții care să conțină aspecte 
din viața copiilor din țara noastră și 
din alte țări, despre munca muncitori
lor în uzină, despre viața și munca con
ducătorilor de partid și de stat, despre 
faptele viteze ale pionierilor.

La gramatică, să se afecteze, pentru 
studiul grupelor de litere, două ore. Din 
programa clasei a Il-a să se elimine 
părțile de vorbire, respectiv substanti
vul și verbul. Să se acorde mai multe 
ore exercițiilor de recunoaștere a fiin
țelor, lucrurilor și fenomenelor din na
tură, precum și exercițiilor de învățare 
a ortografiei.

La aritmetică, să se acorde un nu
măr mai mare de ore predării înmul
țirii și împărțirii, precum și exerciții
lor și problemelor. Pentru caligrafie, 
să apară un manual care să cuprindă 
tot ceea ce prevede programa — litere 
model — texte, proverbe, iar pentru 
muzică să se editeze un manual care 

conțină mai puțină teorie, în schimb 
aibă cîntece pentru cei mici. (înv. 
Popovici și un grup de învățători de 
Școala generală nr. 5 din Sighișoa- 
jud. Mureș).

limba 
expre
se in-

• Propun ca, la obiectele citire și 
istorie, să se facă o mai bună corelare 
a unor texte cu datele sărbătorilor res
pective, adică aceste 
duse în manual în 
poată fi predate în 
rilor respective. De 
„Eroina neamului Ecaterina Teodoroiu1 
din manual, care se predă în trimes
trul III, ar putea fi prevăzută la în
ceputul trimestrului II, cînd se sărbă
torește ziua de naștere a eroinei. (înv. 
Dumitru Georgescu. Școala generală 
din

texte să fie intro- 
așa fel, îneît să 

preajma sărbăta- 
exemplu : lecțS?

Larga, jud. Gorj).

din 15 decembrie 1973, afirm că 
întru totul de acord cu cele ară- 
de colegul nostru Gh. Sireteanu 
Iași, adăugind că textele pentru

• Ar fi bine ca programa să cuprin
dă mai multe ore de lucru manual și 
încă una de desen. Susțin această pă
rere pentru că am observat ta toate 
seriile de elevi o mare nevoie de ma
nifestare concretă a îndemînării. (înv. 
Marioara Burlă, Școala generală nr. 15 
din București).

• Propun ca în programă să se pre
vadă mai multe activități practice pen
tru clasele I—IV. Apreciez că este util 
ca elevii să știe ce este un ciocan, un 
polizor, o rindea etc., la ce se folosesc 
și cum se lucrează cu ele. (înv. Ino- 
cențiu Codău, Școala generală din Va
lea Lungă, jud. Alba).

• Apreciez că programa școlară pen
tru desen nu respectă la toate clasele 
principiul didactic al accesibilității, 
fiind concepută, 1a unele capitole, pen
tru elevii cu aptitudini deosebite. Ast
fel, 1a clasa I, la desenul din imagina
ție și memorie se cere ta pagina 42 : 
„Se va reda corpul omenesc și se va 
urmări folosirea elementelor și a cu
noștințelor însușite la desenul după 
natură...". Consider că la această clasă 
este bine să se insiste pe formarea de
prinderilor tehnice de lucru : așezarea 
în pagină, conturul, corectarea greșeli
lor, respectarea raporturilor dimensio
nale prin măsurare, în redarea ima
ginii obiectelor din natură. (Institutor
Teodor Cucu, Școala generală nr. 20 
din Craiova).

• Propun ca în planul de învățămînt 
să fie destinat scris-cititului un număr 
de 10 ore, în loc de 8 ore. Astfel, peri
oada abecedară s-ar putea încheia la 
sfîrșitul trimestrului II. Pentru trimes
trul III să fie editat un manual de ci
tire, în care partea a Il-a să cuprindă 
texte ușoare cu un bogat conținut edu
cativ, accesibile copiilor pentru ca ei 
să-și însușească mai temeinic tehnica 
cititului. (înv. Ana Suciu, Școala ge
nerală nr. 1 din Sighișoara).

CLASA a Il-a
• Programa de aritmetică prevede și 

capitolul „înmulțirea și împărțirea cu 
numere de la 1 la 10“. Avînd în vedere

importanța deosebită a însușirii acestui 
capitol de către elevi, precum și greu
tățile pe care le generează lecțiile de

să 
să 
V.
la 
ra,

• La „Compunere", ar fi bine să 
existe două-trei compuneri literare mo
del, după care să se ghideze elevii. De
geaba le cerem elevilor compuneri in
teresante, cu expresii frumoase, dacă 
ei nu le au în manual. (înv. Georgcta 
Lecios, Școala generală din Falcău, jud. 
Suceava).

• Consider că nu s-ar încălca prin
cipiul accesibilității cunoștințelor dacă 
elevii ar învăța, încă din clasa a Il-a, 
care este rolul parantezelor. Cunoscînd

CLASA
• La gramatică, se acordă în pro

gramă un număr prea mic de ore pen
tru predarea părților de vorbire și de 
propoziție. Apreciez că se realizează 
greu predarea celor trei genuri într-o 
singură oră și că ar fi necesar să se pre
vadă cite o oră pentru fiecare gen și o 
oră de recapitulare. Pentru predarea 
substantivelor proprii să se rezerve 
două ore plus una de recapitulare și 
pentru predarea substantivelor comu
ne două ore plus una de recapitulare, 
în acest caz, s-ar putea rezolva în clasă 
mai multe exerciții care dezvoltă gîn- 
direa și judecata logică a elevilor. (înv. 
Constantin Sibinescu, Școala generală 
din Sirbi, jud. Bihor).

• în ce privește aritmetica, am ob
servat că manualul conține la pagina 
84, două greșeli : „Unitatea de măsură 
de 10 ori mai mare decît kilogramul 
se numește chintal și unitatea de mă
sură de 100 ori mai mare decît chinta
lul se numește tonă". Imediat însă, este 
scris corect 1 q = 100 kg și 11 = 10 q. 
Aceste greșeli pot fi eliminate. Sînt de 
acord cu cele scrise de învățătorul 
Precup Roman din Tg. Lăpuș privind 
creșterea și descreșterea unităților de 
măsură de cîte 10 ori. Dealtfel, acest 
lucru este prevăzut în aritmetica de 
clasa a III-a. Modificarea făcută după 
revizuirea manualului din anul 1970. 
(înv. Septimiu Georgescu, Școala gene
rală de 10 ani nr. 1 din Dăbuleni, jud. 
Dolj).

• Propun următoarea 
programei și manualului 
că în trimestrul I: să 
numărul de ore afectat 
materiei din clasa a Il-a,
Ia 15 ore, avînd în vedere faptul că în 
cele trei luni de vacanță elevii uită o

structură a 
de aritmeti- 
se mărească 
recapitulării 
de la 10 ore

• Manualul de gramatică
mai mare accent pe despărțirea cuvin
telor în silabe, sunete, semne de punc
tuație și părți principale de propoziție, 
acestea ajutîndu-i în perfecționarea 
scrierii și citirii. Celelalte părți de vor
bire pot fi predate în clasa următoare, 
(înv. Maria Condurache, Liceul de cul
tură generală din Sărmașu, jud. Mureș).

• Să se pună mai mult accent pe în
vățarea înmulțirii și împărțirii. Capi
tolele respective să aibă mai multe pro
bleme (1a înmulțirea numărului 8 exis
tă în manual o singură problemă), iar 
în clasa a IV-a să existe probleme mai 
numeroase și mai variate (capitolul de 
probleme pentru 
are puține tipuri 
tură cu viteza, 
(Prof. Costache

mare accent pe despărțirea cuvin-

recapitularea finală 
de probleme în legă- 
timpul și distanța).
Hîrjoglie, inspector

școlar la Inspectoratul școlar județean 
Brăila). <

• Deoarece gramatica clasei a Il-a 
este prea încărcată, propunem ca une
le capitole („Substantivul" și „Verbul") 
să fie eliminate din programă, pentru 
că elevii și le însușesc mecaqic, și să 
se mărească numărul de ore rezervat 
capitolului „Fonetică". Pentru cunoș
tințe despre natură, ar fi bine să fie 
prezentate ilustrații însoțite de texte 
foarte scurte. (înv. Elena Pascu, Școa
la generală nr. 1 din Sighișoara).

a II I-a
mare parte din cunoștințele însușite. 
Pentru capitolul „Cele patru operații 
orale și în scris, cu trecere peste or
dine, cu numere de la 1 la 1 000", să se 
rezerve restul de ore, pînă la sfirUrm" 
trimestrului, pentru a se putea pune 
bazele însușirii celor patru operații o- 
rale și în scris a numerelor de la 1 la 
1 000. Trimestrul II să fie rezervat în 
întregime predării numerației orale și 
în scris a numerelor formate din mai 
multe cifre și a celor patru operații cu 
aceste numere la care să se prevadă 
un număr mai mare de probleme și 
exerciții care să urmărească mai m|^t 
latura formativă. în trimestrul III, se 
pot preda capitolele „Unitățile de mă
sură" în 10—12 ore, „Fracții ordinare" 
și „Geometria", fără să se insiste prea 
mult asupra teoriei. Propun ca, în 
noile manuale, să se renunțe la mul
țimea de exerciții care se rezolvă șa
blon și să se includă mai multe exerci
ții care să solicite într-o mai mare mă
sură judecata și gindirea elevilor și 
care să constituie activitate indepen
dentă la fiecare oră. (înv. Ion Cismaru, 
Școala generală din Comlașu Mare, 
jud. Timiș).

• Sînt pentru transferarea celor 10 
ore prevăzute Ia capitolul V din pro
grama de matematică la capitolul II, 
unde apreciez că sînt multe cunoștințe 
noi și dificile pentru elevi. (înv. Elena 
Tănasie, Școala generală din Dragoș- 
Vodă, jud. Ialomița).

• Consider necesar ca lecțiile de cu
noștințe despre natură să înceapă cu 
scurte povestiri despre plante, animale 
și mediul înconjurător și abia că#e 
sfîrșit să se introducă lecții cu conținut 
științific. Este binevenită propunerea ca 
adunarea cu trecere peste 10 în con-
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centrul 1—20 să se predea în clasa I 
și sistemul metric în clasa a III-a.

I (înv. Amelian Chirilă, Școala generală 
nr. 1 din Tulucești, jud. Galați).

• Cred că ar avea o mai mare efi
ciență predarea concomitentă a calcu
lului orai și a celui scris. în felul a- 
cesta, prin compararea celor două fe
luri de calcul, elevii ar putea găsi cu 
ușurință calea rezolvării lor. Orele e- 
conomisite cu ocazia acestei reduceri ar 
putea fi folosite pentru consolidarea 
cunoștințelor, prin cit mai multe exer
ciții și probleme care ar fi bine să se 
găsească într-un număr mai mare atît 
la sfîrșitul capitolului, cît și după fie
care operație în parte. (înv. Ion Ne- 
groiu, Școala generală nr. 3 din Pitești).

• Ea obiectul citire, propun ca pri
mele lecții să fie mai distinct fragmen- 

și chiar numerotate fragmentele, 
cum întîlnim cîteva pe la

tate 
așa

* CLASA
Considerăm că perioadei de după•

23 August 1944 îi sînt afectate un nu
măr prea mic de ore în programa de 
istorie. Propunem creșterea numărului 
de ore și includerea în programă 
a^r Jactii despre transformările 
care au avut loc în viața politică, 
nomică și socială a țării noastre.
Dumitru Popa și Aurelia Popa, Școala 
generală din Petelea, jud. Mureș).

a u- 
mari 
eco- 
(Inv.

• La aritmetică să se introducă 
structuri și explicarea regulilor de cal
cul cu numere in care să se parcurgă 
lanțuri de operații în etape indepen
dente pentru însușirea și consolidarea 

mijlocul manualului. (înv. Maria Ne
grea, Școala generală din Sărmașu, jud. 
Mureș).

• Deoarece la clasele III-IV nu exis
tă prevăzută o oră specială de „Diri- 
genție“, în care să se dezbată teme 
educative, propun să se introducă lecții 
cu conținut educativ, axate pe teme 
ca : economie (de bani, energie, timp) ; 
respectarea regulilor de politețe (la 
masă, pe stradă, în locurile publice, 
etc.) (înv. Ion Mocanu, Școala generală 
din Miicov-Deal, jud. Olt).

• Manualul de citire cuprinde lecții 
foarte lungi, cu multe cuvinte necunos
cute și expresii greoaie („Fetica" de T. 
Arghezi, „Tipograful ilegal") la a căror 
predare ar fi necesare două-trei ore, 
ceea ce programa nu prevede. Propun 
înlocuirea acestor texte cu altele mai 
accesibile. (înv. Elena Șuteu, Școala 
generală nr. 1 din Sighișoara).

a I V-a
tehnicilor de calcul.
Școala generală din 
Sibiu).

(Inv. loan Cori, 
Stejerișul, jud.

istorie, nu sînt 
pentru studierea

• în programa de 
prevăzute ore speciale 
culturii orînduirilor feudală și capita
listă. Sîntem pentru introducerea unor 
lecții despre cultură și in manual, la 
sfirșitui capitolelor despre orînduirea 
feudală și capitalistă. (Lecțiile despre 
cultura orînduirii feudale se predau 
în cadrul altor 
Românească și 
Matei Basarab 
ța poporului

lecții, cum ar fi : „Țara 
Moldova în vremea lui 

și Vasile Lupu“ și „Via- 
român în secolul al

XVIII-lea“). (Prof. Mera Eugen, Școala 
generală nr. 2 din Ibănești, jud. Mureș).

• Susținem propunerile altor colegi, 
ca planul de învățămînt să prevadă 
trei ore de citire pe săptămînă, în loc 
de două ore. în cadrul celor 68 de ore 
prevăzute, anual, pentru fiecare lectură 
din manual revine cîte o oră, ceea ce 
nu dă posibilitatea consolidării citirii 
conștiente a elevilor.

Manualul de gramatică să cuprindă 
mai multe texte pentru analize sintac
tice și morfologice și pentru dictare.

„HAIDUC"

sau semnificația detaliului
Haiducul intră în viața multora din 

elevii clasei I ca nume al unui cîine de 
vînătoare, harnic — în lecția despre 
sunetul și litera H din abecedar. Foarte 
bine. Numai că, tot pentru mulți copii, 
noțiunea de haiduc riscă să rămînă la 
atît, perfect singularizată.

Am întrebat, după o săptămînă de la 
predarea lecției cu pricina, elevii clasei 
I dintr-o școală din orașul B..., ce știu ei 
despre haiduci (folosind intenționat plu- 
rarul).

Majoritatea răspunsurilor au fost : 
„un nume de cîine" (sau, chiar mai res
trictiv : „cîinele lui Horia", „un cîine 
bun de vînătoare").

Copiii mai informați au depășit cadrul 
lecției, aducînd și alte note definitorii, 
care mai de care mai neașteptate :

— „Cine călătorește prin păduri", 
„excursioniștii", „oamenii care merg 
departe..."

Sau : ,,pădurar", „țărani", „oameni 
care trăiau înainte și se băteau în răz
boaie", „care dau banii pemîncareși se 

Propunem editarea unei culegeri de 
cîntece pentru clasele cursului primar, 
(înv. Ioan Suteu, inv. Roia Cătunul și 
Sofia Morar, Școala generală nr. 1 din 
Sighișoara. Au mai trimis redacției 
observații și propuneri în legătură cu 
programele și manualele de limba 
română ale claselor I—IV de la sec
țiile cu limba de predare germană și 
învățătorii Meta Wellmann, Edith 
Machat, Inge Konradt, Gerda Kosn- 
tendt de Ia Școala generală nr. 1 din 
Sighișoara).

duc la crîșmă", „oameni răi" sau, frec
vent : „un om care a jucat în filme", 
„nu există de-adevărat“, dar și, într-un 
singur caz : „înainte erau oameni care 
se numeau haiduci și luau de la bo
ieri avuțiile și le dădeau la săraci".

Informația era deținută de elevă de 
la bunica ei, învățătoare.

Corelînd aceste răspunsuri cu alte în
țelesuri eronate, întîlnite la aceiași co
pii, în legătură cu alte noțiuni cuprinse 
în textele din abecedar parcurse de ei 
(moară : — „curea care învîrtește apa" ; 
vie : „o grădină cu pomi mulți", castel : 
„un bloc mai altfel, acoperit cu țiglă 
strălucitoare și cu ceva ascuțit în vîrf" 
etc.) ne întrebăm cu îngrijorare dacă nu 
aste necesar să pornim mai aprig lupta 
împotriva însușirii formale a „cuvinte
lor noi din lecție".

Ca să nu mai rămînă nici un copil cu 
ideea că „haiduc" este doar „titlul unei 
lecții din abecedar".

LUMINIȚA GHIVIRIGA

3000 DE PUNCTE DE VEDERE
Menționăm, ca cea dinții concluzie a 

dezbaterii asupra programelor și ma
nualelor pentru clasele I—IV — des
fășurată în paginile revistei pe o pe
rioadă de aproape trei luni — că nici 
o altă temă care a solicitat, pînă în 
prezent, redacția și paginile „Tribunei 
școlii", nu a cunoscut o participare atît 
de largă, un volum atît de impresio
nant, de peste 3 090 de puncte de ve
dere, exprimînd atitudini critice și for
mulări de propuneri, o prezență atît 
de activă a cadrelor didactice din toate 
județele țării și un aport atît de valo
ros al experienței practicii didactice de 
la catedră.

Scrisorile care au sosit la redacție 
ne-au înfățișat, de fiecare dată, ima
ginea colegei noastre învățătoare și a 
colegului nostru învățător, care — după 
orele de cursuri și după celelalte soli
citări obștești, familiale sau de pregă
tire profesională — a stăruit înconju
rat de manualele claselor I—IV, asupra 
filei pe care, la început scrisese : „To- 

TSf’&șe redactor...".
Vă asigurăm, dragi tovarășe și to

varăși învățători, că am citit fiecare 
rînd al scrisorilor dumneavoastră, cu 
emoție, cu bucurie și cu respect. Am 
trăit sentimentul înaltei răspunderi cu 
care ați abordat și cu care ați răspuns 
sarcinilor trasate de Plenara C.C. al 
P.C.R. din 18—19 iunie 1913 de a con
tribui la continua dezvoltare și perfec- 
ți<l|*are a școlii românești, al grijii 
de a pune la dispoziția Ministerului 
Educației și Învățămîntului — prin in
termediul dezbaterii inițiale de redac
ție — cuvîntul validat de experiența 
dumneavoastră, într-un domeniu atît de 
important, cum este acela al progra
melor și manualelor pentru clasele 
I—IV.

Pentru toate acestea și pentru comu
nicarea mereu mai directă dintre școală 
și „Tribuna școlii", vă mulțumim și ne 
angajăm să nu precupețim nici un 
efort de a sluji înfăptuirea politicii 
partidului nostru în domeniul învăță
mîntului și al educării tinerelor noas
tre generații.

★

posibil, și nici nu constituie 
acțiunii inițiate de noi, să 
răspunsuri la fiecare dintre 
3 000 de puncte de vedere 
de participanții la dezba- 
conscmna, doar, cîteva din-

Nu este 
obiectivul 
publicăm 
cele peste 
exprimate 
tere ; vom 
tre principalele concluzii, care se pot 
desprinde dintr-un volum atît de mare 
de propuneri.

1. Mărea majoritate a învățătoarelor 
ți învățătorilor care au participat la 
dezbatere a relevat — fie în mod 

direct, fie indirect — necesitatea ca re
considerarea programelor și manuale
lor pentru clasele I—IV să se realizeze 
în spiritul promovării, cît mai active, 
a obiectivelor educative de înaltă răs
pundere ce revin școlii primare, ca 
etapă fundamentală în construcția 
personalității comuniste. Unii dintre 
colegi au insistat — spre exemplu — 
să se valorifice mult mai activ resur
sele formative ale fiecărei discipline 
școlare : istoria patriei să clădească, 
prin mijloace mult mai ample, la 
această fragedă vîrstă a tineretului 
școlar, sentimentul fierbinte al patrio
tismului socialist ; cunoștințele despre 
natură să pună temeinic bazele gîndi- 
rii materialist-ateiste a elevilor ; arit
metica să contribuie eficient la forma
rea unui teren apt pentru însușirea 
unor modele ale gîndirii logice și dez
voltarea creativității ; citirea și grama
tica să constituie, mult mai larg, o 
cale de dezvoltare a gîndirii indepen
dente și de însușire a limbii, ca mijloc 
de comunicație elevat, ca terminologie 
bogată și precisă din punct de vedere 
semantic, concisă în folosirea sa cu
rentă ; lucrările practice să constituie 
principalul mijloc de operaționalizare 
a cunoștințelor, de formare a unor de
prinderi pentru viitoare acte complexe 
de muncă și, mai ales, de cultivare a 
unei motivații durabile față de munca 
social utilă ș,a.

2. Prin aproape toate propunerile fă
cute, străbate ideea simplificării unor 
capitole, lecții și conținuturi informa
ționale. Susținute cu argumente, de 
cele mai multe ori convingătoare, pro
punerile de simplificare vizează atît 
condiția psihosomatică a vîrstei de 6 
ani a școlarului de clasa I, cît mai ales 
marile sarcini care stau în fața între
gului învățămînt general obligatoriu 
de zece ani : evitarea supraîncărcării 
elevilor, lichidarea eșecului școlar și 
valorificarea formativă a potențialului 
edueogen al conținuturilor informațio
nale și al metodelor de învățămînt. S-a 
evidențiat ideea operării simplificări
lor, nu de teama volumului de infor
mații, generațiile zilelor noastre dispu- 
nînd, cu ajutorul, mai ales, al mijloa
celor de comunicație de masă, de o mai 
bogată informație decît generațiile pre
cedente, ci pornind de la cerințele pe
dagogice ale învățării, de Ia succesiu
nea riguroasă a pașilor logici ai învăță
rii (cităm, spre exemplificare, propu
nerea ca manualul de „Cunoștințe des
pre natură" pentru clasa a Il-a să nu 
înceapă cu lecții despre apele curgă
toare și stătătoare, înfățișarea pămîn- 
tului, nisipuri, pietrișuri și argilă, ci cu 
lecții de cunoștințe despre natură care 

au fost cunoscute din abecedar și din 
viață ca : păsările, pomii ș.a.).

3. Foarte frecvent, este semnalată 
necesitatea corelărilor, care se cer a fi 
efectuate, atît ca metode de lucru pen
tru colectivele de autori ale viitoare
lor programe și manuale ale claselor 
I—IV, cît și pentru alte colective inte
resate.

a) S-a propus, și se impune, o core
lare organică între programele clasei I 
și ale grupei de cinci ani din grădi
nițe, preconîzîndu-se, ca metodă, stu
diul transferului continuu și reciproc 
de influență instructiv-educativă între 
copiii de la limitele celor două trepte 
de învățămînt ; de asemenea, s-a rele
vat necesitatea corelării mai active a 
programei clasei a IV-a cu cea a clasei 
a V-a, ca o modalitate de tratare a 
școlii primare ca subsistem a sistemu
lui general de învățămînt, ce impune 
studiul atent al „intrărilor" și „ieșiri
lor" imediate dintre subsisteme.

b) S-a mai propus și, de asemenea,
se impune o corelare în interiorul dis
ciplinelor școlare de-a lungul celor pa
tru ani ai școlii primare (cităm, spre 
exemplu, dintr-o scrisoare : „...la pag.
34, din manualul de gramatică si 
compunere pentru clasa a Il-a, exerci
țiul 100 conține o serie de cuvinte a 
căror predare se face în clasa a Ill-a“).

c) Și, s-a mai propus o corelare, ne
cesar a fi făcută, intre disciplinele ce 
se predau (cităm, spre exemplu, pro
punerea ca unele lecții din manualele 
de citire de la clasele I—IV să cuprindă 
povestiri din istoria patriei, corelate cu 
programa de istorie de la clasa a IV-a).

4. O bună parte din punctele de ve
dere ale participanților la dezbatere se 
referă la alfabetare, la ilustrația ma
nualelor (esențială, ca mediator de rea
litate, la o vîrstă la care realitatea 
imediată este încă relativ sumar cu
noscută), la unele anexe cu planșe, 
schițe, caiete de exerciții ș.a.

Apreciem toate aceste puncte de ve
dere ca o adeziune aproape plenară la 
o teorie a învățării active, la o recon
siderare a muncii tradiționale de „pre
dare" de la catedră, în lumina unei 
activități didactice de „organizare a 
învățării" elevilor, de promovare mai 
amplă a metodelor active și de muncă 
independentă a elevilor. Această orien
tare solicită o grijă deosebită pentru 
ca viitoarele programe și manuale ale 
claselor I—IV să sporească posibilită
țile cadrelor didactice de perfecționare 
a metodelor de predare-învățare în 
școala primară, mai ales cu ajutorul 
manualelor, și nu neapărat al unor 
mijloace tehnice didactice, care pot fi 
sau nu procurate sau utilizate întot
deauna.

5. O ultimă concluzie, pe care o men

ționăm. din registrul amplu de con
cluzii, ce încă se mai pot desprinde, 
privește munca ce se desfășoară pen
tru elaborarea viitoarelor programe și 
manuale ale claselor I—IV : cerința ca 
acestea să se înscrie la nivelul cel mai 
înalt al celor mai dezvoltate sisteme de 
invățămint din lumea contemporană. 
S-a cerut, cu îndreptățire, să se stu
dieze, în continuare, tot ceea ce este 
valoros din tot ceea ce a dat mai va
loros în domeniul programelor și ma
nualelor claselor I—IV îndelungata 
experiență a învățămîntului româ
nesc ; să se confrunte, comparativ 
etapă cu etapă, realizarea programelor 
și manualelor noastre, cu programe și 
manuale din alte țări cu învățămînt 
dezvoltat, astfel ca să obținem cele mai 
valoroase și mai eficiente programe și 
manuale, specifice condițiilor concrete 
ale educării generațiilor etapei actuale 
de dezvoltare a societății noastre socia
liste.

★
Dezbaterea asupra programelor și 

manualelor claselor I—IV s-a încheiat; 
munca de elaborare a programelor și 
manualelor pentru școala primară se 
află în plină desfășurare. Redacția 
noastră a predat direcției de speciali
tate din Ministerul Educației și învă- 
țămintului toate scrisorile primite în 
cadrul dezbaterii ; acestea se adaugă 
observărilor efectuate de colectivele de 
specialiști ai Ministerului Educației și 
învățămîntului, propunerilor trimise 
de către inspectoratele școlare și de 
către numeroase unități școlare pe 
baza dezbaterilor organizate pe această 
temă.

In cele 14 pagini de revistă în care 
au fost publicate punctele de vedere 
ale participanților la dezbatere, nu am 
avut posibilitatea să inserăm decît 
texte parțiale ale scrisorilor primite ; 
este posibil să nu fi reușit să selecțio
năm întotdeauna și să publicăm acele 
puncte de vedere care ar fi exprimat 
cel mai potrivit opinia colaboratorilor 
noștri — pentru aceasta, cei care au 
greșit sînt semnatarii acestor rînduri.

In numele redacției și — totodată — 
interpreți ai direcției de specialitate din 
Ministerul Educației și învățămîntului, 
adresăm încă o dată cele mai calde 
mulțumiri tuturor participanților la 
dezbatere asupra programelor și ma
nualelor pentru clasele I—IV, tuturor 
colegilor care au contribuit și pe 
această cale la promovarea experienței 
de la catedră, în acțiunea de perfec
ționare a școlii primare, Ia înfăptuirea 
sarcinilor trasate de partid acestei im
portante trepte a învățămîntului ro
mânesc.

COSTIN ȘTEFANESCU 
VIOLETA APOSTOL
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Perioada audio-linguală
Cunoscută fiind importanța perioadei 

audio-linguale în învățarea limbi
lor moderne, devansarea orală se im
pune ca o necesitate în toți anii de stu
diu. Abordarea materialului lingvistic 
păstrează în toate etapele de predare 
succesiunea : perceperea auditivă — 
rostirea — citirea — scrierea. De aici 
rezultă necesitatea de a orienta elevii 
în direcția exersării orale a structurilor 
pînă la gradul de automatizare a lor.

Am început predarea limbii ruse în 
anul 1 printr-un ciclu de 20 ore de 
exerciții audio-linguale, pe teme : 
Clasa ; Școala mea ; Casa noastră ; Fa
milia ta ; în oraș ; La țară ; Noi în
vățăm limba rusă etc.

Scopul urmărit este formarea la 
elevi a unor deprinderi auditive și 
articulatorii, care să le permită recep- 
ționarea și pronunțarea corectă a me
sajelor sonore, în limitele volumului de 
170—200 de cuvinte, încadrate în 60— 
70 de modele structurale ca : „Aceasta 
este clasa" (banca, masa etc.). „Aceas
ta este banca ?“ „Da, aceasta este ban
ca" etc

Astfel, din primul moment, elevii 
învață să vorbească. O atenție deose
bită se acordă pronunției corecte a cu
vintelor. precum și memorării lor. (în 
perioada audio-linguală elevii nu ci
tesc și nu scriu.)

Materialul de limbă este predat, con
solidat și automatizat cu ajutorul unui 
variat instrumentar didactic : obiecte 
reale, tabiouri tematice, desene, pro
iecții, discuri didactice etc., la care se 
asociază gestul și mimica.

Toate acestea creează posibilitatea 
evitării folosirii limbii materne în pro
cesul de instruireh Din primele lecții 
ne-am străduit să-i orientăm pe elevi 
spre exprimarea directă în limba rusă 
independent de traducere. De asemenea, 
ne străduim — și este foarte impor
tant — să-i deprindem cu un ritm 
normal de comunicare, cerîndu-le un 
ritm firesc de conversație, creînd și 
folosind situația naturală de conserva- 
ție, asigurînd condițiile obiective nece
sare pentru formarea gîndirii în limba 
rusă.

în predarea noilor structuri verbale 
nu se dau explicații gramaticale de or
din teoretic, însușirea lor realizîndu-se 
prin exerciții variate bazate pe mate
rial intuitiv. Astfel, elevii își însușesc 
în mod practic în structuri noțiuni 
gramaticale ca : genul substantivelor, 
cazurile acuzativ și prepozițional ale 
substantivelor, pluralul substantivelor, 
timpul prezent al verbelor, pronumele 
personal și posesiv, genul și numărul 
adjectivelor, adverbul. Pe baza acestor 
cunoștințe, elevii sînt conduși să sus
țină scurte dialoguri, să facă mici de
scrieri pe teme simple, ca, de pildă : 
„Clasa noastră", „O lecție de limba 
rusă". ..Camera mea", „Familia mea", 
„în oraș", „Pe stradă", „La magazin"

lui de limbă cunoscut, cît și a celui 
nou predat.

O deosebită atenție acordăm intro
ducerii vocabularului nou, semantizării 
și fixării cuvintelor. Introducerea cu
vintelor noi se face numai în contexte 
accesibile, în așa fel ca ele să dea po
sibilitatea elevilor să deducă cuvîntul 
nou introdus și totodată să facă fixarea 
lui în diferite structuri. Astfel, sînt 
mereu reluate structurile verbale cu
noscute, precum și materialul lexical, 
fixîndu-se în mod treptat și în mod 
conștient, pe baza unor conversații și 
dialoguri variate. Se poate apela la 
cunoștințele anterioare ale elevilor sub 
forme variate : cuvinte înrudite, cu
noscute, antonime, sinonime, cuvinte 
cu o tematică anume, asocieri, exem
ple cu noile cuvinte, după modelul și 
structura date de profesor, lărgiri de 
structuri etc. Cunoștințele predate pot 
fi consolidate și prin alte exerciții 
(pregătite în prealabil de profesor), ca : 
audiere și repetare, substituire, trans
formare. amplificare, conversație di
rijată. dialoguri situative, învățarea 
unor versuri, cîntece, proverbe, ghici
tori. Un accent deosebit se pune pe 
formarea deprinderilor de exprimare 
liberă și, spontană în acest scop, lu
crările scrise constau mai ales din 
compuneri libere și dialoguri.

Urmărim să dezvoltăm deprinderile 
de exprimare orală și în scris la elevi 
pornind de la structurile cele mai sim
ple și complicîndu-le treptat. Astfel, 
de la structura simplă : „Eu sînt elev", 
am ajuns, prin trepte intermediare, la 
fraza : „Eu sînt elev în clasa a X-a a 
Liceului bucureștean «Zoia Kosmode
mianskaia», care- se găsește pe str. 
Icoanei nr. 3—5".

Reluăm, de asemenea, anumite teme 
de compunere, ca „Școala (clasa, casa, 
capitala, țara) mea", ajungînd de la 
expuneri de o jumătate de pagină la 
compuneri de 3—4 pagini. Stimulăm 
elevii să folosească în aceste compuneri 
proverbe, zicători, versuri și chiar ci
tate în proză, studiate și memorate.

Pentru a lărgi orizontul cultural al 
elevilor, pentru a cunoaște modul de 
comportare a comunității a cărei lim
bă o studiază și a-i familiariza cu obi
ceiurile, folclorul, cultura și civilizația 
acesteia, filmele cu teme din viața po
porului sovietic, emisiunile de radio și 
televiziune, discurile și diapozitivele, 
oferă largi posibilități.

Prof. SOFIA AVERBUH METCH 
Liceul „Zoia Kosmodemianskaia"

din București

etc. De asemenea, sînt puși în situația 
să răspundă la întrebările profesorului, 
să formuleze întrebări și să răspundă 
la aceste întrebări, să angajeze con
versații situative despre starea vremii, 
zilele săplămînii, folosirea timpului li
ber etc. Tot în această perioadă, elevii 
memorează o serie de poezii simple, 
proverbe, zicători, ghicitori, care îi 
ajută la formarea unor deprinderi de 
pronunțare corectă, de audiere in 
limba rusă. Ia fixarea unor structuri 
verbale, a unui bagaj lexical și la crea
rea unor momente de relaxare.

în felul acesta, în momentul în care 
trec la studierea alfabetului, elevii au 
suficiente cunoștințe de limba rusă 
pentru a ne ocupa mai ales de orto
grafie. Perioadei de studiere a alfabe
tului îi consacrăm tot 20 de ore, în 
timpul cărora, paralel cu formarea 
deprinderilor de scriere și citire, ur
mărim să consolidăm materialul lexico- 
gramatical însușit înainte, îmbogățin- 
du-1 cu noi cuvinte și cu o serie de no
țiuni de gramatică.

Devansarea orală a întregului ma
terial de limbă continuă și în această 
etapă. Căutăm să prevenim și să înlă
turăm deficiențele de pronunțare a 
anumitor sunete, mai ales a sunetelor 
„1“ dur și „1“ înmuiat, explicînd arti
culația respectivă, făcînd nenumărate 
exerciții, audiind discuri didactice, în
registrări magnetice etc.

Etapa a III-a. cea mai lungă, este 
etapa lecțiilor de comunicare și de for
mare a priceperilor și deprinderilor de 
exprimare orală și în scris.

Lecțiile urmăresc consolidarea și au
tomatizarea în procesul de comunicare 
a întregului ansamblu de deprinderi : 
audiere, exprimare orală, citire și scrie
re, ca și de pronunțare și intonare co
rectă. printr-o exersare în forme varia
te, la fiecare lecție, atît a materialu-

Procedee de stimulare a interesului
pentru

Daco studiul limbilor străine a fost intotdeouno un fac
tor important in modelarea personalității individului, sem
nificația sa este în prezent amplificată de Hotărîrea Ple
narei Comitetului Central al Partidului Comunist Român 
din 18—19 iunie 1973.

Considerăm necesar în acest sens să evidențiem cîteva 
metode practice de realizare a acestui scop.

Putem crea sau înviora interesul elevilor noștri pentru 
limba engleză folosind filmele de pe marele și micul 
ecran. Am adus intr-o clasă harta S.U.A. și am explicat 
elevilor evenimentele și fenomenele din vremea cuceiirii 
Vestului sălbatic, presărînd povestirea istorică cu referiri 
la cowboy, indieni și „pistolari", trăgînd concluzii favora
bile oamenilor animați de ideea de progres și a apărării 
binelui. Acelorași elevi le-am explicat faptele istorice 
care au stat la baza scenariului filmului serial „Arthur al 
britanilor", prezentat pină nu demult de televiziunea 
noastră.

Trebuie să admitem că uneori manualele fac, dacă nu 
totul, cel puțin destul de mult pentru îndepărtarea elevilor 
de studiu. Se impune deci, să înlăturăm asemenea cauze. 
In ce mă privește, am inlocuit uneori lecțiile greoaie, ne
interesante și al căror vocabular nu era de cea mai mare 
utilitate, prin alte texte. Alteori, am completat atit cuno
ștințele cuprinse in textul din manual, cît și lexicul său și 
am constatat că elevii deveneau foarte receptivi, căci 
ceea ce le comunicam le satisfăcea setea de cunoștințe 
și. în plus, realizau că ceea ce le spuneam era necesar, 
și deci, practic.

O metodă verificată (de stimulare și întreținere a in
teresului elevilor) este varietatea și diversitatea exerciții- 
lor : exerciții de completare, de substituire, de extensie, 
de transformare, de completare cu desene și, mai presus 
de toate, exerciții cu modele-tip de propoziții (așa-numi- 
tele patterns=tipare, modele). Dealtfel, ultimul tip de 
exerciții este călduros recomandat de mulți autori, printre 
care o autoritate în predarea limbii engleze cum este pro
fesorul Paul Roberts de la Institutul Californian de pre
gătire a profesorilor de limbă engleză.

Momentul verificării cunoștințelor oferă, de asemenea.

studiu
posibilități de întreținere a interesului elevilor tot prin 
metoda diversității și continuei alternări de mijloace. La 
primele două-trei ore, chemăm cițiva elevi la tablă (pro
cedeul acesta este astăzi condamnat, dar nu_l folosim 
decît pentru a amplifica varietatea mijloacelor la inde- 
mînă) ; apoi, verificăm elevii din bancă - ii putem o- 
bișnui să nu se ridice cînd răspund — vor simți astfel mai 
puțin stress-ul ascultării I Cu altă ocazie, putem da un 
extemporal numai unui singur rînd de elevi, sau numai 
cîtorvo. La unele ore, verificăm numai vocabularul însușit, 
la altele (ceea ce înseamnă, majoritatea), accentuăm a- 
supra aptitudinilor de conversație.

Un alt procedeu este acela al recompenselor. Elevul 
care a efectuat bine un fragment al exercițiului propus 
va avea dreptul de a numi pe acela dintre colegii săi 
care să continue. Este, dacă vreți, un joc, dar un joc care, 
amuzînd. servește scopul stimulării.

Un alt procedeu este următorul : după ce am propus 
spre rezolvare un exercițiu nou și dificil, cerem elevilor, 
dispuși pe rinduri, să-și aleagă reprezentanți care să-l 
efectueze. Niciodată nu vor fi elevii mai atenți decît atunci 
cînd urmăresc performanțele echipelor reprezentative. 
(Bineînțeles că vom nota răspunsurile bune și vom lăuda 
clasa pentru... performanțe și, dacă vreți, pentru fair- 
play).

Cred că, independent de procedeele pe care le folosim, 
se impune să acordăm o mai susținută atenție factorului 
destindere la orele de limba engleză, pentru a reduce la 
zero procesele de inhibiție și a le asigura astfel un ma
ximum de eficiență. In fața unei clase a cărei receptivi
tate este scăzută, vom povesti anecdote cu profesori și 
studenți din universitățile engleze sau vom solicita pă
rerea elevilor asupra faptelor unor eroi din spectacolele 
vizionate. Vom constata numaidecît că pe fețele lor apar 
zîmbete, că elevii comentează intre ei cele aflate, se în
suflețesc. Momentul critic a trecut și avem de acum ga
ranția desfășurării in condiții acceptobile a lecției.

Prof. CRISTIAN l.IVIU FAINA 
Ploiești
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73 de ore,
în 25 de

Dacă esle o formă de activitate — 
și i se recunoaște această calitate, cel 
puțin pentru că există masiv — „șe
dința" merită cercetată și „prinsă" în 
rigorile unor principii științifice. Ori
cum, ea nu mai poate rămîne în afara 
preocupărilor de organizare serioasă a 
muncii, deoarece frecvența și diversita
tea ei sînt destul de mari și, în con
secință, dăunătoare, iar încercarea de 
a închega un sistem de lucru „fără șe
dințe" este, cel puțin actualmente, ilu
zorie. S-a spus și se va mai spune să 
se micșoreze numărul ședințelor, dar 
pe cît se repetă această frumoasă in
tenție, pe atît numărul lor crește, scă- 
pînd parcă putinței omului stăvilirea 
acestora. Este ședința o necesitate o- 
biectivă sau aparentă ? Nu putem să 
exprimăm o certitudine, dar știm că 
participăm la ședințe și încă din ce în 
ce mai des. Intr-o lună de zile, de 
pildă, am participat la 25 de ședințe a 
căror durată a ajuns la 73 de ore. în 
luna respectivă, m-am angajat — spre 
a fi considerat disciplinat — să particip 
la toate ședințele la care eram chemat 

^și la care omenește era posibil. A tre
buit să fac schimbări radicale în pro
gramul meu de lucru, să-1 prelungesc 
la 12—15 ore pe zi și să renunț la u- 
nele obligații de serviciu, pentru a pu
tea participa după solicitări. După a- 
ceste 25 de ședințe cu durată de 73 de 
ore. primul lucru care mi s-a reproșat 
a fost că n-am participat la toate șe
dințele și. ca atare, această nepartici- 
pare ar însemna „indisciplină", cuvînt 
care, pentru un conducător, are o sem
nificație densă și descuraiantă. E ade-
vărat că n-am putut participa la toate 
ședințele, avînd si eu ..marea satisfac
ție" de a mi le alege atunci cînd se ți
neau simultan !

Și vreau să accentuez faptul că. în
tre aceste 25 de ședințe, nu a fost nici 
o ședință de consiliu profesoral (care, 
oricum, este obligatorie), nici o ședință 
de catedră (cel puțin la catedra specia
lității mele trebuie să particip), ci doar 
trei întîlniri organizate de mine, ca 
director, cu mici colective din școală 
pe teme urgent de rezolvat.

De ce atîtea ședințe ?
Pentru că nu există o concepție 

Științifică privitoare la ședință, fapt ce 
face ca orice „șef" care are sau crede 
că are, în afară de scaunul pe care stă, 
măcar un subordonat, să aibă voie să 
facă și el o ședință cu acesta. Pentru 
că este cel mai ușor lucru să chemi 
oameni și să le spui ceva (secretara 
„face mobilizarea", un colectiv întoc
mește „materialele" și ședința se poate 
desfășura, îndeplinindu-se astfel încă o 
obligație), decît să găsești alte forme 
active de muncă.

La ce ședințe participă directorul de 
școală ?

La ședințele organizate de organele 
locale (și aici lucrurile se complică 
pentru că directorul face parte din a- 
ceste organe locale), la ședințele orga
nizate de el ca director (consiliul de 
conducere, consiliul profesoral, comi
tetul de părinți etc.), la ședințele or
ganizate de organizațiile din școală (al 
căror membru este), la ședințele cola
boratorilor săi (ședințe de catedre, de 
comisii etc.,), la ședințele organizațiilor 
de pionieri și U.T.C. în școală (unde 
credem că prezența directorului este 
foarte necesară în determinarea unei 
atitudini responsabile) etc.

Și-atunci ce este directorul ? Condu
cător al procesului de învățămînt sau 
„campion" al ședințelor ?

Poate fi valabilă concepția condu
cerii prin ședințe a unei instituții ? 
Credem că nu. Și dacă nu, cum trebuie 
să folosim ședința ?

Prima condiție a convocării unei șe
dințe este necesitatea reală a acestei 
ședințe. Organizarea unei ședințe n-ar 
trebui să se bazeze pe formalitatea că 
„trebuie" să se facă, ci pe necesitatea 
acestei ședințe. Numai cînd devine o 
necesitate, ședința poate să dea răspuns 
problemelor ridicate de realitate. E 
drept că și-ar pierde periodicitatea, dar 
ar deveni, cu adevărat, o formă de ac
tivitate.

A doua condiție' s-ar cere să constea 
!n noutatea adusă de ședință în fața 
participanților. Oamenii vin la ședință 
ea să afle ceva. Atunci cînd acel ceva 
ar ajunge la măcar 50 la sută (ideal ar 
fi 80—90 la sută) din ce se spune în
tr-o ședință, cu siguranță că aceasta va 
Influența substanțial pe fiecare partici-

ședințe
pant. Dar cînd singurul element de 
noutate este, uneori, schimbarea or
dinii vorbitorilor, oamenii iau măsuri 
interne de apărare împotriva poluării 
lingvistice și ședința realizează doar 
faptul că... se face.

„Materialele" constituie o povară în 
sistemul „clasic" al ședințelor, căci 
prima și cea mai de seamă condiție 
este dimensiunea mare. Dacă materia
lul nu are cel puțin 15 pagini nu poate 
fi prezentat. Alții, mai îngăduitori, par 
a moderniza ședința și admit materiale 
de 10 pagini. Oricum, n-am întîlnit 
materiale mai scurte de 5—6 pagini. 
Datorită acestei „concepții", nimeni 
n-are curajul să facă o ședință cu un 
material de o jumătate de pagină, de 
pildă, deși dimensiunea aceasta o poa
te cere elementul nou care se impune 
discuției. Poate că și Pitagora — pă
rintele conciziunii perfecte exprimată 
prin număr — nu și-ar fi formulat ce
lebra teoremă așa de laconic dacă ar fi 
trebuit s-o prezinte într-o ședință. Ca 
materialul să fie „de proporțiile" cerute 
se reiau aspectele cunoscute și arhicu
noscute și elementul nou se îneacă în 
noianul faptelor vechi. Așa că dimen
siunea mare a materialelor nu numai 
că „stoarce creierii" inutil, dar dău
nează evidențierii noului și-l acoperă 
de banalități.

E de ajuns să pregătești cîteva ase
menea materiale într-o lună și să ai 
niște „șefi pretențioși" și ești scos Cu 
totul din activitatea utilă timp de 
două-trei săptămîni.

Controlul ședințelor alimentează for-

Ce observă inspectorul ? 
Ce face școala ?

Intenția cu care am vizitat Școala 
generală nr. 8 din Pitești era urmă
toarea : să citesc registrul de pro- 
cese-verbale de inspecție, să con
semnez observațiile și recomandă
rile făcute de inspector și să verific 
măsura în care s-au tradus în prac
tică aceste observații și recoman
dări. Fără să-mi fac mari iluzii — 
și fără să fiu cel mai mare prieten 
al consemnărilor birocratice — spe
ram ca în registrul cu pricina să gă
sesc un fel de cronică a evoluției 
școlii de la o inspecție la alta. Mă 
gîndeam adică, ce ar fi dacă aș găsi 
un proces-verbal în care inspecto
rul, după un control minuțios, face 
cutare și cutare recomandări, pentru 
a se întoarce peste două luni ca să 
constate, în filele aceluiași registru, 
că, în cutare problemă, școala a li
chidat lipsurile semnalate la contro
lul anterior, dar că în direcția cu
tare, progresele înregistrate sînt 
încă destul de neclare și că ar 
mai fi cazul să... etc. etc.

Rog inspectorii care vor citi 
aceste rînduri să nu se grăbească a 
zîmbi ironic. Fiindcă știu care este 
rata de controale pe care o poate 
realiza un inspector, știu de cîte ori. 
într-un an, poate să vină și să re
vină în aceeași școală și mai știu și 
cîte încă multe altele se află în sar
cina inspectoratelor. Mi-am permis 
totuși să sper. La rugămintea mea, 
și după insistente căutări — învăță
torul care păstra cheile dulapului cu 
documente școlare dispăruse nu se 
știe unde — profesorul Hie Dumi
trescu, director al Școlii generale 
nr. 8 abia de la începutul acestui 
an școlar, a reușit să-mi pună în 
față un masiv registru cu file îngăl
benite de vreme. Am început să-l 
răsfoim împreună, curioși să aflăm 
cînd s-a întîmplat să fie ultima in
specție în școală. Și, luînd-o de la 
coadă spre început, am găsit la 16 
mai 1972, o inspecție de specialitate, 
la 23 martie ’72, altă inspecție de 
specialitate și Ia 25 martie '72, alta

în atelierul de țesătorie al Liceului nr. 3 din Piatra Neamț

malismul acestora. Cei care controlează 
uită că ședința urmează să fie o activi
tate vie, care poate avea implicații 
adînci în felul de a fi al oamenilor a- 
tunci cînd este necesară, bine concepu
tă și organizată, și cer numai „docu
mentele ședinței" (procese verbale, ma
teriale etc.) după care fac analiza — de 
fapt nu a eficientei ședinței, cum le 

tot de..., la 18 martie ’71 alta... 
ș.a.m.d., pentru ca, abia la 21 martie 
1970, să găsim procesul-verbal al 
unei masive brigăzi de inspecție al
cătuită din inspectori, profesori și 
alți reprezentanți ai unor foruri lo
cale care au controlat școala vreme 
de trei zile.

întrucît, din anul de grație 1970 și 
pînă în ziua de astăzi, multe s-au 
schimbat pe tărîmul învățămîntului, 
iar observațiile acelei brigăzi nu mai 
reprezintă astăzi decît un interes 
documentar, am considerat inutil să 
le mai cercetăm.

— Și cum — mi-am exprimat ne
dumerirea — din 1970 și pînă astăzi, 
școala dumneavoastră nu a mai fost 
inspectată de nimeni ?

— Ba da — mi-a răspuns directo
rul — inspectorii au trecut prin 
școală, mult mai des decît se poate 
vedea din acest registru. Chiar la 
sfîrșitul trimestrului I, la ședința de 
analiză, a consiliului profesoral, a 
fost însuși inspectorul general ad
junct, prof. Gheorghe Dragoș. Ob
servațiile pe care le-a făcut atunci 
sînt trecute în procesul-verbal al 
ședinței.

Pe scurt, ar fi vorba de două pro
bleme esențiale : lichidarea repe- 
tenției și a rămînerii în urmă la în
vățătură și ridicarea calității lecții
lor. Să vedem ce s-a întîmplat după 
această trecere a inspectorului prin 
școală. L-am solicitat pe director să 
se pronunțe și am primit următorul 
răspuns :

— In legătură cu lichidarea repe- 
tenției și a rămînerii în urmă la în
vățătură, trebuie să vă spun că elevii 
care ridică probleme din acest punct 
de vedere sînt binecunoscuți de în
vățători și de profesori, iar eu vi-i 
pot spune pe toți pe nume. Trebuie 
să se lucreze cu ei mai mult. Să vă 
dau un exemplu. învățătoarea Iulia 
Stănciulescu are un elev în clasa a 
Il-a, venit dintr-o altă școală, atît 
de slab pregătit îneît într-o bună zi 
m-a întrebat dacă a terminat sau

esle intenția, ci a materialelor aces
teia.

Aceștia uită că omul se duce la șe
dință nu numai cu materiale, ci și cu 
capul.

Prof. GH. DASCALU 
director al Liceului de cultură generală 

din Babadag

nu cu adevărat clasa I. Lucrînd mai 
mult și mai atent cu el a constatat 
că elevul a început să facă progrese. 
In general, la clasele mici, d ip î ora 
12 cînd se termină cursurile, înv ță- 
torii mai lucrează vreme de oc. ă, cu 
elevii mai slabi. La clasele V—VIII, 
folosim orele de meditații. Bineînțe
les că și în timpul lecțiilor, cu acești 
elevi, se lucrează diferențiat, li se 
acordă o atenție deosebită. Avem 
intenția să organizăm. In jumătatea 
acestui trimestru, o discuție cu pă
rinții acestor copii. Totodată, ne-nm 
propus să le urmărim cu atenție 
evoluția pînă la sfîrșitul anului. în- 
tîmplător, avem în școală nn n>-ore_ 
fesor logoped care lucrează cu <"‘'- 
va dintre elevii mai dificili. Pe tri
mestrul al lî-lea. situația acestor 
elevi se prezintă mult tmb'mă<"'l’<ă

— Ce îmi puteti spune în Înlă
tură eu preocupările ner.trn ridica
rea calității lecțiilor ’

— Atît prin activități metodice 
:ît și. sau poate mai ales, prin mun
ca efectivă la clasă, mă străduiesc 
să sparg canoanele clasice, să im
prim un stil modern. Nu de mult 
am asistat la o lecție de matema
tică la clasa a V-a A. O lectm ne 
care profesoara a concenut-o dună 
metode traditionale. Aceeași lecție 
urma s-o țină și la clasa a V-a B 
Intre cele două lecții, i-am propus 
profesoarei să adopte o altă formulă. 
Să plece în predarea cunoștințelor 
de la discutarea unei probleme și 
să-i determine pe elevi să tragă 
concluziile. Deși mai slabi decît cei 
ai primei ciase, elevii celei de-a 
doua și-au însușit mai repede și au 
înțeles mai bine cunoștințele pre
date, ceea ce a dovedit calitatea ce
lei de a doua formule. în general 
profesorii noștri au început să a- 
bordeze, cu mai mult curaj, meto
dele moderne de predare. Și rezul
tatele lor nu întîrzie să apară.

După cum se vede, observațiile 
inspectorului nu rămîn fără ecou în 
școală. Dimpotrivă, ele determină 
orientarea atenției întregului colec
tiv către aspectele sesizate de in
specție. De unde și necesitatea unui 
control serios, sistematic și de pro
funzime, a unor recomandări de ți
nută, care să contribuie direct și 
efectiv la ridicarea calității învăță
mîntului.

OCT. BUZESCD
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în lumea
Intîlnire la

aștrilor
Clubul T4

Orientîndu-și activitatea în direcția 
educației ateist-științifice a elevilor, 
comandamentul unității de pionieri al 
Școlii generale nr. 74 a organizat o se
rie de acțiuni pe aceste teme. Printre 
acestea se numără și întîlnirea pionie
rilor acestei școli cu Ion Corvin Sîn- 
giorzan, directorul Observatorului as
tronomic popular București, la Clubul 
T 4, din București.

Expunerea făcută a dezvăluit cu 
competență multiple taine din lumea 
aștrilor, stîrnind interesul și curiozita
tea elevilor pentru o mai adîncă cu
noaștere a lor. Exemplificările cu pro
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ATITUDINI

Teatrul și unii dintre viitorii 
mei colegi

Urmărind pe micul ecran o „Seară pen
tru tineret", m-a surprins un telefoileton 
realizat printre studenții de la Institutul 
pedagogic din Galați, viitori profesori. 
La întrebarea reporterului : „De cite ori 
ați fost anul acesta la teatru ?", am aflat 
următoarele : unii studenți n-au fost ni
ciodată, altul văzuse un spectacol de re
vistă. altul - frumușel și cu chip inteligent 
— e de părere că pentru a vedea teatru 
nu-i necesar să te deranjezi pînă la in
stituția respectivă, cînd o simplă apăsare 
pe butonul aparatului TV rezolvă dilema 
teatrofiliei.

Făcînd parte și eu dintr-o breaslă din 
care vor face parte, peste un an, doi, și 
cei întrebați pe un culoar al Institutului 
pedagogic din Galați, m-am simțit foarte 
jenat atunci cind unul din viitorii mei co

De ce ?
Nu de mult, băiatul meu mi-a pus pe 

masă carnetul lui de elev spunîndu-mi:
— Mamă, iscălește te rog. Ești che

mată la școală, la ședință cu părinții
— Bine, fiule — am luat cunoștință: 

uite, iscălesc.
Consultîndu-mă cu soțul meu, cui 

dintre noi doi îi vine rîndul să meargă 
la ședință (fiindcă mergem cu schim
bul), am ajuns la concluzia că ur
mam eu.

în drum spre școală, mă frămîntam 
într-una : oare iarăși sîntem chemați 
să discutăm aceleași lucruri banale : 
purtarea în școală, notele etc. ?

De data aceasta însă, m-am înșelat. 
A fost pentru mine o adevărată sur
priză. Primul punct al ședinței a fost 
orientarea școlară și profesională a 
elevilor. Psihologul școlii ne-a reținut 
atenția cu o conferință foarte intere
santă. El ne-a arătat cît de important 
este să începem chiar de cînd ajung în 
clasa a VIT-a să ne ocupăm de orien
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„F O R U M“
nr. 1 (ianuarie) 1974

Dens, cu fine disocieri și sugestii 
practice pentru o tematică a unui curs 
destinat formării viitorilor cercetători 
este articolul semnat de conf. dr. doc. 
Dumitru Dumitrescu (Institutul de me
dicină și farmacie din Ci'uj). Cu o sin
gură rezervă : sînt prea parcimonioase 
referirile la modul de formare a vii
torului cercetător medic și farmacist. 
Și poate că aici s-ar fi aflat coeficien
tul de interes al acestui articol, altfel 
bine documentat și antrenant scris. Tot 
la rubrica : „învățămînt, cercetare, 
producție" consemnăm și un ecou la 
dezbaterea : Profilul inginerului con
temporan", în care conf. dr. ing. Vasile 
Cîmpian (șeful Catedrei de automobi
le, tractoare și mecanică agricolă de la 
Universitatea din Brașov), în virtutea 
dreptului la replică, discută cîteva din 
propunerile formulate în intervenția sa 
de conf. dr. ing. Chiriac Vasiliu. în e- 
sență, universitarul brașovean pledează 
pentru un profil larg al inginerului me
canic de automobile și tractoare.

La o altă rubrică : „Tribuna uni
versitară" (o nedumerire : numai acea
stă rubrică este o tribună a universita
rilor ?), reținem articolul asist, univ. 
Gheorghe Nițu (Pitești). în care auto
rul avansează cîteva sugestii pentru 

iecții atrăgătoare au contribuit, de a- 
semenea, la reușita acestei valoroase 
întîlniri. Discuțiile purtate, pe margi
nea expunerii, cu elevii, s-au arătat 
foarte instructive.

Apreciind eficiența acestei întîlniri 
și ținînd seama de dorința elevilor, 
vom programa cît mai curînd o vizită 
la Observatorul astronomic popular.

Prof. ANCA SORIN 
Prof. FOLDVARI GEORGETA 

Școala generală nr. 74 
din București

legi susținea că a văzut „Avarul", dacă 
nu „Avarul", atunci o altă piesă cu titlu 
sinonimic, în orice caz o piesă istorică.

Trec peste ingenuitatea culturală a 
răspunsului. Cum rămine, însă, cu condi
ția de student (adică de om care stu
diază) o celui întrebat ? Nu are impor
tanță, desigur, dacă intervievatul este 
student la litere sau la altă specialitate. 
Un viitor profesor însă este alegătorul 
unei profesiuni de care noțiunea de cul
tură este inseparabilă. Este important, 
foarte important, în schimb, că acest vii
tor profesor va fi educatorul multor gene
rații de copii. Cum le va trezi gustul pen
tru teatru și, deci, pentru cultură ?

Prof. AL. COVACI 
Hunedoara

tarea școlară și profesională a copiilor 
noștri. Această temă ne-a interesat 
mult.

Punctul doi al ședinței a fost purta
rea și notele din catalog. Bineînțeles, 
toți am fost curioși să aflăm ce note și 
comportare au copiii. Au urmat apoi 
întrebările părinților și răspunsurile 
dirigintei. Ascultam cu răbdare. M-a 
surprins un singur lucru, care m-a pus 
pe gînduri. Elevii de la începutul și de 
la mijlocul catalogului aveau note la 
aproape toate obiectele ; uneori chiar 
și două note. Numele băiatului meu 
începe cu o literă care se găsește la 
sfîrșitul alfabetului și, din cauza a- 
ceasta, este ultimul în catalog ; nu avea 
deci, decît o singură notă la un singur 
obiect. De ce ?

Stimați tovarăși profesori I Oare este 
așa de greu să răsfoiți pînă la capăt 
catalogul ? !

ILONA WINKLER

ameliorarea atît a conținutului învăță- 
mîntului limbii și literaturii române și 
a limbilor moderne în liceu, cît și 
privitor la pregătirea viitorilor specia
liști : cursurile propedeutice să înceapă 
în anul I universitar, iar cele speciale 
în anul II ; viitorii filologi să aibă con
tact cu locul de muncă încă din anul I.

Cinci teste psihologice de orientare 
și selecție profesională ne propun asist, 
univ. Ion Frățilă (Institutul politehnic 
București) și ing. Ion Vasilescu („Di
dactica").

Spațiul nu ne îngăduie să consemnăm 
toate studiile din acest număr al re
vistei. Nu putem însă să nu remarcăm 
substanța materialelor de la rubrica 
„Meridiane" (consacrată aspectelor psi- 
ho-pedagogice ale procesului de învăță- 
mînt), ca și pe acelea de la comparti
mentul „Științe sociale", ori varietatea 
celor două rubrici : „Cărți și idei' și 
„Fișier editorial". (O întrebare : de ce 
două rubrici cu profil asemănător?).

Așadar, cititorului i se oferă, în e- 
sență, un număr vioi, substanțial, a- 
tractiv, axat pe o problematică de ac
tualitate a învățămîntului superior ro
mânesc.

L X.

Secvență din elaborarea unui film didactic la cineclubul „Chimia" al Centrului 
școlar de chimie din Pitești

„Prietenii filmului"
Printre numeroasele 

acțiuni instructiv-edu- 
cative inițiate de Casa 
de cultură a elevilor și 
studenților din Pitești 
se află cele din cercul 
„Prietenii filmului" ale 
cărui activități se des
fășoară bilunar pentru 
elevii din școlile de 
cultură generală și o 
dată pe lună pentru 
elevii din licee, școli 
profesionale și din cele 
două institute de învă
țămînt superior din mu
nicipiu.

Cercul „Prietenii fil
mului" din Pitești a luat 
ființă în urmă cu trei 
ani, însă în acest an el 
și-a amplificat acțiunile 
și tematicile dintre care 
cităm : „Elementele care 
concură la realizarea 
unei opere cinematogra
fice (scenariu, regie, 
scenografie, operato
rie)", „Definirea unor 
categorii de filme (do
cumentare, artistice, co
medii)", „Filmul ca me
saj educativ și rolul lui 
în instruirea tinerei ge
nerații (mesaj bibliogra
fic, istoric, politic)".

In perioada vacanței 
de iarnă, timp de trei 
zile membrii cercului 
și-au îmbunătățit sub
stanțial cunoștințele fă
cînd o excursie de docu
mentare la București, cu 
care ocazie s-a vizitat 
Asociația cineaștilor — 
A.C.I.N., unde au discu
tat cu regizorii de film 
Gheorghe Vitanidis, A- 
lecu Croitoru și Popes- 
cu-Gopo, precum și cu 
actorii Ion Dichiseanu 
și Paula Chiuaru. Au 
vizitat apoi studioul 
„Alexandru Sahia", un
de au fost primiți de 
conducere, regizori și 
operatori. Aci, în cinstea 
oaspeților au fost proiec
tate un film de lung me
traj și trei documentare 
în premieră.

Tot cu această ocazie, 
elevii au vizitat studiou
rile de la Buftea și au 
asistat la turnarea unei 
secvențe din filmul ro
mânesc „Ștefan cel 
Mare". La centrul de 
televiziune s-au purtat 
discuții competente cu 
realizatorii emisiunilor 
de tineret.
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Se poate învăța mai bine!
„Mărirea eficienței învățării" a fost 

tema pusă în discuție în ședința cercu
lui pedagogic al cadrelor didactice de 
la clasele I—IV din centrul Segarcea- 
Dolj. Această temă, propusă de Inspec
toratul școlar al județului Dolj, a avut 
subtemele : „Cerințele lecției" și „Ve
rificarea și aprecierea cunoștințelor 
elevilor".

La reușita ședinței cercului pedago
gic o contribuție importantă au adus-o 
cadrele didactice : Ion Nicolae, Ilarie 
Dinu, Emil Boulean, Stan Pascu, Nicu 
Chirea, Ion Rizan, Cristina Vinea și 
Gheorghița Vasile.
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„Radio-teleșcoală" nr. 39
Suplimentul programului „Radio T.V." 

pentru perioada 18 februarie — 2 mar
tie 1974 conține, ca de obicei, secțiuni
le : Cursuri de limbi străine (franceză, 
engleză, rusă, germană) ; Probleme de 
matematică și fizică ; Radioenciclopedie 
școlară ; Televiziune școlară integrată; 
Televiziune școlară completivă.

Acest număr al suplimentului se des
chide cu textul integral al lecției de 
istoria României ; „Țările române sub 
Mihai Vodă Viteazul", semnat de prof, 
dr. doc. Ion Ionașcu. La științele so
ciale, în cadrul radioșcolii se publică 
lecțiile : „îmbunătățirea aprovizionării 
tehnico-materiale, condiție esențială 
pentru buna funcționare a activității 
productive" și „Probleme de educație 
materialist-științifică".

în cadrul televiziunii școlare integra
te, este prezentă lecția de sinteză „Fi

Vizita de documenta
re cinematografică fă
cută la București a ră
mas de neuitat pentru 
cei 60 de membri ai 
cercului, și ea va fi re
petată în vacanța de 
vară.

Continuîndu-și pro
gramul de activitate, de 
curînd în sala Casei de 
cultură a elevilor și stu
denților din Pitești, pes
te 150 de uteciști, mem
bri și simpatizanți ai 
Cercului, s-au întîlnit 
cu regizorul Lucian 
Bratu și cu operatorul 
de film Ovidiu Golo
gan de la studioul din 
Buftea, cu care au avut 
un dialog viu, pe teme 
de operatorie.

Tot în cadrul activită
ților desfășurate de cer
cul „Prietenii filmului", 
periodic se organizează 
acțiuni practice cu 
membrii acestui cerc, 
care au loc în cabina 
de proiecție a cinema
tografului „Dacia".

Prof. V. RADU 
Pitești

Au putut fi remarcate cu acest pri
lej interesul și strădaniile învățători
lor din centrul nostru școlar de a 
transpune în viață importantele hotă- 
rîri ale Plenarei C.C. al P.C.R. cu pri
vire la dezvoltarea și perfecționarea 
învățămîntului din patria noastră. A- 
ceste strădanii se văd, în același timp, 
și în activitatea lor la clasă de zi cu zi.

înv. ȘTEFAN ANASTASIU
Școala generală din Segarcca, 

jud. Dolj

ziologia analizatorilor', pentru anul ITT, 
care are anexat și un proiect de teh
nologie didactică.

„Anul 1848 în creația literară" și 
„Paronime și confuzii paronimice" 
(pentru limba și literatura română), 
„Mulțimi" (pentru matematică, clasa a 
VIII-a), „Mașina Turing" (pentru stu
diul matematici, moderne) — sînt ti
tluri de lecții publicate în cadrul tele
viziunii școlare completive.

în final, semnalăm cititorilor noștri 
și conținutul rubriții radioenciclopedie 
școlară : dicționarul etic prezintă cu- 
vîntul onestitate, iar la capitolul cu
riozități se dă răspuns la două între
bări : „Cîți ani trăiesc viețuitoarele ?“ 
și „Cu ce viteză se pot deplasa viețui
toarele ?“.

li. DIMITRIE
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Sociabilitatea și temeiurile 
ei morale în colectivele școlare 

E. D. P. — 1973

In mod esenți.al, lucrarea conf. dr. Ni- 
colae Cohstartin Matei : „Sociabilitatea 
ți temeiurile ei morale in colectivele șco
lare" (E.D.P., 1973), impune ideea că edu
cația morală și socială se realizează nu 
numai de „sus in jos", dinspre educatori, 
propagandă, influența adulților in gene
ral. ci și orizontal, de la coleg la coleg, 
de la grup la individ și de la individ la 
grup. Iar in privința eficienței, direcția 
orizontală este deosebit de marcată, ade
sea esențială, indiferent de vîrsta la care 
ne referim dar mai ales la cele mici. 
Dacă n-ar fi decît atît și tot ar merita să 
spunem despre această carte că aduce 
un suflu proaspăt peste anchiloza grea a 
pedagogiei de catedră Dar lucrarea de 
față race mult mai mult. Ea ne introduce 
într-un domeniu nou, cu instrumente de 
măsură și ele noi, și, firește, cu demon
strații concrete mult mai riguroase decil 
cele de care dispune azi pedagogia co
lectivului. Consecințele teoretice și prac
tice sînt importante : sociabilitatea nu 
mai e numai un concept general, ci și 
unul experimental, în care apar noțiuni și
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Educația muzicală în grădiniță
— Trei lucrări metodice de P. Delion —

în ansamblul publicațiilor Inspectoratu
lui școlar și Casei corpului didactic din 
lași se înscriu, sub titlul „Educația mu
zicală în grădinița de copii", trei lucrări 
metodice de P. Delion, care urmăresc 
procesul educației muzicale preșcolare in
tre 3 și 5 ani.

în prefața fiecărui volum — din care 
unul pentru grupa mică, al doilea pen
tru grupa mijlocie, iar cel de-ol treilea, 
pentru grupa mare - autorul prezintă 
scopul, sarcinile și mijloacele de reali
zare ale educației muzicale în grădiniță.

Sint urmărite, în funcție de vîrsta co
piilor, particularitățile creșterii și dezvol
tării acestora în grupa mică, mijlocie și 
mare. Analizînd particularitățile dezvoltă
rii fizice (procesul de osificare și caracte
risticile musculaturii) și psihice (sensibili
tatea, percepția, reprezentările, memoria 
muzicală, imaginația, gîndirea muzicală, 
atenția, limbajul, viața afectivă, voința, 
deprinderi obișnuite, interesul, aptitudini 
și dispoziții), autorul precizează impor
tanța cunoașterii și folosirii metodice a 
acestora în foimularea și rezolvarea sarci
nilor educației muzicale.

Formarea deprinderilor de a cînta în 
colectiv, omogen și acordat, de a asculta 
cîntece, de a pronunța corect și clar cu
vintele, de a respira natural, de a ritma 
corect și uniform prin diferite mișcări con
stituie. alături de stimularea interesului 
pentru muzică, scopul și sarcinile educa
ției muzicale preșcolare.

Expyse amănunțit și însoțite de exem
plificări, mijloacele specifice educației 
muzicale cuprind : cântecul (individual și 
colectiv, factor nemijlocit în dezvoltarea 
dragostei și interesului pentru muzică), 
jocul muzical propriu-zis (avînd ca scop 
cultivarea imaginilor în mișcare), jocul cu 
cîntec (mijloc specific de înțelegere a 
conținutului cîntecelor), audiția muzicală 
(necesară înțelegerii conținutului muzicii 
și cultivării interesului pentru această 
artă), jocul muzical-exercițiu (care for
mează și consolidează deprinderile de a 
percepe, recunoaște și reproduce calită
țile sunetului muzical) și exercițiul muzi
cal pregătitor (avind ca scop formarea 
tehnic-vocală a copiilor).

Autorul subliniază importanța organiză
rii gradate și sistematice în desfășurarea 
jocului muzical-exercițiu și exercițiului

fenomene noi, ca : expansivitate socială, 
integrare, percepere interindividuală, 
coeziune etc. Iar acestea sînt specifice di
feritelor perioade de vîrstă : preșcolari, 
școlari mici, preadolescenți și adoles
cenți. Toate acestea au presupus, desigur, 
un efort experimental remarcabil, trierea 
unui material faptic vast, neobișnuit nici in 
literatura mondială a problemei și aceasta 
este un merit major, incontestabil, al lu
crării.

Autorul face insă nu numai constatări, 
ci propune și realizează practic schim
bări dirijate ale diferitelor fenomene de 
grup. Asupra acestor aspecte ne este, de
sigur, greu să ne pronunțăm, nu atît din 
pricina penuriei de cercetări in acest do
meniu. cît, moi ales, datorită caracteru
lui spectaculos al rezultatelor obținute 
Faptul că s-a ajuns în condiții de experi
mentare la creșterea expansivității uneori 
pină la 300% sau chiar mai mult, iar res
pingerile au diminuat foarte mult, ne 
obligă la unele comentarii metodologice 
neobișnuite. Așa cum arată autorul, încer
cările de a modifica și dirija configuroțio 

muzical pregătitor, utilizîndu-se procedeele 
cele mai variate și plăcute.

Activitățile din cadrul lecției se referă la 
învățarea cintecului, predarea jocului 
muzical și a jocului cu cîntec, fiecare ac
tivitate, analizată pe subpuncte, cuprin- 
zind indicații de realizare.

Cele trei lucrări includ planuri de acti
vitate obligatorie, urmărind pe larg, cu 
exemple, desfășurarea activităților din 
lecție.

Trebuie menționate competentele pla
nuri de activitate pentru grupa mare, pre
zentate de prof. Zaharia Versav'a de 
la Liceul pedagogic de educatoare din 
lași.

Educația muzicală în grădinița de co
pii, grupa mare (5 ani), cuprinde mani
festările artistice organizate în grădiniță 
ca mijloc specific cu mare influență asu
pra educației estetice a copiilor. In acest 
capitol sînt redate, pentru orientarea ge
nerală, cîteva din cele mai reușite pro-

Constelația familială 
și deformările ei

E. D. P., București, 1973

Autoarea cărții, prof. univ. Cornelia 
Dimitriu, manifestă o atenție aparte 
față de cititor. Acestuia, prefața îi 
anunță și concluziile îi reamintesc 
preocupările esențiale, „tezele" susți
nute cu ajutorul unui imens, dar bine
venit material bibliografic : ele tind 
„să invedereze necesitatea de a se tr ece 
la modernizarea pedagogiei familiale și 
la intensificarea sprijinului pe care so
cietatea îl acordă răspunderilor edu
cative ale familiei" (p. 8). Impresia de 
antologie, bine comentată, e însoțită de 
satisfacția accesului la texte repre
zentative pentru cercetarea în ma
terie, ca și la sinteze, ele însele ori
ginale și adecvate. Pentru a da un sin
gur exemplu, scheletul ideatic al cărții 
cunoaște numeroase puncte de sprijin 
în lucrarea lui Paul Osterrieth, „L’en- 
fant. et la familie", apărută, în 1967, la 
Paris. Observația afFtorului francez că 
în familie, ca și în societate, întîlnîm, 
între membrii ei, raporturi diferite, de 
la armonie și solidaritate, la conflicte 
și rivalități, servește ca posibil punct 
de plecare.

Pentru individul uman pe care fami
lia îl încredințează societății, „Cheia 
modului de a vedea, de a simți, de a 
stabili raporturi cu ceilalți membri ai 
societății trebuie căutată — afirmă 
Cornelia Dimitriu — în particularită
țile mediului originar și deci în parti
cularitățile conviețuirii cu cei care au 
format familia" (p. 34). Mediu afectiv, 
înainte de a fi unul social, familia 
educă potrivit unei conștiințe educative 

relațiilor interpersonale și de grup s-au 
realizat pe baza concepției prof. Gh. la
pon privind „factorii de progres in proce
sul învățării și al organizării unei activi
tăți", in enunțarea psihologică și pedago
gică, adaptată situației experimentale 
specifice grupului. Ideea ni se pare îndrăz
neață și neașteptată. Pină în prezent ni
meni nu a încercat să analizeze in mod 
serios locul contribuției prof. Gh. Zapon 
în studiul grupurilor umane. Or. acest loc 
pare a fi foarte important și nu ne ră- 
mine decît să felicităm pe autor pentru 
această idee. Aceasta însemnează că 
problema dirijării colectivelor umane 
comportă nu numai o soluție lewinionă 
(training group, metoda cazului etc) sau 
moreniană (armonizarea potrivită prefe
rințelor etc), ci și una organizațională, in 
înțelesul pe care îl do acestui termen 
prof. Gh. Zapan. Prin adoptarea și apli
carea practică a acestei concepții, lucra
rea conf. dr. N. C. Matei ni se pare că 
aduce o contribuție metodologică prețioasă 
la formarea și dirijarea grupurilor umane. 
Și acesta este încă un motiv pentru care 
salutăm apariția ei, cu convingerea că va 
fi utilă unui mare număr de specialiști și, 
in primul rînd, învățătorilor, diriginților și 
conducătorilor de școli.

N. RADU
Institutul central de perfecționare 

a personalului didactic

grame artistice prezentate de Grădinița 
cu program redus nr. 6, din Școala nr. 92 
(grupa mare) și Grădinița cu orar redus 
nr. 13 (grupa 3-4 ani) din municipiul 
lași

întocmite pe baza programei analitice 
pentru invățămîntul preșcolar, colecțiile 
de cîntece și exerciții anexate fiecărei lu
crări prezintă, în funcție de vîrsta copiilor, 
exerciții muzicale, jocuri muzicale-exer- 
ciții, jocuri muzicale propriu-zise și nume
roase cîntece. In afară de cintecele și 
exercițiile prevăzute de programa anali
tică, autorul include alte asemenea e- 
xempte pentru a lărgi posibilitatea selec
ționării de către educator a celor mai po
trivite cîntece și exerciții, în funcție de ni
velul și vîrsta copiilor.

Cele trei lucrări își aduc o însemnată 
contribuție la rezolvarea sarcinilor edu
cației muzicale preșcolare, etapă nece
sară pentru formarea dezvoltării estetice 
a copiilor care vor păși pragul școlii.

Prof. ION ȘTEFANESCU
Școala generală de 10 ani din comuna 

Șirna-Tăriceni, jud. Prahova

a părinților, nedublate, în majoritatea 
cazurilor, de aptitudini pedagogice.

Se ivesc, astfel la baza raportului pă- 
rinte-copil, două „atitudini esențiale 
extreme ale părintelui : acceptarea sau 
neacceptarea copilului" (preluate, ia
răși, de autoare, de la cercetătorul 
francez). Dacă, în general, conduita pă
rinților de acceptare a copilului (așa 
cum este) asigură un climat educativ 
favorabil dezvoltării acestuia, ca atitu
dine extremă, ea apare însoțită de con
fuzia între afecțiune și sentimentalism, 
ocrotire exagerată etc. Consecințele : 
pentru copilul hiperprotejat — lipsă de 
inițiativă, complex de inferioritate ș. a., 
pentru părinții acestuia — o cunoaș
tere superficială, falsă a copilului.

Firește, carențele educative sînt mai 
numeroase în cazul atitudinii inaccep- 
tante a părintelui față de copil. „Vino
vat", chipurile, de a nu corespunde cu 
imaginea preformată a părinților, co
pilul „insuportabil" devine victima 
autorității persecutante, asprimii sau 
răcelii, îneît cele mai neprevăzute, ade
sea contrastante deficiențe psihice îi 
vor amenința personalitatea. Autorea 
nu recurge la a recomanda uzata „cale 
de mijloc" pentru concilierea extre
melor, ci abordează prelungirea pină 
la amănuntul comportamental a con
secințelor educației familiale. „Aven
tura" ei în lumea argumentelor, oferite 
de psihologie, pedagogie, literatură sau 
de observațiile proprii, se transformă 
într-o veritabilă sursă de informare. 
Astfel, pentru inițierea pedagogică a

Revista
,,Invățămîntul liceal 

și tehnic profesional4*
Sumarul numărului 1/1974, recent apă

rut, cuprinde o tematică de mare actua
litate in forme gazetărești dintre cele 
mai variate.

• Sub titlul „întreaga generație de 
absolvenți ai clasei a Vlll-a va intra in 
liceu", revista publică o convorbire cu 
tovarășul Vasile Alexandrescu, adjunct al 
ministrului educației și învățămîntului.

• In continuarea dezbaterilor privitoa
re la perfecționarea conținutului învăță
mîntului in viitorul liceu, sînt inserate 
articolele : „Prezent și viitor in predarea 
chimiei" de Victor Sahini, „Opinii pri
vind definirea directivelor și stabilirea 
conținutului chimiei ca obiect de invăță- 
mint", de Veronica Ferarini, și „Puncte 
de vedere asupra locului chimiei în an
samblul pregătirii multilaterale a tinere
tului școlar*, de O. Roșianu.

e La rubrica permanentă „Formarea 
cadrelor in strinsă legătură cu cerințele 
dezvoltării social-economice a patriei*, 
ing. Nicolae Agachi, ministrul industriei 
metalurgice, vorbește despre pregătirea 
viitorilor metalurgiști.

• O amplă anchetă la care iau porte 
inspectorii generali școlari: Emil Trif (Să
laj). Andrei Bălan (Maramureș). Ana 
Săndulescu (Bihor), loan Beltechi (Satu 
Mare) Rado Mocanu (Ilfov) și loan Gh. 
Borca (șeful corpului de control ol mi
nistrului educației și învățămintului) tra
tează despre responsabilitățile sporite 
ce revin inspectoratelor școlare județene 
în îndrumarea și controlul tuturor unită
ților de învățământ.

• Despre valorificarea potențialului 
formativ și activizator al metodelor de 
instruire se ocupă rubrica „Tehnologia 
didactică", semnată de AL Gheorghiu și 
Mircea Popovici.

• Două interesante opinii obordeoză 
problema conducerii liceului : Alexandru 
Vasilescu - „Directorul de liceu - pro
fesorul cu cea mai înaltă competență 
profesională*, și Gh. Dascălu - „Condu
cerea școlii - o activitate a întregului 
personal didactic*. Sînt publicate apoi, 
puncte de vedere despre un manual ex
perimental: Biologia, anul I de liceu.

• Incepind cu acest număr, se inau
gurează o nouă rubrică „Pe teme de e- 
ducație", în cadrul căreia se publică ar
ticolul „Atitudinea inaintatâ față de mun
că* de Elena Cojan.

• In cuprinsul revistei sînt inserate și 
olte rubrici: „Itinerar in lumea profesiu
nilor*, „Din corespondențele sosite la 
redacție", „Autodotare" etc.

părinților, sînt deosebit de utile pagi
nile care vorbesc despre „rolurile sime
trice" ale constelației familiale, ca și 
încercarea de a oferi unele procedee 
tehnice, ținînd de propedeutica unei 
științe noi a educației, în care se in
clude pedagogia familială (cunoașterea 
copilului, instrumentalizarea atitudini
lor de autoritate și de indulgență etc.).

Pentru consolidarea cunoștințelor de 
psihologie a copilului sînt examinate 
structuri ale tipurilor de copii care în
vederează modul de folosire a autori
tății părintești (p. 183), tipurile de 
psihopați constituționali (p. 209), parti
cularitățile copilului, unic ca personali
tate disimetrică (p. 139), ale copilului 
răsfățat etc. Dacă părintele ideal 
este acela care „crește odată cu co
pilul" nu lipsește din carte nici portre
tul educatorului în care ne place să-1 
„avem" și pe omul de la catedră : 
„Educatorul cu autoritate nu este pur 
și simplu o persoană temută, o per
soană ale cărei ordine și indicații sînt 
respectate necondiționat, ci o persoană 
care se bucură de prestigiu, un om 
luat în serios, care inspiră încredere și 
afecțiune..." (p 159). Utilă este, de
altfel, în întregime, această carte, pen
tru cadrele didactice, care au de rezol
vat, în colaborare cu familia, sarcini 
deloc ușoare, ca aceea a orientării 
profesionale. Capitolul final al cărții, 
„Societatea in sprijinul familiei" inclu
de profesorii în rețeaua de factori che
mați să acorde familiei asistență psiho- 
pedagogică (mai mult decît sporadicile 
convorbiri cu oărinții...). Autoarea 
preconizează instituții — cabinete de 
consultații familiale — cu profil com
plex, în care psihologul, pedagogul, psi
hiatrul, asistentul social să asigure îm
preună sprijinul competent celor care 
exercită, fără mijloace suficiente, „me
seria de părinte".

DRAGOMIR MAGDIN
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Din activitatea 
sindicatelor

Sîntem martori și participant ac
tivi ia lărgirea continuă a relațiilor 
prietenești și de colaborare dintre 
organizații sindicale de pe toate 
continentele, la intensificarea schim
bului de idei și experiență în efor
tul comun de a contribui la accele
rarea progresului social în lume. în- 
cadrîndu-se în activitatea complexă 
desfășurată de Uniunea Generală 
a Sindicatelor din România, Uniu
nea sindicatelor din învățămînt, 
știință și cultură din țara noastră 
a acordat o atenție sporită lărgirii 
contactelor cu organizațiile simila
re de peste hotare, avînd în vede
re, deopotrivă, schimbul de infor
mații și materiale documentare, vi
zite de studiu pe diferite probleme 
sindicale și profesionale, participa
rea la întîlniri internaționale ș.a. în 
acest cadru, între Uniunea noastră 
și Sindicatul național al instituto
rilor din Franța (S.N.I.) s-au pus 
bazele unei prietenii și conlucrări 
în continuă dezvoltare. Astfel, fac
tori de răspundere ai celor două 
organizații au colaborat cu prilejul 
unor reuniuni internaționale, iar ia 
începutul anului 1972 o delegație 
a Sindicatului național al institu
torilor din Franța, în frunte cu An
dre Ouliac, secretar general, a fă
cut o primă vizită în țara noastră. 
Șederea în România a permis oas
peților să cunoască direct eforturile 
care se depun pentru dezvoltarea 
multilaterală a țării, să studieze a- 
numite aspecte ale organizării și 
funcționării sistemului de învăță- 
mînt, să facă un schimb nemijlocit 
de idei și considerente — la cele 
mai diferite nivele — cu privire la 
rolul mișcării sindicale, la contri
buția ei în creșterea eficienței so
ciale a îr.vățămîntului și în promo
varea intereselor specifice ale ca
drelor didactice.

Atît noi, gazdele, cît și oaspeții 
francezi, ne-am arătat satisfacția 
pentru rezultatele acestui contact 
— mai amplu și mai nemijlocit de- 
cît cele precedente — și ne-am ex
primat justificata dorință de a con
tinua bunele relații și convorbirile 
purtate la București.

La un an după această confrun
tare fructuoasă asupra unor pro
bleme ale organizațiilor noastre, o 
delegație a Uniunii sindicatelor din 
învățămînt, știinfă și cultură din 
țara noastră a făcut o vizită de 
studiu în Franța, care s-a dovedit 
deopotrivă utilă, interesantă, sem
nificativă.

Ne-am dus la Paris cu gîndul de 
a continua dialogul prietenesc, de 
a ne face înțeleși și a înțelege mai 
bine, de a cunoaște, la fața locului, 
munca Sindicatului institutorilor 
francezi, aportul său la continua 
îmbunătățire a pregătirii profesio
nale și condițiilor sociale ale ca
drelor didactice, la dezvoltarea în- 
vățămîntului francez în slujba ma
selor largi. Sîntem bucuroși că acest 
gînd s-a realizat pe deplin, datorită 
grijii și solicitudinii prietenești a 
gazdelor noastre, care au dovedit 
o deosebită măiestrie în a ne oferi 
posibilitatea să folosim cît mai efi
cient și interesant șederea în 
Franța.

într-adevăr, programul delegației 
noastre, care s-a desfășurat într-un 
timp record, a cuprins ample dis
cuții cu conducerea Sindicatului na
țional al institutorilor, cu repre
zentanții acestei organizații din de
partamentul Gironda, precum și 
vizitarea unor instituții de învă
țămînt : școala normală de băieți 
și școala anexă din Bordeaux-Meri- 
gnac, trei școli rurale din Plouzane 
și Saint-Pabu și centrul permanent 
de pe litoral (clasele de mare) de 
la Logonna Daoulas, toate din de
partamentul Nord-Finistăre, o gră
diniță din Paris, precum și școala 
normală din Saint-Germain-en-Laye. 
De asemenea, delegația a purtat 

discuții cu conducerea inspectora
tului academic din departamentul 
Finistere și a participat la o întîl- 
nire — la Brest — cu activul sin
dical din această zonă.

Numai această simplă enumerare 
a convorbirilor avute cu cadre sin
dicale și din învățămînt, a întîlni- 
rilor de la unitățile școlare, com
pletate, cum ușor se poate înțelege, 
cu vizitarea unor celebre monumen
te din Paris și provincie, poate da 
singură imaginea efortului și ospi
talității gazdei noastre — Sindicatul 
național al institutorilor.

Ca una dintre cele mai impor
tante organizații profesionale ale 
cadrelor didactice, Sindicatul națio
nal al institutorilor grupează un nu
măr total de 320 000 membri din 
toate departamentele Franței. S.N.f. 
face parte din Federația educației 
naționale (F.E.N.), care cuprinde 
sindicate ale cadrelor didactice și 
ale salariaților din instituțiile de 
învățămînt.

Pornind de la condițiile sociale, 
economice și politice ale Franței zi
lelor noastre, S.N.I. desfășoară sin
gur sau împreună cu alte organi
zații, acțiuni în direcția perfecțio
nării conținutului și organizării în
vățămîntului, a promovării intere
selor profesionale și sociale ale ca
drelor didactice. In acest sens, aten
ția S.N.I. este îndreptată către îm
bunătățirea condițiilor de muncă 
și de viață ale institutorilor, asigu
rarea stabilității locului de muncă, 
promovarea cadrelor cu pregătire 
profesională corespunzătoare, lăr
girea și perfecționarea sistemului 
de asigurări sociale, îmbunătățirea 
salarizării în raport cu evoluția 
vertiginoasă a prețurilor etc. In ca
drul activității sale, S.N.I. acordă o 
justificată atenție problemei accesi
bilității învățămîntului și conținu
tului acestuia, se pronunță pentru 
un învățămînt deschis, complet sub
venționat de către stat și separat 
de biserică.

S.N.I. susține ideea încadrării 
tuturor unităților de învățămînt cu 
institutori — respectiv învățători — 
calificați și ia atitudine, în fața or
ganelor centrale de stat și a inspec
toratelor școlare departamentale, 
pentru îmbunătățirea sistemului de 
pregătire și perfecționare profesio
nală a institutorilor.

O atenție deosebită o acordă S.N.I. 
problemei întăririi unității mișcă
rii sindicale din învățămînt, baza
tă pe obiective comune, indepen
dență și democrație.

Informîndu-ne despre preocupă
rile S.N.I. și ale organizațiilor sale 
departamentale, am prezentat gaz
delor aspectele noi intervenite în 
învățămîntul nostru în perioada 
care a urmat vizitei prietenilor 
francezi în România, direcțiile sta
bilite de Plenara C.C. al P.C.R. din 
iunie anul trecut, eforturile care 
se depun pentru a crește eficiența 
întregului sistem educațional, pen

Ucenici dintr-o școală franceză la practică

tru legarea învățămîntului de cerce
tarea științifică și de producție, de 
nevoile dezvoltării economice și so- 
cial-culturale ale țării.

Convorbirile purtate cu conducă
torii S.N.I. și cu reprezentanții or
ganizațiilor sale locale au fost rod
nice ca, dealtfel, și vizitele făcute 
in diferitele unități de învățămînt. 
Cu sprijinul amabil, pe care l-am 
intîlnit pretutindeni, am reușit să 
studiem unele aspecte ale formă
rii inițiale și perfecționării profe
sionale a institutelor și contribuția 
organizațiilor sindicale, a S.N.I., la 
această activitate.

Am luat cunoștință cu plăcere de 
rezultatele interesante pe care le 
obțin cadrele didactice de la școala 
normală de băieți din Bordeaux și 
școala normală din Saint-Germain- 
en-Laye sau de la grădinița de copii 
din arondismentul 20 al capitalei. 
Ne-au bucurat succesele obținute 
la școala de aplicație din Merignac, 
unde o echipă de cadre pline de 
entuziasm își consacră cu pasiune 
eforturile pentru pregătirea și edu
carea copiilor. Contactele stabilite 
cu tovarășii din Bretagne (departa
mentul Finistere) ne-au permis să 
înțelegem condițiile lor specifice și 
cît de importantă este pentru Fran
ța generalizarea învățămîntului laic, 
lupta S.N.I, în acest domeniu.

O impresie deosebită ne-a pro
dus-o întîlnirea de la Brest, unde, 
la invitația gazdelor, au fost de 
față reprezentanți ai unor sindica
te de diferite afilieri. Aici am putut 
discuta pe larg asupra problemelor 
generale care ne interesează în le
gătură cu dezvoltarea și moderni
zarea învățămîntului, preocupările 
noastre ca organizații profesionale 
ale educatorilor.

Primirea caldă de care ne-am 
bucurat pretutindeni, discuțiile prie
tenești avute cu membrii conduce
rii S.N.I. și ai organizațiilor sale 
departamentale, cu institutorii fran
cezi au constituit o contribuție con
cretă la dezvoltarea relațiilor sta
tornicite între Uniunea sindicatelor 
noastre și S.N.I., ne-au permis să 
înțelegem mai profund direcțiile 
principale ale activității pe care o 
desfășurăm fiecare, în situații spe
cifice diferite, pentru îmbunătăți
rea structurilor și conținutului în
vățămîntului, a condițiilor de mun
că și de viață ale educatorilor.

Vizita delegației S.N.I. în țara 
noastră, ca și prezența reprezentan
ților Uniunii sindicatelor din învă
țămînt, știință și cultură printre co
legii francezi ne-au demonstrat că, 
deși lucrăm și trăim în orînduiri 
sociale și în condiții diferite, deși 
avem structuri de organizare deose
bite, ne unește devotamentul pen
tru una din meseriile cele mai fru
moase, dragostea pentru copiii pe 
care îi instruim și îi educăm, efor
tul nostru de a le asigura un vii
tor fericit, de pace. Ne unește stră
dania de a crea educatorilor condi
ții de muncă și de viață tot mai 
bune, pentru a se afirma ca fac
tori activi în dezvoltarea societății. 
Ne leagă tot mai strîns acea mare 
simpatie și prietenie care se insta
lează între oamenii de bună cre
dință, atunci cînd se cunosc și își 
propun să-și ofere reciproc ceea ce 
fiecare are mai bun și mai generos, 
să caute împreună noi mijloace de 
apropiere, mereu și mereu.

Prof. MARIA STANESCU 
președintele Comitetului Uniunii 
sindicatelor din învățămînt, știință 

și cultură

„CLASELE 
DE 

MAREU
Centrul permanent de învăță

mînt de la Logonna Daoulas de 
pe malul Atlanticului este cu
noscut pentru școlile mobile de 
un fel deosebit care funcționează 
în cadrul lui, școli cu așa-zisele 
„clase de mare". De opt ani, în 
Franța, mii de copii, de toate 
vîrstele, sînt primiți în sute de 
asemenea școli, organizate în de
partamentele de coastă.

Concepția care a stat la baza 
organizării lor se înrudește cu 
aceea care a dus la crearea „cla
selor verzi" sau a „claselor de 
zăpadă" care funcționează de a- 
semenea în alte centre ale Fran
ței.

„Clasele de mare", pe care 
le-am cunoscut nemijlocit cu pri
lejul vizitei recente pe care am 
făcut-o în Franța, permit toa
te achizițiile unei școlarități o- 
bișnuite.

în ce constă deosebirea ?
Conform unei planificări, în

tregul efectiv de elevi al unei 
clase dintr-o școală urbană este 
deplasat, pentru cel puțin trei 
săptămâni, împreună cu învăță
torul sau dirigintele lor, la un 
asemenea centru. Școala gazdă 
oferă și unele cadre suplimen
tare, cu pregătire adecvată, care 
contribuie la buna desfășurare a 
activităților. Cursurile desfășu
rate în acest mediu urmăresc 
dezvoltarea fizică și psihică a 
copiilor — prin cura de sănătate 
asigurată, prin o seamă de acti
vități instructiv-educative gîn- 
dite astfel încît să lărgească ori
zontul copiilor, să le complete
ze viziunea asupra vieții, ca și 
prin modificarea raporturilor a- 
dulți-copii, înlesnită de noile con
diții ale mediului.

„Clasele de mare", în care o 
parte importantă a activităților 
se desfășoară în cadrul natural, 
cu elemente adeseori necunoscu
te de către elevi (sînt prevăzute 
aici și studiul mediului marin, 
și activitățile nautice), au un rol 
însemnat în formarea completă 
și unitară a copilului, pe care 
școala obișnuită o obține mai 
greu.

In programul claselor de mare 
figurează zilnic activități de pre
gătire la disciplinele de bază, 
activitățile fizice, cele privind 
sculatul, culcarea, igiena perso
nală, servirea mesei etc. Nici una 
din aceste activități nu este ig
norată sau considerată minoră, 
în organizarea fiecărei zile, a 
fiecărei săptămîni, sînt prevăzu
te toate elementele care o com
pun, de la sculare pînă la cul
care.

La centrul de la Logonna Da
oulas am avut posibilitatea să 
stăm de vorbă cu mai mulți e- 
levi, băieți și fete, să vizităm să
lile de curs, dormitoarele, remiza 
cu ambarcațiuni. Copiii primesc 
echipament special pentru spor
turile nautice, cărora le dau toa
tă atenția, fără a neglija însă 
celelalte discipline.

întreținerea copiilor în timpul 
șederii lor la mare este supor
tată de părinți. întoarcerea aca
să se face cu un plus de cunoș
tințe, de experiență, de sănătate, 
cu noi achiziții pe plan psihic 
și intelectual.

Prof. ION ȘTEFAN 
președinte al Comitetului sin
dicatului învățămînt, Craiova
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„Educația cetățenească" 

și valorile ei formative

In condițiile în care comanda 
socială a epocii impune școlii o 
adaptare rapidă la nevoile strin
gente ale momentului, vizînd 
pregătirea multilaterală a tinere
tului pentru viață și producție, 
se cuvine să medităm mai mult 
asupra posibilităților de care dis
pune fiecare obiect de învăță- 
mînt în vederea slujirii acestui 
nobil țel. în ce ne privește, do
rim să semnalăm unele aspecte 
care, după părerea noastră, ar 
contribui cu mai multă eficien
ță la folosirea întregului poten
țial educativ de care dispune 
„Educația cetățenească".

Este binecunoscut că un de
ziderat al făuririi societății so
cialiste multilateral dezvoltate 
este creșterea factorului con
știent, care implică cunoașterea 
precisă a îndatoririlor și îndepli
nirea lor exemplară pentru pro
gresul accelerat al patriei noas
tre. Se reflectă acest deziderat 
pe deplin în cadrul obiectului 
„Educația cetățenească" ? Cu 
alte cuvinte, este sincronizat per
fect cu comanda socială ? Desi
gur, in mare măsură da. Sînt 
unele aspecte însă care se cer 
reevaluate, adîncite și, în rîndul 
acestora, un loc important il 
ocupă capitolul care se referă la 
„Drepturile și îndatoririle fun
damentale ale cetățenilor". Două 
aspecte — după părerea noastră — 
se detașează din acest capitol 
șl se cer privite într-o optică 
nouă; primul se referă la echi
librarea raportului dintre spațiul 
acordat îndatoririlor și dreptu
rilor cetățenești, al doilea la 

absența unei lecții autonome des
pre datoria de a învăța.

Să luăm în discuție primul as
pect. Manualul acordă, ținînd 
seama de ordinea din Constitu
ție, șase lecții despre drepturi și 
libertăți și două pentru îndato
riri. Fără îndoială cunoașterea 
drepturilor și libertăților cetățe
nești respectă un element de 
esență care demonstrează supe
rioritatea orînduirii noastre so
cialiste, sînt o expresie a cuceri
rilor revoluționare ale poporu
lui. Pe de altă parte însă, drep
turile și libertățile primesc o 
garanție materială sigură și pal
pabilă numai în măsura în care 
sînt îndeplinite obligațiile față 
de stat.

Predînd mai mulți ani conse
cutivi acest obiect, am observat 
un fenomen manifestat la ma
joritatea elevilor : o receptivi
tate mai mare la drepturi decît 
la îndatoriri. Această constatare 
a devenit convingere în urma 
unor lucrări de control date în 
anii trecuți pe tema cunoașterii 
drepturilor și îndatoririlor și 
menționez (fără să fac o statis
tică) că majoritatea elevilor au 
răspuns satisfăcător la drepturi 
și insuficient la îndatoriri. în 
predare am insistat pentru cu
noașterea îndatoririlor tot atit 
de mult, chiar mai mult decît 
la drepturi și libertăți, și sînt 
convins acum că această situație 
nu provine din predare. Feno
menul, constatat cu siguranță și 
de alți profesori, are o explica
ție din punct de vedere pedago
gic, deoarece este cunoscut că la 
sfîrșit de capitol scad interesul 

și curiozitatea, intervine obosea
la și, în locul unor cunoștințe 
temeinice, elevul rămîne cu o 
imagine neclară despre chestiuni 
fundamentale.

în vederea creșterii receptivi
tății la îndatoriri, în actualul an 
școlar mi-am luat libertatea de 
a preda in extenso îndatoririle 
fundamentale și apoi drepturile 
și libertățile cetățenești. Aceas
tă predare inversată am consi
derat-o ca o chestiune de tac
tică pedagogică, iar rezultatele 
obținute dovedesc că procedeul 
poate fi folosit cu succes și în 
viitor. Las la aprecierea citito
rului dacă acest procedeu tactic 
nu se potrivește mai bine cerin
țelor actuale.

De asemenea, credem că acor
darea unui spațiu mai larg în
datoririlor, cel puțin patru lec
ții, corespunde pe deplin formă
rii sentimentului datoriei față 
de patrie și popor, constituie un 
prilej de reflectare adîncă pen
tru înțelegerea justă a raportu
lui dintre drept și datorie. Spre 
exemplu — îndatorirea de a sa
tisface stagiul militar, de a apăra 
patria — tratată într-o lecție de 
sine stătătoare — constituie un 
prilej admirabil de educație pa
triotică, trezește sentimentul în- 
dreptățitei mîndrii naționale, 
fiecare elev se poate considera 
urmaș demn al lui Mircea și 
Iancu de Hunedoara, al lui 
Ștefan și Mihai, ai celor căzuți 
la Mărășești, la Cărei sau în 
Tatra.

Sigur, pentru a cîștiga spațiul 
necesar, o viitoare ediție a ma
nualului ar trebui să renunțe la 
unele chestiuni tot importante, 
dar care pot să-și găsească un 
loc mai potrivit în manualul de 
„Cunoștințe social-politice" din 
cl. a X-a, poate chiar în manua
lul de „Socialism științific" la 
anul al IV-lea.

Prof. ION CERNAT 
Liceul din Vama, jud. Suceava

(Continuare în pag. • l-a)
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Evident, că împotriva proce
deului enunțat mai sus se poate 
aduce ca argument textul Con
stituției foarte precis în sensul 
prevederii întîi a drepturilor și 
apoi a îndatoririlor.

Să supunem examinării al doi
lea aspect. In manual, îndatori
rea de a învăța este tratată în 
20 (douăzeci) de rînduri în fina
lul lecției „Dreptul la învățătură 
— drept fundamental al cetățe
nilor patriei noastre'*. îmi ex
prim părerea că această proble
mă trebuie dezbătută încă pe 
larg, într-o lecție separată.

Știu că școala emite, prin re
gulamentul ei, această cerință de 
însușire a cunoștințelor, fiecare 
profesor, la obiectul său o cere, 
părinții, pe de altă parte, insistă 
și ei în același sens și totuși ar
gumente pentru predarea unei 
lecții despre îndatorirea de a 
învăța rămîn suficiente. Dacă 
dreptul la învățătură este tratat 
în actuala ediție a manualului 
ca drept al cetățenilor, nu numai 
al elevilor, îndatorirea de a în
văța este prezentată ca privind 
exclusiv pe elevi și studenți. 
Pentru edificare citez din ma
nual : „învățătura este principala 
îndatorire patriotică a copiilor 
și tineretului din școli și insti

tute de învățămînt superior". 
Considerăm că în tratarea aces
tei probleme există o contradic
ție : sfera noțiunii de cetățean 
este restrînsă cînd e vorba de 
îndatorirea de a învăța la elevi 
și studenți. Așadar, după termi ■ 
narea anilor de școală s-a ter
minat cu învățătura, pe cetățea
nul matur această problemă nu-1 
mai atinge în nici un fel sau, 
în cel mai bun caz, e lăsată la 
latitudinea fiecăruia. în realitate 
știm că lucrurile nu stau deloc 
așa. Cînd tratăm această proble
mă, ea trebuie privită în pers
pectiva dezvoltării patriei noas
tre in viitorii ani, cînd chimiza
rea, automatizarea, cibernetiza- 
rea producției va scuti pe mun
citor de efortul fizic, în schimb 
va cere un efort intelectual spo
rit pentru folosirea fizicii, chi
miei, matematicii, a riglei de cal
cul. Una din direcțiile făuririi 
societății socialiste multilateral 
dezvoltate este accelerarea dez
voltării învățămîntului și cultu
rii, formarea în cadrul progre
sului forțelor de producție, a 
unei intelectualități tehnice. In 
condițiile avalanșei de informa
ție — urmare directă a revolu
ției științifice și tehnice — cu
noștințele acumulate în școală 
devin insuficiente, necesitatea 
învățării permanente se vădește 
cu prisosință pentru toți cetățe

nii patriei. Măsurile luate de 
partidul nostru cu privire la re
împrospătarea cunoștințelor prin 
reciclare și perfecționare de
monstrează fără putință de tă
gadă că viitorul presupune obli
gația de a învăța permanent. 
Progresul tehnic va pune in 
fața elevilor noștri de astăzi, 
care-și vor însuși o meserie, pro
blema recalificării, a schimbării 
profesiei, de unde și necesitatea 
subliniată în documente de a se 
învăța două trei meserii înru
dite. Contradicția dintre munca 
fizică și cea intelectuală își va 
găsi rezolvarea uneori în măsură 
în care obligativitatea învățării 
se va extinde la toate catego
riile de oameni ai muncii și va 
fi înțeleasă în sensul ei major. 
Opoziția dintre vechi și nou, 
care se manifestă pe planul 
conștiinței, determină accentua
rea procesului de ridicare a ni
velului de pregătire profesională 
și politică a tuturor cetățenilor, 
face din învățătură o problemă 
care nu mai are o semnifica
ție strict personală, ci una so
cială. Consider deci că înda
torirea de a învăța vizează pe 
toți cetățenii, ca o comandă so
cială a epocii și se justifică a 
fi predată într-o viziune mai 
largă, așa cum ne-am străduit 
să demonstrăm pînă aici.

i . ............ |Accesibilitatea 
în predarea 

disciplinelor sociale
— Opinii ale elevilor —

I 
I

Nu mai este nevoie de nici un 
argument spre a demonstra im
portanța pe care o au științele 
sociale în pregătirea politico-ideo- 
logică a elevilor în înarmarea lor 
cu concepția materialist-dialecti- 
că despre societate, în formarea 
și educarea lor ca viitori con
structori ai societății noastre so
cialiste multilateral dezvoltate 
Și, nici de a arăta că în învăță- 
mîntul nostru de toate gradele se 
acordă acestor discipline o aten

ție deosebită că, an de an, se fac 
eforturi susținute pentru ridica
rea nivelului predării lor, pentru 
perfecționarea programelor și 
manualelor, profesorilor care le 
predau. Deci, nu despre a- 
ceasta ne propunem să scriem în 
articolul de față. Am socotit însă 
că, referindu-ne la predarea 
științelor sociale ar fi interesant 
să sondăm, pe lîngă opiniile pro
fesorilor, cărora suplimentul re
vistei noastre le acordă un 

spațiu larg, și pe cele ale elevi
lor. Dorim să cunoaștem, firește, 
ce probleme ridică pentru ei — 
în calitate de beneficiari — în
sușirea acestor discipline, în ce 
măsură cunoștințele predate le 
sînt accesibile, sau dacă modul 
în care li se predă asigură în
țelegerea lor deplină. Pentru a- 
ceasta i-am invitat să-și spună 
cuvîntul pe cîțiva elevi de la Li
ceul „I. L. Caragiale" din Capi
tală. Trebuie să spun de la în
ceput că fiecare elev privește cu 
multă seriozitate și maturitate a- 
ceste discipline, tot ceea ce pre
supune pregătirea lor politico- 
ideologică și că și-au exprimat, 
în legătură cu predarea lor, cu 
aspectele pe care le ridică însu
șirea și înțelegerea lor, multe 
idei, opinii și sugestii interesan
te, demne de luat în seamă. Con
siderăm din acest motiv că este 
bine ca, prin intermediul acestor 
rînduri, ele să fie cunoscute de 
profesori.

Iată ce spune elevul Florin 
Balașa din anul III, A : „Rolul

M. ROBEA
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studierii științelor sociale este 
clar pentru fiecare dintre noi. 
Cunoașterea lor duce la înțele
gerea legilor obiective care gu
vernează natura și societatea, la 
folosirea lor ; duce la înțelegerea 
naturii contradicțiilor antagonis
te în societatea capitalistă și a 
rolului istoric al proletariatului. 
Istoria trezește interesul elevilor 
pentru trecutul glorios, dorința 
de a fi urmași demni ai celor 
ce s-au jertfit pentru libertate 
națională și dreptate socială.

Orele de filozofie, economie po
litică, socialism științific trezesc 
interesul elevilor și în măsura 
accesibilității lor. în această pri
vință, cred că tovarășii profesori 
au un rol deosebit de important. 
Am apreciat faptul că citirea u- 
nor fragmente din opere filozo
fice a fost urmată de discuții care 
au antrenat majoritatea elevilor. 
Aceste discuții duc la adîncirea 
celor citite, obligă elevul să-și 
facă o părere personală, solici
ted gîndirea lui logică. Lipsa 
manualelor de filozofie, deși nu 
este o problemă esențială, pune 
totuși piedici în pregătirea șco
lară. Manualele au tocmai rolul 
de a face cit mai accesibil con
ținutul științelor sociale, prezen
tarea lor într-o formă cît mai a- 
tractivă, pregătindu-ne pentru a 
face cunoștință cu operele clasi
cilor marxismului.

Nu cred că ar fi rău dacă s-ar 
republica acele lucrări din colec
ția „Fragmente filozofice". Aces
te lucrări ar constitui o biblio
grafie suplimentară pentru elev. 
Din păcate, cu toate că sînt foar
te căutate, se găsesc în număr 
insuficient".

Dovedindu-se împotriva me
morării mecanice a cunoștințelor 
fără a „dopa" elevii cu tot fe
lul de amănunte care nu le fo
losesc, și, mai ales, a ruperii e- 
levului de problemele și feno
menele care-1 înconjoară în via
ța de toate zilele, elevul Noca 
Goga din anul III A. clasa spe
cială de matematică, mărturi
sește : „Eu văd utilitatea stu
dierii științelor sociale în li
ceu ca avind scopul de a te de
prinde să gîndești creator asupra 
tuturor legilor și fenomenelor 
vieții. Spun acestea gîndindu-mă 
că azi există numeroase posibi
lități de a stoca, de a păstra in
formația — calculatoarele, ben
zile magnetice ; ceea ce-i revine 
omului este de a putea analiza 
fapte, fenomene sociale și nu de 
«a cita» fenomenele sociale.

Manualele pe care am studiat 
(anul școlar trecut) economia 
politică și socialismul științific, 
după părerea mea, nu făceau o 

analiză a fenomenului social, ci 
doar îl «citau». Ce aștept eu de 
la un manual — și cred că nu 
numai eu, ci și colegii mei — este 
ca el să fie un tot unitar, să nu 
respecte doar ordinea cronologi
că a evenimentelor sociale, ci să 
țină seama de felul cum se ex
plică ele, faptele concrete trebuie 
să intervină doar ca exemple 
pentru ilustrarea fenomenului 
social.

Ca să fiu sincer, forma sub 
care s-au prezentat aceste obiec
te de curs (adică programa de e- 
conomie și de socialism) nu prea 
m-a stimulat în studierea lor.

Cu privire la filozofie, sînt fe
ricit că o studiez ; nu mi-a în
șelat așteptările. încă din lecția 
de introducere, se declară o 
știință despre lume, despre reali
tate ; am avut de nenumărate 
ori prilejul să constat cu satis
facție adevărul acestei științe. Aș 
vrea să se insiste însă în pre
darea ei asupra materialismului 
dialectic — cel istoric fiind a- 
proape o repetare a celor învă
țate la socialism și economie ; de 
fapt materialismul istoric, îm
preună cu economia și socialis
mul, ar trebui făcute după ma
terialismul dialectic. S-ar evita 
în felul acesta dificultățile care 
apar în înțelegerea științelor so
ciale (bineînțeles că materialis
mul dialectic nu poate fi sepa
rat de materialismul istoric dar 
s-ar putea «polariza»).

Filozofia este grea, într-adevăr, 
dar este foarte plăcută și foarte 
utilă (cel puțin așa credem). Pre
darea ei însă adesea cam ne
adecvată, o face să pară austeră, 
complicată, ruptă de realitatea 
socială. Ar trebui făcută (pre
darea), mai caldă, mai accesi
bilă".

Ioana Voican, elevă în anul IV 
F se referă mai ales la istorie. 
„Astăzi, spune ea, se studiază in
tens istoria și lucrul acesta e 
foarte bun. Manualele, cred eu, 
nu sînt suficient de bine puse la 
punct, în ceea ce privește siste
matizarea și prezentarea eveni
mentelor în ordinea importanței 
lor. Ar fi bine ca în manual e- 
levul să găsească un fel de sche
mă cu : evenimente pe plan in
ternațional, apoi economic, so
cial-politic și o concluzie. De 
multe pri, evenimentele se ames
tecă în mintea noastră pentru că 
așa sînt prezentate în manual.

După părerea mea, un accent 
deosebit trebuie să cadă pe stu
dierea istoriei patriei. Cred eu 
că doi ani ar fi suficienți pen
tru studierea istoriei antice, a e- 
vului mediu, a istoriei moderne 
și contemporane și doi ani de 
studiu ar trebui acordați istoriei 
patriei, mai ales că în primii ani 
de liceu elevii nu sînt prea a

glomerați cu învățatul la alte 
obiecte cum sînt în anul IV.

Pe scurt, îmi plac științele so
ciale, mai ales istoria".

Opinii interesante cu privire la 
predarea științelor sociale în ge
neral ne-a transmis și elevul 
Dragoș Rosmetiniuc din anul III 
B, clasa specială de fizică. „Știin
țele sociale sînt științele de bază, 
ele sînt accesibile și utile pen
tru că explică existența omului 
în această lume, precum și toa
te fenomenele ce fac parte din 
universul său. Pentru a înțelege 
progresul realizat de societatea o- 
menească în cursul vremurilor și 
pentru a cunoaște sensul dezvol
tării societății omenești se im
pune în liceu o studiere intensă 
și mai aprofundată a tuturor a- 
cestor discipline. în programa de 
învățămînt apar unele repetiții 
de noțiuni. Se cer studiate mai 
mult problemele contemporane 
ale vieții sociale, filozofia con
temporană. Manualele de științe 
sociale (cel de socialism și eco
nomie) trebuie să reprezinte un 
tot unitar, să se țină seama de 
felul cum sînt explicate fenome
nele sociale, iar faptele concrete 
să intervină ca exemple pen
tru ilustrarea fenomenului social. 
Filozofia îmi place, mă bucur 
că o studiem. După părerea mea 
ar trebui studiat mai întîi ma
terialismul dialectic, pentru a 
evita dificultățile în înțelegerea 
fenomenelor. Bineînțeles că ma
terialismul dialectic nu poate fi 
separat de cel istoric.

în cadrul istoriei trebuie pus 
mai mult accentul pe lupta po
poarelor pentru eliberare socia
lă și națională, pentru o viață 
mai bună. Niciodată noi, ca ro
mâni, nu trebuie să uităm figu
rile luminate ale țării, din tre
cutul glorios al poporului nos
tru : Mihai Viteazul, Ștefan cel 
Mare, Nicolae Bălcescu.

Filozofia a devenit o știință, ea 
reprezintă o concepție generală 
despre lume și viață, o formă a 
conștiinței sociale. Trebuie subli
niată legătura științelor sociale 
cu practica. Elevul trebuie să cu
noască îndeaproape realizările 
poporului nostru după 23 August 
1944 și ceea ce a fost înainte. Din 
economia politică ne-am dat sea
ma, prin studierea legilor econo
mice, de mecanismul dezvoltării 
capitaliste. Legile economice au 
o mare importanță în planifica
re, în industrie. în cibernetică.

Fiecare tînăr, ieșind din liceu 
și învățînd științele sociale tre
buie să-și dea seama că el re
prezintă o fărîmă din această so
cietate, că prin munca sa crea-

(Continuare in pag a 4-a)
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toare este folositor. Manualele de 
școală, în general, sînt bine e- 
laborate. La sfîrșitul fiecărui ma
nual trebuie să existe o lecție de 
sinteză a tuturor cunoștințelor 
învățate, precum și o lecție care 
să arate că sensul dezvoltării so
cietății e numai unul în lume, 
spre societatea comunistă.

Progresul omenirii în ultime
le decenii este evident, foarte 
mare; în lecțiile de socialism 
trebuie arătat locul țării noastre 
în lume, și pus accent mai mare 
pe contribuția pe care țara noas

tră o are în crearea unui climat 
de pace în lume“.

Firește, elevii au multe proble
me din domeniul științelor so
ciale care nu le sînt încă sufi
cient de clare, doresc să știe mul
te lucruri, să li se explice o se
rie de fenomene care-i preocu
pă, pe care le întîlnesc în rela
țiile lor cu adulții, în viața de 
toate zilele. In acest sens, de pil
dă, eleva Lucia Matei din anul 
IV C, ne-a mărturisit că dorește 
să primească răspuns la urmă
toarele probleme : „care este lo
cul omului în univers ? ; cum se 
va dezvolta civilizația umană din 
punct de vedere social ? ; filozo

fia este nevoie să fie în fruntea 
celorlalte științe sau poate să se 
dezvolte în paralel cu ele ? ; 
știința se va dezvolta pînă la un 
punct maxim și apoi va stagna ? 
sau, cît timp vor exista con
diții propice pentru viața pe Pă- 
mînt, știința se va dezvolta in 
continuu ? Cu alte cuvinte se 
poate vorbi de un capăt al știin
ței ?“.

La acestea, și la toate celelal
te nedumeriri pe care le au e- 
levii, la toate întrebările pe care 
în mod firesc și le pun la a- 
ceastă vîrstă, școala, profesorii 
au datoria să le dea răspunsul 
așteptat.

Pe marginea proiectelor 
programelor 

de științe sociale

La nivelul 
înțelegerii elevilor

Tematica de istorie a României 
pentru învățămîntul liceal a fost 
concepută în lumina cerințelor 
modernizării predării istoriei pa
triei. De la început țin să precizez 
că sînt de acord cu maniera nouă 
în care se va preda acest, obiect 
în învățămîntul liceal.

Pornind însă de la ceea ce tre
buie să înțeleagă elevii din învă
țămîntul liceal, de la sentimen
tele, conduita și deprinderile care 
trebuie formate și dezvoltate și 
raportîndu-le la conținutul pro
iectului tematic rezultă necesita
tea unor îmbunătățiri ale acestuia.

De pildă, tema a 4-a „Cultura 
romană în Dacia" ne conduce cu 
gîndul numai la aspectul cultural 
al vieții romane în Dacia. Dacă 
s-a avut în vedere numai acest 
aspect, atunci nu e bine, întrucît 
s-au lăsat în afara atenției elevi
lor fenomene și procese istorice 
de cea mai mare importanță, care 
au avut loc în timpul stăpînirii 
romane în Dacia. Pe de altă parte, 
noi care predăm istoria am avea 
de întîmpinat greutăți în realiza
rea unei legături logice, firești cu 
tema următoare : „Unitate și con

tinuitate în epoca migrațiilor". 
Dealtfel, această temă reclamă 
cu necesitate tratarea în tema 
anterioară a tuturor aspectelor 
vieții materiale, sociale și spiritu
ale, care au avut loc în Dacia ro
mană. Propun ca pentru perioada 
romană în Dacia să se mențină 
vechea formulare : „Dacia în 
timpul stăpînirii romane", care 
îmbrățișează toate fenomenele și 
procesele istorice ce au avut loc 
în această perioadă, permițînd 
concluzii și învățăminte de cea 
mai mare importanță instructivă 
și educativă.

Tema a 11-a, care se referă la 
lupta socială și pentru indepen
dență națională, îmbrățișează o 
perioadă prea mare de timp, de 
la sfîrșitul secolului al XIV-lea 
pînă la începutul secolului al 
XIX-lea. Or, după cum se știe, în 
această perioadă au avut loc 
profunde schimbări de natură 
social-economică, care s-au făcut 
simțite și în lupta socială și în 
lupta pentru libertate națională. 
Pornind chiar numai de la acest 
considerent, mi se pare cu totul 
nepotrivită studierea vieții eco
nomice în secolele XVI-XVII în 

cadrul temei a 16-a. Fără cunoaș
terea stării economice, elevilor 
le-ar veni greu să înțeleagă 
cauzele marilor răscoale țărănești.

Ideile de bază din temele a 
13-a, „Umanismul și Renașterea 
în țările române", și a 14-a, „Lo
cul țărilor române în spațiul est- 
central-european în sec. al XVI- 
lea“, după părerea mea, pot fi in
cluse și dezvoltate, prima, în tema 
referitoare la dezvoltarea cultu
rală, iar a doua în tema referi
toare la lupta pentru indepen
dență. Tot așa și cu tema a 12-a 
„Ideea de unitate politică la ro
mâni în sec. XV—XVI".

Pentru temele 11-16 din temati
ca de istorie a României propun 
următoarea ordine și formulare :

a) Dezvoltarea economică a 
țărilor române din a doua jumă
tate a sec. al XIV-lea pînă la ju
mătatea sec. al XVIII-lea (tema 
a 11-a) ;

b) Mișcările sociale din sec. 
XIV-XVI (tema a 12-a) ;

c) Lupta pentru apărarea inde
pendenței în secolele XIV-XVI 
(tema a 13-a) ;

d) Lupta pentru redobîndirea 
independenței din a doua jumăta
te a sec. al XVI-lea pînă în sec. 
al XVIII-lea (tema a 14-a) ;

e) Mișcările sociale din sec. 
XVII-XVIII (tema a 15-a) ;

f) Noi structuri de stat și dez
voltarea culturală a societății în 
sec. XV-XVIII (tema a 16-a). O 
atare ordine și formulare a teme
lor permite, după părerea mea, 
respectarea logicii istorice, expli
carea faptelor și fenomenelor is
torice în interdependența și cauza
litatea lor, o înțelegere corectă a 
acestora de către elevi, evitarea 
confuziilor de ordin cronologic.

Avînd în vedere că volumul de

Prof. ȘTEFAN DRAGOMIR 
Liceul pedagogic din Botoșani
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cunoștințe care urmează a fi 
transmis elevilor îmi este greu să 
înțeleg cum s-ar putea ajunge la 
o demarcație precisă între temele 
a 18-a, a 19-a, a 20-a și a 22-a 
fără a aluneca pe panta amănun
telor. Se știe că iluminismul, ro
mantismul și spiritul revoluționar 
se circumscriu în procesul de dez
voltare al culturii naționale în 
perioada ei de început. Cred că 
ar fi bine șl ar avea o eficiență 
mai mare atît pe planul instruc
ției cît și al educației o singură 
temă care să cuprindă fenomenul 
cultural în multitudinea sa de 
aspecte și anume „începuturile 
formării culturii naționale", în 
conținutul căreia să fie tratate și 
aceste curente. Dacă s-ar proceda 
așa, s-ar face loc unei alte teme 
de o deosebită importanță pentru 
înțelegerea nu numai a fenome
nului cultural, ci și a altor procese 
social-economice care au avut loc 
în această perioadă. Mă gîndesc 
la o temă în care să fie studiate 
dezvoltarea economică și socială 
în țările române în a doua jumă
tate a sec. al XVIII-lea și în pri
ma jumătate a sec. al XIX-lea. E- 
levii ar înțelege că purtătorul noii 
ideologii sînt reprezentanții bur
gheziei, clasă în curs de formare, 
care în acea vreme aspira la con
ducerea politică a țărilor române. 
A trata curentele mai sus-mențio- 
nate în teme separate, în loc de a 
le grefa pe fondul culturii națio
nale, înseamnă să-i încurcăm pe

Lecție în cabinetul de științe sociale

elevi. Datele de cultură care apar 
după 1848, în perioada unirii, ar 
putea foarte bine să fie incluse 
în tema următoare: „Unirea 
Principatelor, act complex de pro
gres". Aceste date ar sluji la în
țelegerea într-o măsură mai mare 
a complexității actului unirii.

în cele de mai sus am expus 
cîteva din observațiile pe care le 

socotesc necesare în scopul îmbu
nătățirii planului tematic privind 
istoria României. O imagine mai 
clară asupra acestui plan tematic 
am fi avut dacă s-ar fi publicat 
și conținutul temelor anunțate. în 
asemenea cgz, dezbaterile ar fi 
avut un conținut mai concret și 
ar fi slujit mai mult acelora care 
au misiunea de a alcătui progra
mele și manualele școlare.

Treptele cunoașterii, 
unitatea senzorialului 

și raționalului
(Lecția a XXXIX-a de filozofie pentru anul III, liceu)

Cunoașterea se realizează în- 
tr-un proces care antrenează fa
cultățile cognitive ale omului în 
toată complexitatea lor. Aceste 
facultăți sînt organizate pe două 
trepte, în sensul că avem o gamă 
de structuri și funcțiuni ale cu
noașterii senzoriale și altele ale 
celei raționale.

1. Rolul senzorialului

Cunoașterea senzorială con
ține acele structuri și funcțiuni 
psihice (senzații, percepții, re
prezentări) prin care se culeg 
informațiile primite despre rea
litate. Acest lucru se realizează 
prin activitatea organelor de 
simț. în acest caz, obiectele și 

procesele realității acționează de 
regulă direct asupra diferitelor 
tipuri de receptori. Din această 
acțiune rezultă imaginile cogni
tive de ordin senzorial, rezultă 
„contemplarea vie" (V. I. Lenin), 
însușirea informațională a ceea 
ce este particular, întîmplător, 
fenomenal în modul de a fi al 
realității.

2. Prelucrarea rațională

Datele de cunoaștere pe care 
ni le furnizează imaginile sensi
bilității și care sînt acumulate 
prin funcțiunile memoriei sînt 
supuse prelucrărilor raționale 
Operațiile acestei prelucrări a- 
parțin gîndirii : analiza și sin
teza mentală, compararea, gene
ralizarea, abstractizarea, induc
ția și deducția logică.

fContlnwore tr> poo o 6-a)



Pagina a 6-a TRIBUNA ȘCOLII

(Urmare din pag a 5-a)

Prin analiza și sinteza mentală 
înțelegem operația de desfacere 
și refacere în mintea noastră a 
unor conținuturi de cunoaștere. 
Acest proces se leagă strîns de 
cel al comparării, al stabilirii pe 
plan mental a asemănărilor și 
deosebirilor dintre obiecte și pro
cese. în funcție de notele lor co
mune le grupăm în diferite cla
se, iar prin operația generalizării 
extindem anumite însușiri la toți 
membrii clasei respective, stabi
lim, de pildă, că omul se defi
nește prin muncă, că munca este 
condiția esențială a vieții lui etc.

Abstractizarea este opbrația cea 
mai importantă a gîndirii, deoa
rece cu ajutorul ei surprindem 
și detașăm însușirile cele mai 
importante ale obiectelor de cu
noscut. Din masa tuturor percep
țiilor ce le-au avut la toate spe
ciile de fructe pe care le-am cu
noscut, să zicem, surprindem prin 
abstracție ceea ce aparține tu
turor acestora și ne formăm pe 
această cale ideea sau noțiunea 
de fruct.

Inducția logică este operația 
prin care gîndul se mișcă de la 
particular la general. Avem afir
mațiile particulare că x, y, z etc. 
au zburat în cosmos, din care 
formulăm afirmația generală : 
generația noastră este generația 
omului în cosmos. în cazul de
ducției, mersul gîndirii este de 
regulă invers, de la afirmații ge
nerale la cazuri particulare. Un 
inginer, de pildă, cunoaște for
mulele generale ale calculării 
coeficienților de rezislență a u- 
nei construcții. în cazul elabo
rării unui anumit proiect, prin 
deducție, el aplică aceste for
mule generale la cazul particu
lar al proiectului în cauză.

Prin complexul operațiilor fun
damentale ale gîndirii noi sur
prindem și detașăm în gîndire, 
și într-un anumit sens pentru 
gîndire (pentru cunoaștere), ceea 
ce este mai constant în informa
țiile primare, senzoriale, ne ela
borăm imagini care corespund 
necesarului, generalului și esen
țialului din obiectele și procesele 
realității.

Dealtfel cunoașterea este prin 
excelență însușirea informațio
nală a acestui plan, a planului 
esenței. Aci se surprind condi
țiile, cauzele și legile existente 
în realitate.

Cunoașterea rațională ne apare 
ca fiind o cunoaștere mijlocită, 
mediată, efectuată numai prin 
intermediul prelucrării datelor 
primare, inițiale, ale cunoașterii.

Rezultatele cunoașterii mijlo
cite se fixează în sistemul ab
stracțiilor, cunoștințelor. în ceea 

ce logic numim noțiuni, categorii 
sau concepte, judecăți, raționa
mente, teorii. Cuprinse în con
strucții teoretice elaborate sis
tematic, aceste produse consti
tuie conținutul științei și filozo
fiei, conținutul tuturor moduri
lor noastre de a ne descrie și 
explica lumea în care trăim.

Empirism și raționalism. în în
țelegerea locului și rolului pe 
care structurile și funcțiunile ce
lor două trepte ale cunoașterii 
le au, s-au conturat două orien
tări, ambele unilaterale : empi
rismul și raționalismul. Adepții 
empirismului (J. Locke, Condil- 
liac, Feuerbach etc.) au exagerat 
rolul contemplării vii, au con
siderat că singurele cunoștințe 
certe, viabile și valabile sînt cele 
furnizate de organele senzoriale. 
Rațiunea nu ar aduce nici un 
plus de cunoaștere, ea avînd 
doar menirea de a sistematiza și 
ordona datele percepției, rolul ei 
reducîndu-se, deci, la citirea „e- 
vangheliei simțurilor'*, după cum, 
sugestiv, scrie Feuerbach.

Adepții raționalismului (De- 
mocrit, Descartes, Leibniz etc.), 
dimpotrivă, au subapreciat rolul 
senzorialului, considerînd că sim
țurile ne înșeală, că ne furnizea
ză cunoștințe ușor infirmabile. 
Adevărurile sigure sînt numai 
cele pe care le deține și le furni
zează rațiunea. Numai cunoștin
țele obținute pe calea rațiunii 
merită încredere, numai ele au 
calitatea certitudinii.

încercări de a depăși alterna
tiva metafizică — or senzorial or 
rațional — au existat și înainte 
de filozofia marxistă. Ne putem 
referi, în acest sens, la materia- 
liștii F. Bacon și D. Diderot, la 
întemeietorul criticismului, I. 
Kant, la dialecticianul idealist 
Hegel. Gnoseologia marxistă con
tinuă aceste tradiții, dar le ridi
că pe o treaptă nouă. Ea afirmă 
și cultivă teza unității dialectice 
dintre senzorial și rațional, pro
cesul cunoașterii fiind conceput 
ca un demers în care structurile 
și funcțiunile fiecărei trepte în
deplinesc roluri absolut necesare.

Fără aportul cunoașterii sen
zoriale, intelectul nu s-ar putea 
încărca cu un conținut obiectiv, 
fără structurile și operațiile gîn
dirii datele sensibilității ar că
mine fără sens și valoare cogni
tivă. I. Kant a înțeles bine acest 
proces atunci cînd a arătat că 
fără senzații și percepții ideile 
rămîn „goale", iar fără aportul 
ideilor, percepțiile și reprezen
tările sînt „oarbe".

Metodele de cunoaștere. Struc
turile și funcțiunile celor două 
trepte ale cunoașterii se exersea
ză în cadrul unor metode, pro
cedee și tehnici.

în suita acestora, observația 
ocupă primul loc. în cadrul ei, 
spontan sau sistematic, obiectul 
de cunoscut este supus unor în
registrări și prelucrări de cu
noaștere. în observație obiectul 
de cunoscut nu se modifică, 
pentru că nu este scos din con
textul normal al manifestărilor 
lui.

Experimentul este metodă de 
cunoaștere care presupune modi
ficarea realității de cunoscut. în 
cadrul experimentului, obiectul 
sau procesul este pus în con
diții create anume, este pus să 
se manifeste acolo unde și atunci 
cînd experimentatorul vrea să 
efectueze cunoașterea.

Atunci cînd, dintr-un motiv 
sau altul, nici observarea nici 
experimentarea nu sînt posibile, 
se recurge la modelare. Metoda 
modelării constă din construirea 
și utilizarea modelelor. Modelul 
este un sistem (format din ele
mente materiale sau din simbo
luri) care produce în sine, în 
mod simplificat, note sau parti
cularități ale unui alt sistem 
care ușurează căile de acces 
spre obiectul sau procesul mode
lat. Globul utilizat în școală la 
predarea geografiei este un mo
del, mulajele din laboratorul de 
științe biologice sînt modele, ma
chetele unor construcții sau unor 
mașini de asemenea. Sînt mo
dele și formulele structurale ale 
unor substanțe sau reacții chi
mice, ca și mașinile cibernetice, 
mașini în care reproducem func
țiuni ale creierului. Date fiind 
raporturile de analogie sau ase
mănare dintre modele și prototi
purile lor, pe baza cunoașterii 
modelelor putem ajunge la o cu
noaștere mai completă a sisteme
lor modelate. Modelele îndepli
nesc întotdeauna rolul unor im
portante instrumente ajutătoare.

în unele domenii ale cunoaș
terii, teoriile se construiesc prin 
metoda axiomatizării. în acest 
caz. pornindu-se de la un număr 
restrîns de adevăruri denumite 
axiome și utilizîndu-se anumite 
reguli logice de deducere, se 
formulează corpul teoriilor do
meniului respectiv. Așa se pe
trec lucrurile în geometrie (eu
clidiană și neeuclidiană), în teo
ria matematică a probabilități
lor, în logica simbolică (sau ma
tematică) etc.

Metoda idealizării este metoda 
construirii „obiectelor" ideale și 
utilizării lor în cunoaștere. Ase
menea „obiecte" sînt punctul 
geometric, linia geometrică, ze-

(Continuare in pag a 7-a)
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roul matematic, sînt noțiunile de 
gaz ideal, cristal ideal, sînt ex
perimentele pur mentale, mași
nile de hîrtie etc. în construirea 
acestora, abstracția este dusă la 
extrem, împinsă pînă la perfor
manțele ei ultime. Aceste produ
se mentale n-au corespondențe 
în realitate ; nimeni nu-și pune 
problema căutării punctului geo
metric sau a gazului ideal în lu
mea din afara noastră, nimeni nu 
și-a pus problema realizării efec
tive a experimentului ideal con
ceput de Maxwel, în care este 
vorba de un sistem izolat în mod 
absolut. în ciuda acestei situații, 
asemenea construcții ideale nu 
sînt falsuri, ci adevăruri de 
mare valoare. Fără ele cunoaște
rea n-ar fi atins performanțele 
pe care le are astăzi.

Metodele generale ale cunoaș
terii se aplică diferit în diferitele 
compartimente ale cunoașterii. 
Ele presupun tehnici de lucru 
adecvate particularităților dome
niului de cunoscut. în aprecie

rea locului și rolului acestor 
tehnici să nu uităm că subiectu
lui om îi revin meritele cele mai 
mari. „Un experiment mare poate 
fi făcut numai de o minte mare1' 
— scria Hegel. Afirmația rămîne 
valabilă pentru oricare din me
todele cunoașterii.

Lectură

„...Senzația se aplică în mod 
necesar individualului, pe cînd 
știința constă în cunoașterea u- 
niversală“. (Aristotel, Analiticile 
secunde. I, 35, 87 b. 38). „Fără 
sensibilitate nu ne-ar fi dat nici 
un obiect și fără intelect n-ar fi 
nici unul gîndit. Idei (Gedanken) 
fără conținut sînt goale, intuiții 
fără concepte sînt oarbe. De a- 
ceea este deopotrivă de necesar 
să ne facem conceptele sensibile 
(adică să le adăugăm obiectul în 
intuiție), precum și de a ne face 
intuițiile inteligibile (adică să le 
supunem conceptelor). Intelectul 
nu poate nimic intui, iar sim
țurile nu pot nimic gîndi. Nu
mai din faptul că ele se unesc 
poate izvorî cunoașterea. (I.

Kant, Critica rațiunii pure, Edi
tura științifică, 1969, p. 92, 
București). „Simțurile arată rea
litatea, gîndul și cuvîntul arată 
generalul". (V. I. Lenin, Caiete 
filozofice, în „Opere complete", 
voi. 29, București, Editura politi
că, 1966, p. 229).

„Se înțelege aproape de la 
sine că experimentul este o me
todă de cercetare ce depășește 
prin natura sa observația sim
plă, sau simpla empirie. A ex
perimenta înseamnă a face din 
însăși intervenția activă a omu
lui în mersul naturii un izvor 
de cunoaștere". (L. Blaga, Expe
rimentul și spiritul științific, 
București, Editura științifică, 
1969, p. 188).

întrebări

1. Care este rolul general al 
cunoașterii senzoriale ?

2. Prin ce operații și forme 
logice se ajunge la cunoașterea 
esenței ?

3. în ce constă unilateralitatea 
empirismului și raționalismului ?

4. Cum înțelegeți deosebirea 
dintre experiment și modelare ?

Problema adevărului
(Lecția a XL-a de filozofie pentru anul III,liceu)

Problema centrală a oricărei 
teorii filozofice a cunoașterii este 
aceea a adevărului, a valorii și 
valabilității cunoștințelor. Refe- 
rindu-se la importanța acestei 
probleme, Hegel scria : „Adevă
rul e un cuvînt mare și un lucru 
și mai mare... dacă spiritul omu
lui e încă sănătos, inima tre
buie să-i bată mai tare ori de 
cîte ori e vorba despre adevăr". 
Afirmațiile lui Hegel surprind 
sugestiv locul pe care ideea de 
adevăr îl ocupă în constelația 
ideilor și preocupărilor ființei 
umane. Omul este de neconceput 
fără medierea raporturilor lui 
cu lumea prin intermediul idei
lor adevărate. Dacă este corectă 
afirmația că adevărul există 
prin om, se poate spune cu egal'a 
îndreptățire că și omul, în pa
rametrii fundamentali ai exis

tenței lui, există prin adevăr. 
Adevărul este un element valo
ric central și fundamental; in 
jurul lui, într-un fel sau altul, 
mai apropiat sau mai îndepăr
tat, gravitează tot restul valori
lor umane.

Ce este adevărul ? Unii teore
ticieni au considerat că atribu
tul de adevăr aparține lucruri
lor înseși, că lucruri ca lucruri 
sau procesele ca procese sînt 
adevărate sau false. Alții, dim
potrivă, au susținut și susțin că 
numai ideile sau propozițiile pot 
fi apreciate din punctul de ve
dere al adevărului și falsului. 
Acestea dobîndesc asemenea 
atribute, însă în funcție de mo
dul raportării lor reciproce, de 
respectarea sau nerespectarea 
cerințelor logice ale elaborării 
lor. Adevărul ar fi prin exce

lență un raport inter-idei sau 
inter-propoziții.

Gnoseologia materialist-dia- 
lectică continuă și dezvoltă punc
tul de vedere al marelui Aris
totel. „O enunțare adevărată — 
scrie filozoful antic în „Meta
fizica" sa — e aceea prin care 
spui că este ceea ce este și că 
nu este ceea ce nu este". Adevă
rul și falsul sînt în această ac
cepție atribute ale ideilor, cuno
ștințelor, atribute care se nasc 
în funcție de raporturile de co
respondență și respectiv neco- 
respondență ce există între idei 
(noțiuni, judecăți, raționamente, 
modul acestora de a fi prinse în 
propoziții) și realitate.

Adevărul este corespondenta 
Ideilor cu realitatea. Atunci cînd 
ideile descriu și explică corect 
realitatea pe care o vizează ele, 
sînt adevărate, iar cînd elabo
răm idei și formulăm judecăți 
care n-au acoperire în planul 
stărilor reale (ale naturii, so
cietății, gîndirii) avem idei false. 
Falsul este opusul adevărului, 
este ansamblul produselor ste
rile ale cunoașterii.

(Continuare in pag. a S-a)
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Opozițiile dintre adevăr și fals 
se interpretează uneori ca fiind 
identice cu cele dintre obiectiv 
și subiectiv. O asemenea inter
pretare nu este întru totul co
rectă. Orice idee adevărată este 
obiectivă și subiectivă în același 
timp. Este obiectivă în măsura 
în care conținutul ei depinde și 
se originează din planuri ale 
realității obiective, este obiec
tivă prin reflectarea adecvată 
a realității în „forul lăuntric al 
omului" (F. Engels). Orice ade
văr este însă și subiectiv, depin
de și de subiecte. în procesul 
elaborării și formulării lui in
tervin activ structurile psiholo
gice, logice, lingvistice ale su
biectului cunoscător. Fără gîndi- 
rea omului adevărul nu ființea
ză ca adevăr. Obiectivitatea unei 
idei se deosebește de aceea a lu
crului sau procesului pe care-1 
reflectă. Aceasta este o obiectivi
tate gnoseologică, ea putîndu-se 
naște și exista numai în și prin 
subiectivitate, instituindu-se prin 
mișcarea de reflectare, de trans
punere și traducere corectă a lu
crurilor și proceselor în logica 
șl limbajul ideilor. Această 
obiectivitate este de ordinul in
formației, este dată de calitatea 
și cantitatea de informație pe 
care ideile ne-o furnizează des
pre obiectele de cunoscut.

Criteriul adevărului. în rezol
varea acestei probleme, filozofia 
marxistă realizează o mare co
titură. încă în „Tezele despie 
Feuerbach", Marx arată că „în 
practică omul trebuie să dove
dească adevărul, adică forța și 
caracterul real, netranscendent al 
gîndirii sale. Controversa în ju
rul realității sau nerealității unei 
gîndiri care se rupe de practică 
este o chestiune pur scolastică". 
Poziția lui Marx a fost dezvol
tată de F. Engels, de V.I. Lenin, 
de filozofia marxistă ulterioară. 
Continuînd aceste poziții, în do
cumentele partidului nostru se 
afirmă adeseori că „pînă la ur
mă, practica, viața, sînt acelea 
care verifică, confirmă sau infir
mă valabilitatea adevărurilor 
generale”.

Prin indicarea practicii sociale 
ca judecător suprem al valorii 
și valabilității produselor cu
noașterii, gnoseologia marxistă 
recurge pentru prima oară la un 
criteriu obiectiv. în formularea 

unui asemenea criteriu, filozofia 
marxistă discută critic punctul 
de vedere al acelora care consi
deră că adevărul se poate proba 
numai în forurile rațiunii, în 
„evidență" sau „claritatea" aces
teia (ca la Descartes), în corec
titudinea logico-formală (ca la 
Kant sau neopozitiviști).

Practica poate îndeplini roluri 
verificatoare în funcție de modul 
ei de a fi principala cale de 
obiectivitate a ideilor, de întru
chipare a lor în lumea pe . care 
omul și-o creează. Practica este 
reîntoarcerea omului la reali
tate, dar nu o reîntoarcere de 
simplă contemplare, ci una in 
care omul, înarmat cu datele cu
noașterii, acționează ca agent 
modificator de realitate.

Practica nu este singurul cri
teriu al adevărului ; în anumite 
situații limitate se poate face 
proba caracterului obiectiv al 
unor produse ale cunoașterii și 
pe calea observației sau pe aceea 
a demonstrației logice ori mate
matice. în accepțiunile teoriei 
materialist-dialectice a cunoaș
terii, practica este doar criteriul 
suprem, judecătorul de ultimă 
instanță al valorii și valabilității 
teoriilor.

Lectură

„Viața dă naștere creierului, 
în creierul omului se reflectă 
natura. Verificînd și aplicînd în 
practica lui și în tehnică juste
țea acestor reflectări, omul ajun

„Construim" Foto: Prof. V. BOGDANEȚ

ge la adevărul obiectiv" (V. I. 
Lenin. Caiete filozofice : în : 
„Opere complete", voi. 29, Bucu
rești, Editura politică, 1966, p. 
110).

„Adevărul și esența nu sînt 
unul și același lucru ; adevărul 
este esența cunoscută (gîndită)" 
(Hegel, Istoria filozofiei, vol. I, 
București, Editura Academiei, 
1963, p. 425).

„Singurul lucru care mă pune 
pe gînduri este faptul că, pre
cum văd, niciodată un adevăr 
nu e cunoscut, descoperit sau 
dovedit de mine decît prin mijlo
cirea cuvintelor sau a semnelor 
evocate în minte" (Leibniz, 
Opere filozofice, vol. I, Bucu
rești, Editura științifică, 1972, p. 
13).

„...Mitul are farmecul său dar 
adevărul este încă și mai fru
mos" (R. Oppenheimer, Pre
zența lui Einstein ; în : „Știință 
și sinteză", București, Editura 
politică, 1969, p. 37).

întrebări

1. De ce problema adevărului 
este una din problemele mari 
ale filozofiei ?

2. Ce este adevărul ? De ce 
adevărul este atribut al ideilor 
și nu al lucrurilor ?

3. Cum înțelegeți că adevăru) 
este și obiectiv și subiectiv în 
același timp ?

4. De ce practica este criteriul 
suprem al valorii produselor cu
noașterii ?


