Solemnitatea decernarii titlului de doctor honoris causa al Universitati libaneze, presedintelui

Consiliului de Stat ai Romaniei

LJAstazi ati primit  titlul

vada a stimei si prieteniei
fatd de personalitatea
marcanta, Tn primul

fata de poporul roman prieten".

de doctor
honoris causa al Universitatii libaneze,
care se alatura celorlalte titluri cu care
ati fost distins de universitarii din nu-
meroase tari, aceasta fiind Tnca o do-
Libanului

dumneavoastra
rind, precum

aceasta perioada"”.

blicii Arabe Siriene)

si

(Edmond Rizki, ministrul educatiei na-
tionale si ministrul ad-interim al in-

formatiilor din Republica Liban).

»Am urmarit cu interes mersul Tna-
inte al tarii dumneavoastra pe calea n-
taririi regimului socialist, a carui a 30-a

»,Este cea mai
Bagdadul revolutionar

astazi, un frate scump, fata de care si
fata de gloriosul sau popor, noi pastram

cel mai Tnalt respect.”

(Ibrahim Mohamed
capitalei Irakului).

Util si frumos

Munca practica este un izvor nesecat
de valori spirituale, constituind, Tn ope-
ra educativa, un excelent mijloc de
cultivare a celor mai alese trasaturi de
caracter, mai ales la virsta scolaritatii,
atit de propice pentru modelarea si in-
fluentarea personalitatii in formare.

Tn tot ceea ce se realizeaza Tn scoala
noastra pentru educarea prin si pentru
munca a copiilor, acordam o mare aten-
tie calitatilor estetice ale lucrului efec-
tuat, cdci o componenta a Tnsasi vietii
pe care o construim este frumosul si
deci capacitatea de a-1 crea si de a-l
aprecia. Tn cele ce urmeaza, nu mavoi
referi la preocuparea statornica pe care
0 vadesc activitatile practice din ate-
lierele scolii noastre pentru producerea
de bunuri nu numai utile, dar si agrea-
bile la vedere. Vreau sa vorbesc despre
niste activitati practice de un fel deo-
sebit, pe care le-am organizat cu ele-
vii, anume pentru a le forma deprin-
derile de munca practica, alaturi de

sensibilitatea fata de frumos, fatd de
un anumit ,,frumos". Concret, este vor-
ba de antrenarea elevilor Tn actiunea
?Ie confectionare a costumelor popu-
are.

Prin munca elevilor (de la clasele
V—VIII in orele de activitdti produc-
tive), dar si a cadrelor didactice si a
mamelor, care au constituit un bun
exemplu pentru copii, am reusit sa
confectionam circa 160 de costume : cite
16 cu specific banatean, moldovenesc
(nord), ardelenesc (zona Fagaras), olte-
nesc, osenesc ; avem, de asemenea, se-
turi de costume din Muntenia, Muntii
Apuseni, zona Somesului, Argesului
(calus) ; este in lucru costumul de Do-
brogea. Tn confectionarea lor, am res-
pectat cu strictete specificul artei locale.

Am Tmbinat Tn felul acesta utilul cu
frumosul : copiii, colectivul scolii si toti
cei ce sint apropiati ei, Tntr-o munca
entuziasta, care se pastreaza mereu vie
si care 1i apropie nebanuit de mult, au

ftotetort din toata tarile, unitl-va |
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aniversare va fi sarbatorita anul acesta.
Noi va felicitam, dragi prieteni,
tru rezultatele pe care le-ati obtinut in

(Hafez al Assad, presedintele Repu-

mare placere pentru
de a Tmbratisa,

Vizitele facute de catre
tovardsul Nicolae Ceausescu
in unele tari din Orientul
Mijlociu, s-au desfasurat si
Tn zilele saptaminii pe care
o Tincheiem sub semnul
Tnaltei pretuiri si admira-
tii de care se bucurd pre-
sedintele Romaniei, poporul
roman si in aceasta parte a
lumii. Pretutindeni, in tarile
care au urmat Libiei, — in
Liban, Siria, Irak — repre-
zentantul tarii noastre a
fost Intampinai cu callura
si cu viu interes, cu stima
pe care o Tndreptateste
personalitatea sa marcan-
ta, de luptator neobosit
pentru cauza pacii si Tnte-
legerii intre popoare, pen-
tru o viata prosperi in
toate tarile lumii.

Ziarele, radioul si televi-
ziunea din tarile vidiate
au publicat reportaje si in-
formatii despre vizita con-
ducatorului roman, despre
rezultatele convorbirilor o-
ficiale ce au avut loc. opi-
nia publica urmarind cu
deosebitd atentie rdspunsu-
rile date de tovarasul
Nicolae Ceausescu cu pri-
lejul interviurilor acordate
diferitelor organe de presa.
Ele reflectd caracterul des-
chis spre cooperare si Tn-

sau, de a contribui la sta-
tornicirea unei vieti pasni-
ce pe intreg painintul.
LApreciem — a afirmat to-
varasul Nicolae Ceausescu,
n interviul acordat Radio-
televiziunii siriene — ca in
Tntreaga sa politica de con-
structie socialistd, prin re-
zultatele acesteia, prin po-
litica sa externda, Romania
isi aduce contributia activa
la cauza Tntaririi fortelor
progresului social, a forte-
lor socialismului, a fortelor
antiimperialistc, a luptei
pentru pace si colaborare
internationala".

Poporul nostru a luat cu-
nostinta cu satisfactie de
roadele bogate, pe multiple
planuri, ale Vvizitei fa-
cute de tovardsul Nicolae
Ceausescu Tn Libia, Liban.
Siria, lrak. Eforturile pe
care conducatorul sau iu-
bit le face pentru a asigu-
ra prosperitatea Romaniei,
pentru a face cunoscute in
lume realizérile ei si a-T
spori prestigiul, pentru ca
pacea si intelegerea intre
popoare sa triumfe — sint
rasplatite de masele largi
de muncitori, tarani, inte-

lectuali din tara noastra,
printr-o muncd asidua si
devotata, concretizatd 1n

Ismail, primarul

politicii  externe a
noastre, eforturile Roma-
niei, ale conducatorului

reusit sa doteze scoala cu aceste costu-
me — o0 adevaratd comoard, materiala
si spirituala, care va continua, ani n
sir, sa contribuie la cultivarea gustului
pentru frumos al generatiilor de elevi,
a respectului pentru arta si cultura po-
porului. Bineinteles ca de existenta a-
cestei comori Tn scoala se leagd si mun-

Schimb de

Recent, un grup de educatoare din
Tirgu-Mures au fost oaspetii unor gra-
dinite din municipiul Galati. Primul
popas l-au facut la Casa corpului di-
dactic, unde le-a intmpinat directoarea
Casei corpului didactic, prof. Silvia
Bocsa, si Maria Stoenescu, inspectoare
la Inspectoratul scolar judetean Galati.

Cu acest prilej, s-a vizitat expozitia
organizata de colectivul de educatoare
din municipiul Galati, cuprinzind lu-
crari realizate de copiii prescolari in
cadrul miniatelierelor existente Tn une-
le gradinite. Tn continuare, au fost vizi-
tate gradinitele nr. 1, nr. 9, nr. 30,
nr. 35, nr. 37 si nr. 45, unde oaspetii au

avut schimburi de pareri cu educatoa-

telegere intre popoare,

al mereu mai multe bunuri

tarii materiale si spirituale a-

preciate Tn toate colturile
lumii.

ca pentru cunoasterea, stringerea si va-
lorificarea folclorului din diferite zone
ale tarii, pentru Tnvatarea dansurilor
populare

inv. ELENA MIHAI
Scoala generala nr. 19 din Brasov

experienta

rele gazde, privind unele probleme de
perfectionare a metodelor, pentru ob-
tinerea unor realizari deosebite Tn in-
vatamintul prescolar.

Tn final, oaspetii au vizionat, la Casa
corpului didactic, filmul intitulat ,,Co-
pilarie fericitd", realizat de un grup de
profesori din municipiul Galati.

Astfel, schimbul de experientd pe
tema: ,Modernizarea Tnvatamintului
prescolar” se inscrie Tn manifestarile
importante ale Casei corpului didactic
din Galati, pe linia generalizarii expe-
rientei pozitive.

ELISABETA MANU,
directoarea Gradinitei nr. 18 din Galati
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DE LA MINISTERUL EDUCATIEI SI INVATAMINTULUI

In revista noastra de sapt&mina trecuta (nr. 131 din 16 februarie a.c.) am
publicat lista posturilor vacante din unitatile scolare din orase si municipii,
a caror ocupare se face pe bazd de concurs, conditiile de Tnscriere la concurs,

probele si_datele de organizare a_concursului.
numar, lista posturilor pentru

Publicam, Tn acest

Tnvatatori, vacante in

municipiul Bucuresti, un post in judetul Vrancea, o comunicare pentru ocupa-

rea posturilor de educatoare Tn municipiul

Bucuresti si o rectificare la lista

publicatd in numarul precedent al revistei.

POSTURI DE INVATATORI

MUNICIPIUL BUCURESTI

SECTORUL |

Sc. gen. nr 6 (2 posturi) ; Sc. gen.
nr. 7 (2 posturi) ; Sc. gen. nr. 8 (4 pos-
turi) ; Sc. gen. nr. 12 (2 posturi) ; Lie.
nr. 21 cu limba de predare germana
(2 posturi) ; Sc. gen. nr. 9 Otopeni (2
posturi) ; Sc. gen. nr. 14 Otopeni ; Sc.
gen. nr. 18 Otopeni.

SECTORUL 2

Sc. gen. nr. 23; Sc. gen. nr. 27 ; Sc.
gen. nr. 31 (5 posturi) ; Sc. gen. nr. 32
(3 posturi) ; Sc. gen. nr. 39; Sc. gen.
nr. 40 ; Sc. gen. nr. 41 (3 posturi) ; Sc.
gen. nr. 145 (7 posturi) ; Sc. gen. nr. 42

Voluntari 17 posturi) ; Sc. gen. nr. 43
Voluntari ; Sc gen. nr. 44 Pipera (2
posturi).
SECTORUL 3
Sc. gen. nr 46; Sc. gen. nr. 47 (8

posturi) : Sc. gen. nr. 50 ; Sc. gen. nr.
51 ; Sc. gen. nr. 54 (2 posturi) ; Sc. gen.
nr. 55 (2 posturi) ; Sc. gen. nr. 58 ; Sc.

Pregatirea practica
a viitorilor Tnvatatori

Cu citiva oni in urma, orr sugerat
ideea introducerii In programa de prac-
tica pedagogica pentru liceele de Tinva-
tdtori a unel noi forme de practica :
observarea activitatilor desfasurate in
gradinita de copii.

in deplind concordantd cu programa
de psihologie a copilului, viitorii Tnvata-
tori izbutesc, In acest fel, sa-si formeze
0 imagine completa a procesului educa-
tiv in unitatea, succesiunea si dinamica
lui fireasca. Totodatda, prin confruntarea
cunostintelor  teoretice de  psihologia
copilului prescolar cu practica pedago-
gica specifica acestei virste, li se creeaza
posibilitatea sa-si fixeze si sa descifreze
mai limpede particularitatile dezvoltarii
psiho-individuale si directionarea acesto-
ra sub influenta organizatda a factorilor
educativi.

Revenind, apoi, in clasa de scolari
mici, capacitatea de a stabili sarcinile
instructiv-educative este mult sporitda. De
asemenea, priceperea de a cunoaste si
caracteriza scolarul mic este mult favo-
rizata.

Consider ca, in cadrul practicii viito-
rilor Tnvatatori, observarea activitatilor
desfasurate de educatoare contribuie prea
putin la Tntelegerea unitatii depline a
procesului instructiv-educativ din gradini-
ta si clasele primare Dealtfel, si durata
acestei forme de practica pedagogica
- doar sase asistente - mi se pare ex-
trem de redusa si pentru motivul ca se
rezumd numai la observarea activitatilor
sustinute de educatoare.

Data fiind importanta deosebitd pe care
0 are practica, in general, in toate do-
meniile, dar mai ales Tn activitatea de
educator, as propune ca aceasta forma
de practica, sa fie, pe de o parte extinsa
ca duratda, iar pe de alta pare sa tie
incluse si activitati de proba sustinute
de elevele liceului de invatitori, la grupa
mare de prescolari.

In acelasi timp, mi se pare la fel de
important ca si elevele practicante ale
liceului de educatoare sa efectueze un
numar de asistente si activitati la clasa |.

In acest sens, as sugera ideea ca
elevele anului V, in ultimul trimestru al
anului scolar, respectiv perioada cuprinsa
intre practica de doua saptamini si n-
cheierea cursurilor, sa sustind unele ac-
tivitdti de proba la grupa mare. lar ele-
vele anului V ale liceului de educatoare
sd desfasoare activitati la clasa |, even-
tual in prima parte a trimestrului I, dupa
incheierea practicii de o saptamina,
ceea ce ar coincide cu perioada pre-
ebecedara din clasa |

Prof. ELVIRA CRETU
pedagogic de Tnvatatori din
Bucuresti

Liceul

gen. nr. 59 ; Sc. gen. nr. 60 (2 posturi) ;
Sc. gen. nr. 62 (2 posturi) ; Sc. gen. nr.
67 (5 posturi) ; Sc. gen. nr. 78 (2 pos-
turi) ; Lie. Alex. Sahia; Sc. gen. nr. 61
Dobroiesti ; Sc. gen. nr. 65 Pantelimon
(9 posturi).

SECTORUL 4

Sc. gen. nr. 20 (2 posturi) ; Sc. gen.
nr. 22 (2 posturi) ; Sc. gen. nr. 81 ; Sc.
gen. nr. 82 (3 posturi) ; Sc. gen. nr. 87
(2 posturi) ; Sc. gen. nr. 89 ; Sc. gen.
nr 95 (6 posturi) ; Sc. gen. nr. 149 (2
posturi) ; Sc. gen. nr. 195 <2 posturi) ;
Sc. gen. nr. 199 ; Sc. gen. nr. 200.

SECTORUL 5

Sc. gen. nr- 93 (5 posturi) ; Sc. gen.
nr. 98 (3 posturi) ; Sc. gen. nr. 102 (8
posturi) ; Sc. gen. nr. 103 (4 posturi) ;
Sc gen. nr. 108 (3 posturi) ; Sc. gen. nr.
120 ; Sc. gen. nr. 165 (10 posturi) ; Sc.
gen. nr. 183 (2 posturl) ; Sc. gen. nr.
189 ; Sc. gen. nr. 194 ; Sc. gen. nr. 123
Jilava.

SECTORUL 6

Sc. gen. nr. 115 (2 posturi) ; Sc. gen.
nr. 124 ; Sc. gen. nr. 125; Sc. gen. nr.
127 ; Sc. gen. nr. 123 (2 posturi) ; Sc.
gen. nr. 130 ; Sc. gen. nr. 132 ; Sc. gen.

nr. 133 (4 posturi) ; Sc. gen. nr 135
Sc. gen. nr. 136 (4 posturi) ; Sc. gen.
nr 142 (2 posturi) ; Sc. gen. nr. 143
(3 posturi) ; Sc. gen. nr. 144 ; Sc. gen.
nr 147 (5 posturi) ; Sc. gen. nr. 148 ;
Sc. gen. nr. 138 — Bragadiru (2 pos-
turi) ; Sc. gen. nr. 63 — Magurele —
Pruni ; Sc. gen. nr. 45 — Bragadiru —
Bulgaru.

SECTORUL 7

Sc. gen. nr. 153 (2 posturi) ; Sc. gen.
nr. 167 (2 posturi) ; Sc. gen. nr. 168 ;
Sc. gen. nr. 202 (2 posturi) ; Sc. gen.
nr. 161; Sc. gen. nr. 158 — Chiajna-Rosu
(2 posturi) ; Sc. gen- nr. 159 — Cliiajna
(5 posturi).

SECTORUL «

Sc. gen. nr. 13 (3 posturi) ; Sc. gen.
nr. 181 ; Sc. gen. nr. 182 ; Sc. gen. nr.
184 ; Sc. gen. nr. 33 Chitila-cartier ;
Sc. gen. nr. 35 Chitila-sat ; Sc. gen. nr.
187 Mogosoaia (5 posturi).

JUDETUL VRANCEA

Municipiul Focsani

Sc. gen. cu cl. I—IV din Mindre.sti-
Moldova.

*

Lista cu posturile vacante de edu-
catoare din municipiul Bucuresti va
fi publicata in Buletinul Ministerului
Educatiei si Invatamintului.

Postul comunicat din greseala ca va-
cant la Liceul ,,Ana Ipatescu™ din
municipiul Turda, in ,,Tribuna scolii"
nr. 131 din 16 februarie a.c., este li-
ber. si poate fi ocupat prin concurs,
la Liceul ,,Ana Ipatescu™ din orasul
Gherla.

EXAMENUL PENTRU ACORDAREA

GRADULUI

DIDACTIC |

De la Institutul central de perfectionare a personalului didactic a-
flam ca in vacanta de primavara vor avea loc unele actiuni in masura
sd intereseze un mare numar de cadre didactice.

Astfel, examenul pentru acordarea gradului didactic Il cadrelor di-
dactice din Tnvatdmintul de cultura generald (profesori, Tnvatatori, e-
ducatoare), va avea loc Tn sesiunea dintre 15 si 21 aprilie a.c. (si nu in

alt interval comunicat anterior).

. In perioada 6—14 aprilie a.c. se vor desfasura lucrérile de prega-
tire a cadrelor didactice care se vor prezenta in acest an la examenul
de definitivat, iar intre 6—8 aprilie a.c. vor fi organizate cursuri de

perfectionare.

In legdtura cu repartizarea cadrelor didactice pe specialitati si pe
centre de pregdtire, vom reveni Tn numerele viitoare ale revistei.

Cine este Tndreptatit?

Tovarase redactor,

M& numesc Dumitrache Gh. Gheor-
ghe si sint nascut in corn. Bengesti-
Ciocadia, satul Ciocadia, jud. Gorj.

Actualmente sint Tnvatator in satul
Bengestii de Jos, corn. Bengesti-Cioca-
dia, si secretar al Comitetului U.T.C.
comunal Bengesti.

In calitatea mea de educator caut
mereu sa Tndrum, Tn asa fel tinerele
vlastare, copiii , precum si tineretul
din comung, Tneit sa Tnteleagd multitu-
dinea de probleme pe care viata si so-
cietatea ni le impune. La rindul meu,
doresc sa-mi  aprofundez cunostintele
si totodatd sa Tnteleg Tn mod stiintific
problemele-cheie care ma framinta.

Eu sint absolvent al liceului peda-
gogic, promotia 1971. Dupa terminarea
liceului si sustinerea  examenului de
diplomd, am fost repartizat la Scoala
generala Bucsana, com. Prigoria, jud.
Gorj, in functia de Tnvatator titular,
unde am functionat de la 1 septembrie
1971 pina la 21 februarie 1972, cind am
fost Tncorporat. Din armata am aflat
ca, Tncepind cu data de 1 septembrie
1973, postul mi se restructureaza. Au-
zind ca Tncepind cu data de 1 septem-
brie 1973 se infiinteaza un post de in-
vatator in satul Ciocadia, am depus
cerere pentru ocuparea acestui post.

Inspectoratul judetean Gorj mi-a co-
municat ca mi s-a aprobat transferul
la Scoala generalda Ciocadia. In luna
august mi s-a facut cunoscut ca mi se
anuleaza transferul pe motivul ca este
mai Tndreptatita tov. Tnv. Dragomir
Eleonora, care a avut tot ,restringere
de activitate” Tn satul Birci, corn. Ben-
gesti-Ciocadia, dar care locuieste Tn
alta comuna. Deci, daca am privi com-

parativ ,,sansele" pentru ocuparea pos-
tului din satul Ciocadia, situatia se pre-
zintd astfel :

1) Eu am avut ,restringere de acti-
vitate" Tntr-o altd comuna si doresc sa
ocup un post in satul natal ; dinsa a
avut ,restringere de activitate" Tn co-
muna Bengesti-Ciocadia, satul Birci,
dar domiciliazd Tntr-o alta comuna.

2) Pe raza comunei Bengesti s-au n-
fiintat doua posturi . unul la Ciocadia.
celdlalt la Bengestii de Jos. Distanta de
la domiciliul meu pina la scoala Cio-
cadia este de 200 m, iar pina la Ben-
gestii de Jos, de 7 km. Dinsa ar putea
face naveta cu autobuzul, eu o fac cu
bicicleta.

3) Eu am o medie de 8,10 (medie cu
care am absolvit liceul pedagogic) ;
dinsa — mult mai mica (sub 6).

4) Eu am absolvit examenul de stat
in prima sesiune, dinsa Tn sesiunea a
ll-a.

5) Avem aceeasi vechime in Tnvata-
mint.

Rugamintea mea este sa-mi comuni-
cati conform legii care dintre noi este
mai Tndreptatit sa ocupe acest post.

Astept cu multa nerabdare raspunsul
dumneavoastra.

Va multumesc,
DUMITRACHE GH. GHEORGHE

Nota redactiei : Consideram publica-
rea acestei scrisori ca o sesizare a re-
vistei noastre adresata Inspectoratului
scolar al jud. Gorj, care — Tn confor-
mitate cu obligatiile fatda de sesizarile
presei — urmeaza sa raspunda motivat
cine este Tndreptatit sa ocupe postul in
discutie. La rindul nostru vom publica
raspunsul inspectoratului scolar.

Invatatoarea Zdnoagad Floarea, com.
Calmatuiului de Sus, jud Teleorman,
ne relateazd cd n ziua de 29. XL 1973,
n timp ce era la scoala — in prima
jumatate a zilei —, sotul, profesor de
matematici la aceeasi Scoald (sm?_urul
de aceastd specialitate) a fost obligat,
neavind timp nici $-0 anunte, " sa
mearga urgent cu copilul, Tn virsta de
1 an si 10 Tuni, la Spitalul din Rosiorii
de Vede, unde a fost internat pentru
tratament timp de 21 de zile. Aflind
u ingrijorare  despre cele nlimplate
si vazind ca sotul nu s-a Intgrs pen-
tru a-si efectua” orele in dupa-amiaza
zilei respective, iar directorul scolii
lipsea din localitate n interes de ser-
viciu, a considerat ca o datorie supli-
nirea orelor de matematici, Cu toate
demersurile  facute, sotuluj i-au fost
retinute orele neefectuate, iar suplini-
toarei nu i-au fost achitate drepturile
de salariu pentru cele 4 ore suplinite,
La cererea adresata inspectoratului
scolar judetean, a primit tot un ras-
puns negativ.

— Ne surprinde o_astfel de solutio-
nare a cazului descris, care dovedeste
e lingd o insuficienta cunoastere a
egilor, lipsa de solicitudine in situa-
tia criticd in_care s-a gasit viata unui
copil, nelinistea unei” familii 'de oa-
meni ai muncii, colegi de-ai nostri.
_ Solutiile alese_de familie in urma
imbolnavirii  subite a_copilului, — ple-
carea tatalui cu copilul si asigurarea
suplinirii de catre sotie — sint avan-
tajoase pentru invatamint_ in situatia
data, cunoscind c&, potrivit_legii, ,,fe-
meilor care au copii bolnavi mai mici
de 3 ani_li se vor acorda, cu avizul
medicului, concedii platite pentru Tn-
grijirea acestora, care nu se includ in
concediul de odihna™ si, in aceasta si-
tuatie, lipsa titularei de la clasa ar fi
fost de trei saptamini, iar familia ce-
lui care absenteazd nu are obligatia
sa asigure suplinirea. Legal, operativ
si fara complicatii, acest caz trebuia
solutionat astfel :

a) Pentru ziua cind profesorul, tatal
copilului, a absentat de la scoald, pen-
tru motivele aratate, directorul scolii
trebuia sa-i aprobe, ulterior, pe bazd
de cerere, concediu fara plata, avind
acest drept pina la sase zile, conform
prevederilor ari. 58 din Statutul per-
sonalului didactic, 158 (f.g.) si 160 din
Regulamentul privind numirea, trans-
ferarea si evidenta personalului didac-
tic, aprobat cu Ordinul  ministrului
nr. 12316/1969, valabil si in prezent.

b) Prin concediul fara plata, aprobat
pentru ziua respectiva, postul a deve-
nit temporar vacant si, astfel, putea
fi ocupat, prin plata cu ora, conform
Precizarilor Ministerului Educatiei si
Invatamintului nr. 100.000 din 20 oc-
tombrie 1972. Cap. | C pct. 9.

Solicitati din nou inspectoratului sco-
lar judetean reanalizarea cazului dv.
si achitarea orelor suplinite, avind
dreptul la 1/100 din salariul functiei
Tndeplinite pentru fiecare ora suplinita

— in cazul dv. din salariul de Tnvata-

tor cu care puteti fi incadrata la
aceste clase — conform precizarilor
mentionate. Cap. IV, pct 12 si Cap.
V pct. 17.

entru a nu dezorganiza procesul de
invatamint, in caz de Tmbolnaviri sau
absente din motive de fortd majora-
cadrele didactice au obligatia sa
anunte directiunea scolii in timp util.

Mai multi profesori de educatie fi-
zica (M.L, PV.F, LA, CT). avind
ca studii scoala pedagogica de edu-
catie fizica sau scoala medie tehnica
de educatie fizica si sport, cu vechime
si diferite grade didactice, ne solicita
lamuriri in privinta salarizarii dupa
studii, Tntrucit la wunele scoli sint
platiti ca profesori (Il). iar la altele
ca Tnvatatori.

— Conform Normelor pentru stabi-
lirea studiilor echivalente. in vederea
ocuparii functiilor didactice de pre-
dare din Tnvatamintul prescolar, Tn-
vatamintul obligatoriu de culturd ge-
nerald si Tnvatamintul liceal de cul-
tura generald, potrivit art. 9 din Sta-

tutul personalului didactic, aprobate
rin Ortlinul ministrului nr. 766 din
8 iuli/1970 (1B — 1,2), absolventii

cu diploma a scolii medii tehnice de
cultura fizica si sport definitivati in
invatamint si absolventii cu diploma
a scolii pedagogice cu profil de edu-
catie fizica incadrati in invatamintul
obligatoriu de cultura generala au
functia de profesor, dar cu salarizare
de Tnvatator.

IOAN BADIU
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PRINCIPALA FINALITATE SOCIAL-POLITICA

A SCOLII:

Nu se poate trai
cu adevarat
decit prin munca

Tntreprinderea de panouri si tablouri
electrice din Alexandria este noua,
creata de numai aproape doi ani. Aici se
executd operatiuni de mare complexi-
tate pentru industria noastra energetica
si electrotehnica, ce presupun oameni

ine pregatiti profesmnal cu o Tnalta
calificare si specializare. Oamenii aces-
tia 1i avem. Sint cei 1233 de tineri (for-
meazd marea majoritate a salariatilor
intreprinderii) ingineri, subingineri si
maistri, economisti, contabili, electrici-
eni, lacatusi, strungari, frezori, instala-
sculeri, sudori, vopsitori, electrici-
*eni montatori pentru instalatiile de

automatizare. Au venit aici cu totii, de
la diferite scoli si facultdti, in urma cu
doi ani si au pus umar la umar pentru

a da in functiune Tntreprinderea. Fi-
reste, ca Tn orice Tnceput, au fost multe
greutati multe neajunsuri. Tinerii au
trebuit sa dovedeasca nu numai pri-
cepere in profesie, ci mai ales spirit de
abnegatie, devotament, dragoste pentru
locul de munca, dragoste de munca n
cel mai profund inteles al cuvintului.
Si, 0 pot spune cu satisfactie, tinerii
nostri au dovedit cd au aceste calitati
nca din primele zile ale angajarii lor.
Au venit de pe bancile scolilor in care
au Tnvatat cu aceasta esentiala si in-
dispensabila credinta : nu se poate trai
cu adevarat decit prin munca.

Ing. GRIGORE DANCIU
director al I.P.T.E. din Alexandria

Calitatile umane specifice
colectivului socialist
de munca

Munca Tn socialism constituie activi-
tatea umana decisiva pentru aprecierea
individului. Faurirea societatii socialiste
multilateral dezvoltate implica partici-
parea constientd a maselor de oameni ai
muncii la amplul proces de perfectio-
nare si dezvoltare a tuturor laturilor
sociale materiale si spirituale. Dubla
calitate de producator si proprietar re-
prezinta pentru fiecare om al muncii
Tmbinarea a doud functii economice si,
n acelasi timp, unitatea unor drepturi
si obligatii legale pentru toti membrii
societdtii. Astfel, fiecare om al muncii
are dreptul de a lucra Tn profesiunea
pentru care s-a pregatit, de a participa
la conducerea unitatii Tn care isi desfa-
soard activitatea, de a fi retribuit n
spiritul echitatii n raport cu cantitatea
si calitatea muncii depuse, de a promova
pe orice treapta ierarhica in raport cu
pregatirea profesionald, cu calitatile
moral-politice personale si rezultatele
obtinute in munca.

De asemenea, fiecare om al muncii
are si o serie de obligatii ca: Tndepli-
nirea exemplara a sarcinilor profesio-
nale, folosirea integrald si cu maxima
eficienta a timpului de lucru, a mijloa-
celor de productie din dotare, apararea
si dezvoltarea proprietatii socialiste,
contributia permanenta la sporirea pro-
ductiei, a productivitatii muncii si a
bazei tehnico-materiale a socialismului,
la reducerea cheltuielilor materiale de
productie, la promovarea progresului
stiintei si tehnicii. Dialectica dezvoltarii
drepturilor si obligatiilor este de asa
naturd. neit, fiecare om poate sa si le
exercite corect si efectiv la nivelul,
treapta si locul sau de munca.

Calitatile umane necesare pentru des-
fasurarea unei munci rodnice sint de
ordin profesional : cunostinte profesio-
nale. pricepere, aptitudini, deprinderi,
urmarirea a tot ce este nouTn meserie,
dragoste permanentda de Tnvatatura,
policalificare ; etico-personale : discipli-
na, constiinciozitate, dragoste fatd de
muncad, hdarnicie, mindria apartenentei
la colectiv, responsabilitate si spirit de

initiativa Tn munca etc. si calititi mo-
re_ile necesare relatiilor din colectiv :
cinste, respect reciproc, Tntrajutorare,

colegialitate, prietenie, optimism, spirit
de dreptate si altele.

Tinerilor care vin Tn contact pentru
prima data cu munca productiva din
unitate este necesar sa li se cultive dra-
gostea pentru munca, devotamentul
pentru meseria aleasa. Tn vederea inte-
grarii cit mai rapide si eficiente in pro-
ductie a absolventilor cu studii superi-
oare si ai celor proveniti din scolile
profesionale (finisori constructori si
montatori prefabricate) s-a facut o re-
partizare judicioasa la locurile de mun-

cd, corespunzatoare pregatirii lor pro-
fesionale. Astfel, absolventii scolilor
profesionale au fost repartizati pe linga
muncitori cu o calificare Tnalta pentru
ca acestia sa le poatd Tmpartasi din ex-

INTILNIRE Cil

perienta lor. Absolventilor Tnvatamintu-
lui superior li s-au Tntocmit programe
de stagiaturd, T™n scopul cunoasterii cit
mai complete a locului de munca, a
santierului si lucrarilor pe care le exe-
cuta trustul, iar periodic, a fost analizat
modul Tn care s-a facut integrarea lor
n productie.

Ing. ALEX. FLORESTEANU
directorul Trustului
.Energoconstructia™ din Bucuresti

In atelierul de electrotehnica al Liceului ,,I.

INTEGRAREA

IN MUNCA

Constiinta scopului muncii

Recrutam pentru scolarizare viitorii
muncitori al Tntreprinderii — asa cum
este si firesc — dintre absolventii sco-
lii generale, pe care, pina n prezent,
i-am pregatit prin doua forme: scoala
profesionala si ucenicia la locul de
muncd, forma care functioneazd din
1967. Marea majoritate a acestor ab-
solventi vin la noi cu o orientare con-
creta atunci cind depun dosarele pen-
tru meseria pe care doresc s-o fnvete,
si aceasta ca urmare a faptului ca, in
perioada premergatoare absolvirii sco-
lii au vizitat Tntreprinderea si cunosc
exact conditiile de exercitare a viitoa-
rei profesiuni. Cu toate acestea, sint si
cazuri — putine la numar, e adevaérat,
— cind meseria la care s-au Tnscris

nu le-a fost suficient cunoscuta si
dupa o perioada de timp vad ca n-au

chemarea necesara pentru ea si 0 pa-
rasesc (dupd primele saptamlnl dupa
anul | sau IlI, iar uneori chiar dupa
absolvirea scolii profesionale). Este aici
vorba si de o educatie pentru munca
si prin munca pe care unii dintre aces-
tia nu au capatat o de pe bancile scolii
si la care nici familiile nu au contri-
buit in mod corespunzator. Suplinim a-
ceasta carentd educativd printr-un ci-
clu de ™ntilniri esalonate la anumit in-
terval cu elevii de la forma ,ucenicia
la locul de munca”, unde le vorbim
despre munca, despre demnitatea pro-
fesiei alese, despre perspectivele pe care
le au, dindu-le exemple concrete de
colegi mai mari decit ei, cunoscuti lor.

DUMITRU DUMITRU
serviciul Personal-Invatamint al
intreprinderii ,1 Mai“ din Ploiesti

Cunostin’ge opera’gionale

Satele care apartin de cooperativa
noastra agricola sint asezate pe cimpia
aradeana.  Aici pamintul este roditor ;
Tnainte vreme, pentru cultivarea lui, nu

aveai nevoie de cine stie ce cunostinte
agrotehnice. Era deajuns sa te deprinzi
sa dai cu sapa, sa stii tine cormanul

plugului in mind, sa stii semana. Astazi
Tnsa, cind vrem sa smulgem pamintului
roade tot mai bogate, cind au fost intro-
duse pe scara larga in agricultura me-
canizarea si chimizarea, este clar pentru
oricine c& rudimentarele cunostinte pe

BENEFICIARUL

care le-am mostenit din tata in fiu nu
mai sint suficiente. Scolii noastre ii re-
vine, de aceea, un mare rol. Aici, odata
cu deprinderea de a munci, fara de care
orice cariera se rateaza, este necesar sa
i se transmita copilului si acele cunos-
tinte absolut |nd|spensablle vietii sale de
zi cu zi, de dupa terminarea scolii. Nu
ne poate fi indiferent daca un elev din
sat de la noi, care va ramine sa lucreze
in agriculturd, la absolvire stie pe de
rost anul bataliei de la Waterloo sau

L. Caragiale" tffn Capitald, amenajat

Mi Tntregime de Intreprinderea ,,Automatica”

relieful si clima Insulelor Antile, dar in
acelasi timp habar nu are cum se sea-
mana griul, cum leaga rod vita de vie
sau la ce foloseste azotatul de amoniu ;
desi, nu as vrea sa fiu gresit inteles, chiar
n agrlcultura nu strici sa stai cit mai
bine cu cultura generald | Cunostintele

folositoare, Tnsa, cu aplicabilitate ime-
diatd, e bine sd aiba un spatiu prepon-
derent in programa de finvatamint. Ele
pot fi transmise copilului printr-o strinsa
legaturda a scolii cu munca practicai
Bunii agricultori de miine se formeaza
in clasd, dar si pe cimp, in bataia soa-
relui si in mirosul crud al plantelor verzi.

MIHAI HALAS
presedintele C.A.P. din Zadareni,
judetul Arad

Noii angajati,
fostii elevi

Referindu-ne la noii angajati ai intre-
prinderii ,,Automatica” putem vorbi
de o multitudine de aspecte care, Tm-
preund, duc la formarea unei baze soli-
de ce asigura succesul real Tn activita-
tea sa de Tnceput.

Alaturi de pregatirea teoreticd si
practica, un rol deosebit 1l are formarea
unei constiinte necesare procesului de
productie, din care nu poate lipsi o pu-
ternica intelegere a rolului fiecaruia in
cadrul unei munci colective, o Tntelege-
re a raspunderii fatda de munca reali-
zata, o intelegere a importantei unui
colectiv unit. Faptul ca atelierul de
practica al Liceului ,l. L. Caragiale"
este patronat de o uzina importanta ca
T.S. ,,Automatica”, ce pune la dispo-
zitia elevilor muncitori cu o Tnal-
ta calificare si o Tindrumare di-
recta din partea unor maistri si
ingineri, furnizind aparataj Tn per-
fecta stare de functionare, trezeste
n constiinta tindrului responsabilitatea
muncii pe care o va presta la viitorul
loc de muncd. Acest sentiment de res-
ponsabilitate este sporit si de existenta
unui mic plan de productie pe care fie-
care elev il are de Tndeplinit.

Organizarea atelierului dupa modelul
celui din uzina familiarizeaza elevul cu
viata de uzina, cu diversele probleme
ce se ivesc, cu munca de echipa, cu se-
riozitatea C.T.C.-ului.

Faptul ca intotdeauna elevul pleaca de
la aceste ore de practicd cu noi cunos-
tinte teoretice si mai ales practice, ca
in vizitele pe care le face trimestrial la
LAutomatica" are prilejul sa-si veri-
fice nivelul pregatirii sale, 1i confera
siguranta ca va putea fi din primele
clipe un muncitor activ in efortul ge-

neral al Tntregii tari.
Ing. FLORIN VISA
I.1.S. ,,Automatica din Bucurestl



Prescolarii

Actuala programa prescolard privind
formarea reprezentarilor matematice
vizeaza : pregatirea copiilor pentru in-
telegerea numarului si a procesului de
formare al acestuia, a locului fiecarui
numar n sirul numeric, a valorii can-
titative a numarului, Tn vederea adap-
tarii copiilor, fara dificultati, la activi-
tatea scolara.

Programa si Tndrumétorul de aplica-
re a acesteia stabilesc, in mod concret,
continutul, scopul si modul de desfa-
surare a fiecdrei activitati de formare
a reprezentarilor matematice.

Considerdm c& programa prescolard
in vigoare contribuie la: familia-
rizarea copiilor cu notiunea de can-
titate, cu notiunea de grupd de obiecte
si multime de obiecte concrete si efec-
tuarea de catre copii a unor operatii
concrete cu obiectele multimii, cu mai
multe multimi de obiecte si cu grupe
ale multimii.

Actuala programa poate fi Tmbuna-
tatita in sensul maririi numarului de
activitati care sd vizeze, pe lingd dez-
voltarea gindirii logice, si Tnsusirea
constientd a notiunii de numar si a
numeratiei pina la 10

Pentru a evita Tncarcarea programei,
pot fi eliminate unele activitati care
familiarizeaza pe copii cu reprezenta-
rile spatiale — sus, jos, pe, sub, s.a.

care se prevad la capitolul : ,Cunoas-
terea mediului Tnconjurator”. De ase-
menea, consideram ca ar putea fi re-

dus numarul activitatilor care se refera
la grupare, separare dupi culori si ma-
rimi. Acestea se pot inlocui cu activi-
tati care pun Tn evidentd, prin forma-
rea de perechi, multimea cu mai multe,
respectiv mai putine, obiecte. In modul
acesta, formam copilului un algoritm de
lucru, astfel Tncit la Tntrebarea : Care
din aceste doud multimi are mai multe
elemente ? sa poata raspunde precis
numai dupa ce a aplicat algoritmul
de lucru nvatat (punerea in corespon-
denta). Copllulw 1i este necesar sa-si
fnsuseascd anumite scheme operatorii,
carora le zicem algoritmi sau mijloace
de lucru ale gindirii.

Revenind la ideea necesitatii Tnsusi-
rii constiente de catre copii a notiunii
de numadr, ca proprietate_a multimilor

echivalente, reamintim c programa in
vigoare prevede in continut, la grupa
mare (p. 112), n ultimul trimestru,

copiilor cu formarea
sirului_ numerelor 1—10, cu numeratia
in ordine crescatoare_si descrescatoare
iar in cadrul compardarii multimilor de
obiecte, folosirea numarului ca element
ajutator, n scopul exprimdrii exacte a
cantitatii (multimea de ursuleti are mai
mult cu 2 ursuleti, decit multimea de
iepurasi si, invers, multimea de vapoa-
re are mai putine vapoare — 4 — si
multimea de masini are mai multe
masini — 5.%)

Pentru realizarea continutului propus
Tn programa nu se prevad Tnsa mijloa-
ce de realizare privind introducerea
numarului. Astfel, dupa activitatea nr.
24 care ncheie ciclul referitor la com-
pararea multimilor prin punere Tn co-
respondenta (perechi), se trece direct
la compararea cu ajutorul numerelor

familiarizarea

Tntr-un sir crescator si,
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formarea reprezentarilor
matematice

(activ, nr. 25), fara ca, In prealabil, sa
se realizeze, printr-o serie de activitati,
introducerea numerelor si a sirului na-
tural.

In programa, introducerea numarului
si a numeratiei (activ, nr- 25, la grupa
mare) se realizeaza conform _indicatii-
lor Tndrumatorului, prin numararea ba-
loanelor de diferite culori, distribuite
in sir crescitor in loc sa fie asezate n
muitlml echivalente, activitate Tn urma
céreia se abstrage numérul pe care 1l
denumeste educatoarea. Asemenea mo-
dalitate de desfasurare a activitatii nu
justifica nici locul numarului ™ sirul
numerelor naturale. Trecerea directd
la numeratie, fara Tnsusirea constienta
a numarului ca proprietate a multimi-
lor echivalente (ex. trei iepurasi, trei
bile, trei fluturasi), duce la o Tnsusire
mecanica a acestuia.

Pentru a se ajunge la Tnsusirea co-

activitatii, educatoarea stricd ordinea,
punind copiii sa ghiceascd ce siruri de
buzunare s-au schimbat Tntre ele. Co-
pilul va rdspunde cu precizie, si nu
prin tatonari, sau asociind multimea
cu o anumitd culoare. Pe baza algorit-
mului de care am vorbit mai sus, co-
pilul va sti cd multimea schimbata a
aparut acolo unde s-a Tntrerupt ordinea
cresterii cu o unitate. El va cauta in
sirul de multimi pe aceea care ar tre-
bui sd& aibd cu un element mai mult.
Va merge pe orizontala cu privirea pe
rindul superior care marcheaza locul
ultimului element al multimii cautate,
pind o gaseste. Apoi, va face schimbul
de buzunare.

Numarul natural este proprietatea
multimilor echivalente, asa dupa cum
am mai precizat, adicd mai multe mul-
timi pot fi puse in corespondentd bi-
univocd, deoarece toate se bucurd de

PUNCTE DE VEDERE

recta a numarului si numeratiei, pro-
punem sd se acorde un numar mai
mare de activitati pentru :

— formarea algoritmilor de lucru, de
ordonare a multimilor in sir crescitor

si descrescitor dupa criteriile — lun-
gime, grosime, diametru ;
— activitati in care prescolarul sa

nteleagi c&, intr-o ordonare strictd, n-
tre multlmea cu n elemente si cea cu
(n + 2) elemente existd multimea cu

(n -f- 1) elemente (ex. : intre multimea
cu 6 obiecte si cea cu 8 obiecte, desi
sint Tn ordine crescatoare, exista mul-
timea cu 7 obiecte si numai aceasta);
astfel se formeaza algoritmul de con-
struire a multimii imediat urmatoare,
respectiv, des-
crescator. Aceasta va duce la intele-
gerea, mai tirziu, a locului fiecarui nu-
mar in sirul natural ;

— activitati pentru formarea unor
algoritmi de control. Adesea, educatoa-
rea, Tn activitatile cu intreaga grupa,
ordoneaza multimi la sirul cu buzunare,
in ordine strict crescatoare. In finalul

Sa confectionam
o tabla magnetica

Pe linia modernizarii si stimularii
instructiv-educativ  din

procesului
gradinita, in unele unitati prescolare
se foIos_esJe la ora actuala ,tabla
magnetica”, care constituie un ma-
terial didactic greu de procurat,
fiind costisitor, greu de manipulat,
iar placa metalica, de culoare gri,
este uniforma ca fond, nu stimulea-
za spiritul activ al copiilor, prin n-
sasi monotonia culorii.

In scopul de-a gasi solutii prac-
tice mai eficiente, atit sub aspectul
material — fiind mai economicos si
usor de confectionat de catre orice
educatoare — cit si sub aspectul re-
zultatelor didactice, am confectionat
si experimentat un material didac-
tic format din 2 planse de carton de
1 m X 0,70 cm, 6 bucati de tabld de
dimensiunea 6 cm X 2 cm, ce au
proprietatea de a fi atrase de mag-
net, si 6 bucati deseuri magnetice,
ce se pot procura cu usurintd de la
atelierele electrotehnice.

Cum se confectioneaza

Se deseneazd cu tus sau carioca
un peisaj cu pomi, casd, drum, pe
plansa de carton (fig. 1).

La fel se deseneazd cu acelasi
material o plansd caresi reprezinte
un peisaj de padure (fig. 2).

Ele vor fi colorate de educatoare
sau chiar de copii cu acuarele, tem-
pera sau guasa.

Pe aceste planse, in locuri nesime-
trice, se va taia cartonul pe dimen-
siunile 4 cm X 2 cm, introducin-
du-se cele 6 bucati de deseuri mag-
netice dupa locurile marcate de
dreptunghiurile negre pe fig nr. 1 si
fig. nr. 2.

Se vor folosi siluete umane sau
animale confectionate din carton si
pictate cu acuarele sau tempera, cu
imagini din fata sau profil — pe
dosul carora s-a lipit un buzunaras,
in care se introduce o parte mica
din deseurile magnetice, aceasta
dind posibilitatea folosirii rapide a
deseurilor la orice figura.

Cum se foloseste

De exemplu, la o povestire a edu-
catoarei se pot folosi una sau ambele
planse, dupa mediul unde se desfa-
soara actiunea povestirii. Tn timp ce
educatoarea povesteste si enunta un
personaj Tn actiune, 7l aplicd pe

proprietatea de a avea acelasi numar
de elemente (indiferent de culoare,
marime, formd). Ca atare, sintem obli-
gati sa introducem numarul Tnainte de
a trece la numeratie, necesitatea nume-
ratiei aparind numai atunci cind co-
pilul nu mai poate percepe global can-
titatea (pentru multimi cu mai mult
de 4—5 elemente).

In ceea ce priveste familiarizarea co-
pilului cu numarul si numeratia, reco-

manddm ca educatoarea, Tn activitatile
desfasurate, sa urmareasca formarea la
copii a unor algoritmi de lucru, de re-
cunoastere si de control, favorizind ast-
fel Tnsusirea constienta a numarului si
a numeratiei.

Unul dintre procedee ar fi urma-
torul :

Copiii sint familiarizati cu numerele
1 si 22 Nu mai insistam asupra lor.
Constituim mai multe multimi cu trei
elemente, distincte Tntre ele. Pe baza
corespondentei, copiii vor recunoaste
ca au tot atftea obiecte. Ti spunem co-

pilului ca aceste multimi au trei obiec-

plansa, pe locul marcat de placuta,
in asa fel ca pina la sfirsitul actiu-
nii s& fie puse in scend toate per-
sonajele.

Acest material poate fi utilizat, cu
eficienta marita, si de catre copii,
activitatile de repovestire sau 1n
povestile create de copii, unde ei au
posibilitatea sa le minuiasca inde-
pendent, sa le plaseze dupa imagi-
natia lor creatoare.

Eficienta materialului

Plansele si siluetele fiind realizate
de educatoare sau copii, cu un as-
pect estetic deosebit si cu o reflec-
tare obiectiva a realitatii, emotio-
neaza, sensibilizeaza copilul pentru

te si 7l punem sa recunoasca : trei ie-
purasi, trei bile, trei fluturasi. In mo-
dul acesta am introdus numarul 3. La
fel introducem numarul 4. La sirul cu
buzunare, 1l punem pe copil sd& aseze,
in ordine crescatoare, multimile cu
1, 2, 3, 4 obiecte, eventual de culori
diferite. Algoritmul ordonarii multimi-
lor fiind format, la cererea educatoa-
rei de a construi multimea imediat ur-
madtoare, copilul o va construi fard sa
stie ca este multimea cu 5 obiecte.

Acum 1l Tnvatam pe copil s& numere
formindu-i un alt algoritm de lucru.
Multimile 1 si 2 le recunoaste. 11 fa-
cem s& Tnteleagd ci& Tn multimea 3 a-
vem o multime cu un obiect, pe care o
cuprindem cu mina dreapta, in acelasi
timp aratind multimea cu un obiect
de pe stativ cu mina stinga.

De asemenea, multimea 2 este cu-
prinsa 1n multimea 3. Facem acelasi
gest de cuprindere — stinga pe multi-
mea 2, dreapta pe primele doud ele-
mente din multimea 3. Verbalizdm ca
aceasta este multimea 3. Asa am nu-
mit-o noi spre a o deosebi de multi-
mea cu doud elemente

Tn mod analog proceddm cu multi-
mea 4.

Pentru multimea 5, construitd mai
Tnainte de copil, cu acelea5| gesturi de
cuprindere, cu ambele mftini, aratim
ca 5 1l cuprinde pe 1, 2, 3, 4; repetam
ordinea |, 2, 3, 4 pentru a se Tnsusi ;

n acelasi timp indicind, cu mina stirt*-*-

g3, multimile corespunzatoare (reali-
zind astfel o corespondentd biunivoca
intre numar si multime). Spunem ca a-
aceasta esteo multime noud si o nu-
mim cu 5 obiecte spre a o deosebi
de celelalte.

ntrebam copiii ;. mai putem construi
o multime care sd urmeze ? Dacéd al-
goritmul s-a Tnsusit corect, ei vor fi
capabili sa construiascd  multimile n
continuare, denumirea numérului aso-
ciat fiind |r_1t_r0d_usa de catre educatoa-
re cu specificatia ca trebuie s-o deo-
sebim de celelalte. Ne oprim la 10, de-
oarece, de aici Tnainte, algoritmii de
formare a numerelor si a numeratiei
se complica. ~Abia acum, copilul
simti avantajul compararii multimilor
cu ajutorul numerelor asociate, fata de
activitatea, destul de greoaie, de pu-
nere Tn corespondenta.

Dupa ce se realizeaza citeva compa-
rari ale multimilor cu ajutorul nume-
relor, se pot introduce activitati de
compunere si descompunere a multi-
milor Tn limitele 1—5. La grupa mare,
spre sfirsitul anului scolar, se pot in-
troduce operatii de adunare si scadere
n limitele 1—5 si rezolvari de proble-
me prin punere Tn scena, care atrag
foarte mult pe copii.

Tn acest fel si activitatea de trei ani
a educatoarei capata finalitate si copi-
lul simte bucuria Tnsusirii constiente a

unor elemente noi.

IOANA DRAGHICI
VALERIA NISTOR
lectori la Institutul central dc perfec-
tionare a personalului didactic
din Bucuresti

frumos ; totodata, Ti faciliteaza cu-
noasterea ntr-o forma cuprinza-
toare, productiva si creatoare.

Prin participarea activa a presco-
larilor, prin trairile lor emotive in-
tense, se ajunge ca ei sa patrunda
n esenta continutului povestirii, sa
stapineasca dialogul Tntre personaje
si, totodata, sa-si dezvolte imagina-
tia creatoare, dovedindu-si ingenio-
zitatea Tn povestirile create de ei.

Materialul, confectionat cu mij-
loace proprii, ofera oricarei educa-
toare posibilitatea de a-1 utiliza in
multiple si variate activitati.

MARIA GOIAN,
educatoare,
Gradinita nr. Z din Timisoara



Modernizarea lectiel

Lucrari practice Tn laboratorul de fizica

O lectie prin descoperire

Modernizarea predarii literaturii
romane fnseamna, n esentd, stimu-
larea la elevi a unei glndlrl asocia-
tive. dezvoltarea capacitatii de pro-
blematizare si descoperire a sensu-
lui unei opere literare, sensibilizarea
gustului pentru frumosul artistic.

Unele opere faciliteaza mai mult
utilizarea acestor procedee active.
Creatia lui  Al. A. Philippide este
un exemplu.  Scriitorul ofera in
poemul ,,Izgonirea  lui Prometeu”
un model de succesiune si simulta-
neitate prin istoria mitului lui Pro-
meteu, Intr-o sinteza a modalitati-
lor de creatie, care trec de la clasic
si romantic la modern.

De la impresia initiala — pe care
elevii 0 au la primul contact cu
opera — a unui nou mesaj al mitu-
lui amintit Tn creatia poetului ro-
man Tncepe un drum de cucerire a
sensului profund al poemului, prin-
tr-un sistem de descompunere si re-
compunere a Tintregului. Se poate
usor stimula la elevi facultatea de a
descoperi elementele caracteristice
fiecarei modalitati artistice aminti-
te. Astfel, ei vor grupa Tn universul
clasic (al poemului) : inspiratia din
mitul prometeic, factura de tragedie
antica (realizatd prin prezenta unui
corifeu, cor, a destinului, a zeilor,
punerea in scena a personajului).
Elevii vor descoperi, In continuare,
grandoarea arhitecturala clasica Tn
imaginea subliniata de profesor:
Columnele templelor tale / Ca niste
gituri albe, zbucnite din pamint.

Fard a se marca Tn cursul lectiei
0 opozitie Tntre clasicism si roman-
tism Tn poemul analizat, elevii vor
fi condusi de catre profesor Tn uni-
versul romantic al acestuia. Ei Tnsisi
vor enumera aspectele unei lumi a
exceptionalului, a giganticului, a co-
muniunii  personajului cu natura,
pina la identificarea cu ea: Mi-e
trupul stinca-n lanturi pe o stinca.

Cele doud grupaje ale elemente-
lor — univers clasic si romantic —
antreneaza clasa la gasirea solutiei :
modernismul existent Tn poemul lui
Al. Philippide, rezultat din: a) re-
plica data de poet vechilor concep-
tii; b) constructia simfonica a poe-
mului.

O parte din elevi gasesc replica
data de poet prin demitizare (,zeu
nebun" ; ,,zeu de lut"). Versurile :
Da-mi mina Zeus / Singur esti ca
mine / In cerul tau pustiu si zdren-
tuit/, fac legatura om-zeitate, des-
fiintind distantele dintre acestia. Ac-
tiunea concretd a nimicirii lumii
mitologice si crestine (Va naruiti
de-acum, statui de lut / Religii, zei,
apostoli, mpcenici, credinte mici) va
fi apropiata de elevi aceleia din
universul lui Lucian Blaga din dra-
ma ,,Zamolxe".

Logica urmarita n desfasurarea
lectiei impune relevarea constructiei
simfonice a poemului ca element al
modernismului. Aceasta constructie
simfonica se axeaza pe laitmotivul
jertfei. Jertfa lui Prometeu se am-
plifica prin diversitate. Zeus este
invocat ca o zeitate mitologica
(,,Stapine™), alaturi de apelativul :
,,Parinte”, propriu divinitatii cres-
tine, implorata sa se jertfeasca
(Fringe-ti trupul ca o pfine).

Alt simbol al poemului, pe care
elevii 7l vor descoperi condusi de
profesor, este acela al Jertfel n-
toarse de la zeitate la oameni —,
vulturul, semnul lui Zeus, zvirlit
multimii de catre Prometeu. Jertfa
culmineaza prin autojertfirea lui

Prometeu 1n infinitul vesniciei.

Activizarea clasei, prin descoperi-
rea de catre elevi a modalitatilor
specifice celor trei universuri amin-
tite (clasic, romantic, modern) con-
duce analiza la a doua etapa, de
gindire asociativa, de stabilire a
unor noi paralelisme. De la asociatia
facuta cu ,,Zamolxe" (Lucian Blaga)
se ajunge la ideea ,,transcendentului
care coboard", a aceluiasi, dar se
remarca  si dlferentele La Al A.
Philippide comuniunea cer-pamint
se realizeaza prin ridicarea pa-
mintului si a omului spre Tnaltimi
(1zbeste- -te cu crestetul de Soare /
P&mint). Se impune evidentierea
paralelei si cu Luceafarul emines-
cian (M- atl izgonit / Ma intorc Tn
nemurire), dar cu cit Prometeu urca
din cer in cer, cu atit gestul auto-
jertfirii, prin aruncarea in prapastia

vesniciei, capata sensuri mai pro-
funde.

Referirile — pe care le vor face
elevii la sugestia profesorului — la

literatura universala (Eschil, Shel-
ley) sint un alt punct cistigat Tn
analiza poemului prin folosirea unei
metode active, asociative, bazate pe
interferenta dintre literatura romana
si literaturile straine.

Tot creatia lui Al. A. Philippide
ofera elevilor posibilitatea de a ope-
ra prin descompunere si recompu-
nere (analiza si smteza) unitatea
realizata prin urmarirea firului con-
ducator al unei dialectici continue
Tntre vechi si nou, care lasa des-
chisa perspectiva sensului nelimitat
al umanismului (Monolog Tn Ba-
bilon). Problematica poemului se
dezvaluie Tn  confesiunea lui Ale-
xandru Machedon, confesiune care
are loc intr-o  autenticid atmosfera
clasica, populata de zei, oracole,
prin folosirea versului solemn, lung,
cu rima si ritm, alaturi de tehnica
derularii cinematografice, prin care
se realizeazd panorama larga a vas-
tului imperiu al lui Machedon. Ele-
vii descopera cele doua aspecte ale
contradictiei: exterioard (popoarele
sint ierarhizate Tn contrast unele cu
altele — getii viteji, persii efe-
minati) si interioara (dlalectlca
vechi nou, simbolizata prin zbuciu-
mul launtric al lui Machedon).

Exponent al timpului sau, elev al
lui Aristotel, Alexandru Machedon
ajunge de la aparenta antinomie:
filozof si cuceritor, la concluzia :
,Cunoasterea este tot o cucerire".
Pendularea vechi-nou are tin ecou
puternic Tn constiinta cuceritorului,
care demitizeaza zeii. Machedon a-
duce jertfe unei zeite noi: spaima.
indoiala si nelinistea Tl stapinesc
chiar dacd mai citeste pe Homer sau
Dialogurile lui Platon. El prefigu-
reaza pe omul modern, al dialecticii
interioare, care este mistuit de o ar-
dere permanenta. Caci foc nestins
e viata mea intreagd).

Poemul este realizat in forma cla-
sica. conceput rotund, cu punctul de
plecare si sosire — Macedonia. Ele-
vii descopera caracterul de construc-
tie simfonica a poemului prin lait-
motivul nelinistii (O, pasarea aceea
cu tipat cobitor). Pentru elevi ra-
mine obsedant si mobilizator ver-
sul : ,,cunoasterea e tot o cucerire™.
Si fiecare vers, si fiecare pagina le
pot dezvalui un sens nou, pot des-
chide o noua perspectiva spre cuce-
rirea cunoasterii, a gindirii si fru-
musetii morale si artistice.

Prof. ADRIANA NICULIU
Liceul ,,Gh. Lazar" din Bucuresti
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Gramatica si analiza literara

S-ar putea enumera nu putine lectii
in  munca noastra, a fiecaruia dintre
noi, profesorii, de introducere a me-
todelor moderne n predarea diferitelor
discipline. Tn sensul acesta as Tncerca
sa relatez cum am conceput eu o lectie
Tn care am urmarit ideea ca gramatica
nu este o stiintd Tn sine.

La sfirsitul anului scolar 1972—1973,
printre temele de recapitulare la gra-
maticd la clasa a VIll-a la limba ro-
mana, tni-am propus o ora mixta, de

ramatica; si literatura : ,Valoarea sti-
Istica a partllor de vorbire".

Prin intermediul acestei lectii am
urmarit s observ posibilitatile variate
de exprimare ale elevilor, probleme
legate de folosirea adecvata a cuvin-
tului in scris si Tn vorbirea curenta.

in prima parte a orei, am recapi-
tulat notiunile teoretice despre toate
partile de vorbire, avind n vedere di-
feritele lor valori stilistice. Am insis-
tat asupra substantivului, adjectivului,
pronumelui, verbului, adverbului, in-
terjectiei. Elevii au facut apel la as-
pecte din operele literare studiate in
clasele V—VIII, scotind Tn evidena, de
pilda, rolul de epitet al adjectivului
si adverbului, posibilitatea de a reda
tonuri grave, triste, luminoase, calde
etc., rolul verbului de a personifica, de
a scoate Tn evidentd o actiune rapida,
precipitata, de a aduce Tn prezent ac-
tiuni petrecute cu mult Tnainte, va-
loarea afectiva a dativului etic si a
interjectiei etc.

in continuare, am trecut la analiza
unei poezii de |. Minulescu. in care
elevii au sesizat cum, prin anumite
mijloace lexicale si gramaticale, auto-
rul creeazda o atmosfera de melancolie,
singuratate.

Partea a treia a lectiei s-a desfasu-
rat sub forma unei munci_independente.
(Am avut grija ca la Tnceputul orei
sd se afle pe catedra un buchet de
flori intr-o vaza. Am_cerut elevilor,
orinduiti pe siruri de banci_sa prezinte
buchetul in  trei modalitati, folosind
stilul stiintific, literar si compunerea
liberd).

Munca independenta a durat 10 mi-
nute. dupa care am numit cite un elev
din fiecare grupd sa citeascd ce a scris.

Concluziile orei au avut menirea sa
precizeze importanta cunoasterii valo-
rii afective pe care cuvintul o poate
avea Tn comunicarea dintre oameni ;
sd observe deosebirea dintre stilul sti-
intific si literar ; sa evidentieze faptul
cd un anumit subiect, poate fi tratat
Tn feluri diferite, dar cd un anumit
stil, o anumitd comunicare trebuie
sa-si gaseasca si expresia cea mai co-
respunzatoare. Am subliniat ca abuzul,
indiferent de ce natura ar fi, in vorbire
sau Tn scris, poate duce la bagateli-
zarea unei idei valoroase.

Prof. MARIETA PATA
Scoala generala nr. 7 din Botosani

Prezente discutabile

Dacd, potrivit cerin- familia mai mult pre- Nu risul general,
telor programei, in ma- tins burgheza, aceasta veselia zgomotoasa con-
nualele scolare se face, Isi construieste conflic- stituie telul catre care

in mare, cu justete re-
partizarea literaturii vit careia
0 atenta examinare a
titlurilor  incluse din
Caragiale impune con-

tul Tn jurul ideii potri-
iubirea ma-
clasice si contemporane, terna Tmpinsa pina la
idolatrizare duce la ras-
fatarea copiilor. Tnainte
de a avea in vedere co-

tinde profesorul, ci risul
ca manifestare a Tnte-
lepciunii satisfacute de
faptul ca intuind con-
trastul, acesta poate fi
evitat. Virsta, experien-

vingerea ca marele dra- pilul, intentia autorului ta de viatda a elevilor
maturg a fost nedrep- se suprapune observa- uneltesc |mpotr|va Tnsa,
tatit. tiei acelei paturi sociale ,»,Numai Tn acest sens —

Cele doua schite din
manualele primelor cla-
se ale scolii generale
»Vizita"... si ,,D-l Goe"
isi motiveaza, se pare,
locul datorita

din vremea sa caracte-
rizate prin
evident dintre umilita- sare” — se poate inca
tea nivelului de viata si
de culturd si
faptului tul propriei

sublinia_G. Calinescu Tn
contrastul ,»Conferinta la o aniver-
[ vorbi de puritatea risu-
sentimen- lui  caragialian. ~ Acea
demnitati, vis comica ramine ar-

cd se circumscriu Virs- a unor cu totul nejusti- tisticeste indemonstra-
tei, universului copila- ficate pretentii. Sursa bild si inefabila ca si
riei. C& nu asa stau lu- ridicolului este alimen- umorul rossinian. Ade-
crurile, nu prezintd in- tata tocmai de aceasta varurile spuse de el ast-

doiala pentru nimeni.
Un anunt aparut n nr.

aspiratie catre modul de
viata din virful pirami-

fel sint eterne si suave,
in vreme ce, spuse de

2 al ,Moftului roméan" dei. Subtilitatile Tnsa altii altfel, sint confuze
din 29 ianuarie 1893, re- refuzd a se revela aces- si triviale”. (G. Calines-
produs n ,,Opere" voi. tei virste si, pentru co- cu, ,,Caraglale omul si
I, punind In lumind pii, Tnvatamintele sint opera" in ,,Studii si cer-
ideea de conceptie ce de nefnsemnat folos cetari de istorie litera-
sta la baza viitoarelor deocamdata. Tn practi- ra si folclor”", 1962, nr.
schite, avertizeaza : ,,in cd, comentarea schitei 2). Includerea la ,altii"
numarul viitor vom Tn- cu elevii, convins a profesorilor, muritori

cepe publicarea unei se-

ca acestia nu reusesc sa

de rind, este inevitabila,

rii de articole intitulate: comunice efectiv cu iar de comentarea Tn-
Moftangii si Moftan- textul, ca, fiind incapa- timplatoare a operei,
gioaice — studii fizico- bili de situare Tn inte- nemultumit ar fi Tnsusi
psihologice nationale riorul acestuia, recurg Caragiale. acela care

(...) Vom avea mal 1ntii:
Moftangiul si Moftan-
gioaica Tn principiu ; a-
poi va urma regulat:
Moftangiul si Moftan-
gioaica n toate chipu-
rile Tn care se poate a- ]
rata la noi acest tip lie",
«asa de cunoscut si asa

LVizita...",

la o intelegere superfi-
ciala, de suprafata. Si-
tuatia, Tn cazul
cind elevii,
de asemenea, nu reu-
sesc sa dobindeascd a-
cea ,,gravitate in vese-
este asemanatoare.

Efectele, si aici, se pot

din numeroase referinte
ni se relevd a fi fost un
liric de profunzime.
Profitul maxim, la
lectura acestor schite,
apartine, ca si in cazul
lui Creanga, cititorului
rafinat, 1ar mentinere#
lor in manuale o consi-

schitei

de des Tntalnit»". manifesta nedorit  atit derdam  fara acoperire.
Daca prin titlu, buca- pe planul muncii edu- Virstei i s-ar cuveni

ta inclusa in manualul cative cit si, mai ales, Caragiale din memoria-

clasei a VI-a duce cu nereusind sa-i patrunda listica, din nuvele si

gindul numai la ttnarul mesajul, semnificatia, povestiri.

Goe, se impune a face Tndepartarea  copilului

precizarea ca, la_apari- de opera unuia dintre Prof.

tie, schita se intitula
»,De 10 mai" si ca, pe
acelasi plan cu proble-

cei mai mari
iviti pe pamintul Roma-
ma gresitei educatii din niei, devine posibila.

DRAGOMIR C. NITU
Scoala generald
din Vadu-Rosea, jud.
Vrancea

scriitori

Lectie Tn laboratorul audio vizual.
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Clasei

DEZBATERE ASUPRA PROGRAMELOR SI' MANUALELOR

CLASA 1

* Citind cu atentie articolul ,,imbu-
natatirea alfabetarelor”, publicat 1n
,Tribuna scolii" nr. 123 din 22 decem-
brie 1973, ma asociez propunerii facute
de autoarea articolului, comunicindu-va
cd am reusit sa realizez un prototip
de alfabetar (cifro-alfatetar semimag-
netic) pentru fiecare din elevii mei,
usurindu-mi in felul acesta munca 1a
clasa.

Prototipul realizat este din lemn de
brad (se poate realiza si din material
plastic) si contine : litere, silabe, semne
de punctuatie, diferite figuri geometri-
ce, viu colorate, betisoare, plastiling,
diferite texte decupate din ziar (pentru
recunoasterea literelor si silabelor Tn-
vatate), precum si 0 mica planseta din
lemn pentru manevrarea in diferite
pozitii si efectuarea unor modelaje,
jocuri pentru activitatile 1a alegere (in
completare) si la indeletniciri practice,
(inv. Maria Potia, Scoala generald nr.

2 din Cugir).

= Referindu-m& 1la neconcordanta
dintre abecedar si manualul de aritme-
tica, propun sa se examineze textele
problemelor care nu pot fi citite de
elevi pentru ca Tn ele sint cuprinse si
litere necunoscute de ei (problemele 7
si 8 de la pagina 53, problemele 3, 4,
6, 7, de la pagina 58, problemele nr. 4,
6, 7 de la pagina 59). Sint de parere ca
aceste probleme sa fie prevazute la
sfirsitul capitolului Ill, Tnaintea preda-
rii. ,kilogramului™ si a unitatilor de
masurare a timpului. (inv. Petru Galis,
Scoala generald de 10 ani din Cizer,
jud. Salaj).

= Propun ca, la clasa I, pentru o-
biectul ,,Cunoasterea mediului |nconju-
rator”, sa se editeze un manual ajutitor,
separat de abecedar, Tmpartit Tn doua
parti, in functie de ritmul Tnvatarii
literelor la obiectul citit-scris. Partea
| s fie prevazutd cu multe ilustratii,
iar pentru trimestrul Il, alaturi de ilus-
tratli, se pot da si propozml texte
scurte. (inv. Desideriu Barabas, Scoala
generala din Cacuciul Nou, jud. Bihor).

e Citind articolul ,,Constlentlzarea
cititului”, aparut in ,, Tribuna scolii",
122 din 15 decembrie 1973, afirm ca
sint Tntru totul de acord cu cele ara-
tate de colegul nostru Gh. Sireteanu
din lasi, adaugind ca textele pentru
lectura suplimentarda de la sfirsitul a-
becedarului nu sint suficiente. Apre-
ciez cd, pentru dezvoltarea vorbirii
elevilor, este necesar ca manualele sa
contind planse, care sa ilustreze su-
gestiv unele povesti, ghicitori, poezii,
deoarece nu toti Tnvatatorii au talent
la desen. (inv. Lucretia Gribincea, Li-
ceul din Bicaz).

= Propun ca in programa si manua-
lul de aritmetica sa se introduca pre-
darea tuturor notiunilor de aritmetica
pe baza elementelor de multimi. Fa-
miliarizarea cu scoala si pregatlrea
pentru cunoasterea numerelor si cifre-
lor s& se facd Tn 15 ore, iar cunoas-
terii numerelor ™n cercul 1—10 si a ci-
frelor sa ii fie afectate 35 ore. Sint pen-
tru eliminarea problemelor cu text de
la capitolul adunari si scaderi cu 5 si
pentru introducerea unor probleme
ilustrate, accesibile scolarilor de clasa
I. Capitolul ,probleme cu text" si pre-
darea notiunilor ,,metrul" si Llitrul™
fie introduse dupa capitolul ,,Cunoas-
terea numerelor de la 10 1a 20". Restul
capitolelor sa fie pastrate din programa
actuala. (inv. Maria Holhos, Scoala nr.
10 din Turda).

e Manualul de aritmetica sa cuprin-
dd adunari si scaderi cu trecere peste
zece, Tnmultiri si Tmpdrtiri Tn cercul 20.
Sustin acest lucru Tn vederea Tnlatura-
rii decalajului Tntre volumul de cunos-
tinte predat la clasa | si cel predat la
clasa a Il-a. (Inv. Virginia Maris, Scoa-
la generala din Borsa, jud. Maramu-

res).

e Consider ca actuala alcatuire a
manualului de aritmetica determina

CLASA

= Programa de aritmetica prevede si
capitolul ,,Tnmultirea si |mpart|rea cu
numere de la 1 la 10 'Avind in vedere

prelungirea fazei intuitive in predare,
fapt care ingreuiaza formarea la elevi
a deprinderilor de calcul mintal. De
aceea, propun ca viitorul manual sa fie
astfel Tntocmit, Tnelt sa cuprinda ele-
mente din teoria multimilor, care per-
mit participarea efectivd la lectie a
fiecarui elev. (inv. luliana Tirt, corn.
Totesti, jud. Hunedoara).

= Apreciem ca manualul experimen-
tal de matematicad abunda, ta capitolul
».Multimi de obiecte ; formarea multi-
milor" (pag. 21—33) Tn variate repre-
zentari de obiecte paralel Tnlocuite cu
figuri geometrice simbolice, ceea ce 1l
ajuta pe elev sa treaca cu usurinta ta
generalizare,’ la  abstractizare.  (inv.
loana Szabo si Tnv. Maria Spinean,
Scoala generald nr. 2 din Bocsa).

e Tn programa de ,,indeletniciri prac-
tice", Tn locul repetdrii acelorasi forme
de activitati Tn toti cei 4 ani : lucrari
de hirtie si carton, modelaj, cusaturi,
Tmpletituri, ar fi necesar sa apara si
lucrari din hirtie si plastilina, iar Tm-
pletiturile si cusaturile sa fie prevazute
din clasa a Il-a. La clasele a Ill-a si
a IV-a sa se introduca, si pentru fete
si pentru baieti, lucrari cit mai apro-
piate de practlca in productie care se
va desfasura in ciclul gimnazial al
scolii.

Tn programa de ,,Muzica", propunem
sa fie prevazute sarcini privind conti-
nutul fiecarei ore, iar- repertoriul de
cintece obligatorii, care se Tnvatd dupa

auz la clasele 1—II, s nu fie aceleasi
(,,Voinicii", ,,Rata schloap a" etc.) ca cel
din manualul claselor 111-1V.

in programa de ,Caligrafie” sa se
prevada predarea scrieril curente sim-
plificata Tn Tntreg ciclul primar. (Prof.
loan llie, Liceul pedagogic din Bacau).

= Ar fi bine ca programa sa cuprin-
da mai multe ore de lucru manual si
ncd una de desen. Sustin aceastd pa-
rere pentru cd am observat ta toate
seriile de elevi o mare nevoie de ma-
nifestare concreta a Tndemfinarii. (inv.
Marioara Burld, Scoala generala nr. 15
din Bucuresti).

e Propun ca in programa sa se pre-
vada mai multe activitati practice pen-
tru clasele I—IV. Apreciez ci este util
ca elevii sa stie ce este un ciocan, un
polizor, o rindea etc., la ce se folosesc
si cum se lucreazad cu ele. (inv. Ino-
centiu Codau, Scoala generald din Va-
lea Lunga, ]ud Alba).

= Apreciez ca programa scolard pen-
tru desen nu respecta la toate clasele
principiul didactic al accesibilitatii,
fiind conceputa, la unele capitole, pen-
tru elevii cu aptitudini deosebite. Ast-
fel, 1a clasa la desenul din imagina-
tie si memorie se cere ta pagina 42 :
»Se va reda corpul omenesc si se va
urmari folosirea elementelor si a cu-
nostintelor Tnsusite la desenul dupa
natura...". Consider ca la aceastd clasi
este bine sa se insiste pe formarea de-
prinderilor tehnice de lucru : asezarea
n pagind, conturul, corectarea greseli-

lor, respectarea raporturilor dimensio-
nale prin masurare, in redarea ima-
ginii obiectelor din natura. (Institutor
Teodor Cucu, Scoala generald nr. 20
din Craiova).

= Propun ca in planul de Tnvatamint
sd fie destinat scris-cititului un numar
de 10 ore, In loc de 8 ore. Astfel, peri-
oada abecedara s-ar putea Tncheia la
sfirsitul trimestrului Il. Pentru trimes-
trul 11l sa fie editat un manual de ci-
tire, In care partea a ll-a sa cuprinda
texte usoare cu un bogat continut edu-
cativ, accesibile copiilor pentru ca ei
sa-si Tnsuseascd mai temeinic tehnica
cititului. (inv. Ana Suciu, Scoala ge-
nerala nr. 1 din Sighisoara).

a ll-a

importanta deosebita a Tnsusirii acestui
capitol de catre elevi, precum si greu-
tatile pe care le genereazad lectiile de

predare a Tnmultirii, propun ca viitoa-
rele manuale de’ arltmetlca precum si
programa scolara sa-si modifice titula-
tura de ,,inmultirea cu numere de la

la 10“ sau ,,inmultirea cu 2.. 10” in
denumirea de ,,mmultlrea numerelor
de la 1 la 10 (in programd), iar ma-
nualul s& mentioneze denumirea de
Hnmultirea numarului 2..*“. Mentiona-
rea acestor denumiri ar atrage dupa
sine, Tn mod firesc, stabilirea ,,dein-
mul'gltulm ca factor neschimbat si
Linmultitorul™ ar deveni factorul schim-
bator. (Tnv. Mihai Cozmei, Scoala ge-
nerald din Frcnciugi, jud. lasi).

e Lectiile din manualul de limba
romana contin multi termeni si expre-
sii greu de Tnteles de elevi. S& se in-
troduca lectii care sa contind aspecte
din viata coplllor din tara noastra Si
din alte’ tiri, despre munca muncitori-
lor in uzind, despre viata si munca con-
ducatorilor de partid si de stat, despre
faptele viteze ale pionierilor.

La gramatica, sa se afecteze, pentru
studiul grupelor de litere, doua ore. Din
programa clasei a Il-a sa se elimine
partile de vorbire, respectiv substanti-
wvul si verbul. S& se acorde mai multe
ore exercitiilor de recunoastere a fiin-
telor, lucrurilor si fenomenelor din na-
turd, precum si exercitiilor de invatare
a ortograflel

La aritmeticd, sa se acorde un nu-
mar mai mare de ore predarii Tnmul-
tirii si Tmpartirii, precum si exercitii-
lor si problemelor. Pentru caligrafie,
sa apara un manual care sa cuprinda
tot ceea ce prevede programa — litere
model — texte, proverbe, iar pentru
muzica sd se editeze un manual care
sa contind mai putina teorie, Tn schimb
sa aiba cintece pentru cei mici. (Tnv.
V. Popovici si un grup de Tnvatatori de
la Scoala generald nr. 5 din Sighisoa-
ra, jud. Mures).

e La ,,Compunere”, ar fi bine sa
existe doua-trei compuneri literare mo-
del, dupa care sa se ghideze elevii. De-
geaba le cerem elevilor compuneri in-
teresante, cu expresii frumoase, daca
ei nu le au In manual. (inv. Georgcta
Lecios, Scoala generala din Falcau, jud.
Suceava).

e Consider ca nu s-ar incalca prin-
cipiul accesibilitatii cunostintelor daca
elevii ar Tnvata, incd din clasa a Il-a,
care este rolul parantezelor Cunoscind

CLASA

e La gramatica, se acorda in pro-
grama un numar prea mic de ore pen-
tru predarea partilor de vorbire si de
propozitie. Apreciez ca se realizeaza
greu predarea celor trei genuri Tntr-o
singurd ora si caar fi necesar sa se pre-
vada cite o ora pentru fiecare gen si 0
ora de recapitulare. Pentru predarea
substantivelor proprii sa se rezerve
doua ore plus una de recapitulare si
pentru predarea substantivelor comu-
ne doud ore plus una de recapitulare,
Tn acest caz, s-ar putea rezolva in clasa
mai multe exercml care dezvolta gin-
direa si judecata logicé a elevilor. (inv.
Constantin Sibinescu, Scoala generala
din Sirbi, jud. Blhor)

= Tn ce priveste aritmetica, am ob-
servat ca manualul contine la pagina
84, doua greseli : ,,Unitatea de masura
de 10 ori mai mare decit kilogramul
se numeste chintal si unitatea de ma-
surd de 100 ori mai mare decit chinta-
lul se numeste tona". Imediat insa, este
scris corect 1q =100kg si 11=10q.
Aceste greseli pot fi eliminate. Sint de
acord cu cele scrise de Tnvatatorul
Precup Roman din Tg. Lapus privind
cresterea si descresterea unitatilor de
masura de cite 10 ori. Dealtfel, acest
lucru este prevazut Tn aritmetica de
clasa a lll-a. Modificarea facuta dupa
revizuirea manualului din anul  1970.
(inv. Septimiu Georgescu, Scoala gene-
rala de 10 ani nr. 1 din Dabuleni, jud.
Dolj).

e Propun urmatoarea structurd a
programei si manualului de aritmeti-
cda in trimestrul 1: s& se mareasca
numarul de ore afectat recapitularii
materiei din clasa a ll-a, de la 10 ore
la 15 ore, avind Tn vedere faptul ca in
cele trei luni de vacanta elevii uitd o

ca paranteza indica rezolvarea opera-
tiei cuprinsa Tn ea, elevii pot Tnvata,
cu multa eficientd, unele cazuri de a-
dunare, scadere, Tnmultire sau Tmpar-
tire, iar in clasa a IV-a pot cunoaste
atft rolul parantezei, cit si cu un sir
de egalitati, ceea ce 1i va ajuta s& asi-
mileze cu multa usurintd si ordinea o-
peratiilor  aritmetice. (inv.  Maria
Bulat, Scoala generala nr. 9 din Pitesti,
jud. Arge$).

= Propun ca, la obiectele citire si
istorie, sa se facd o mai buna corelare
a unor texte cu datele sarbatorilor res-
pective, adica aceste texte sa fie intro-
duse In manual Th asa fel, Tneit sa
poatd fi predate In preajma sdrbata-
rilor respective. De exemplu : lectS?
,,Eroina neamului Ecaterina Teodoroiul
din manual, care se preda Tn trimes-
trul 111, ar putea fi prevazuta la in-
ceputul trimestrului Il, cind se sarba-
toreste ziua de nastere a eroinei. (Tnv.
Dumitru Georgescu. Scoala generald
din Larga, jud. Gorj).

e Manualul de gramatica
mai mare accent pe despartirea cuvin-
telor in silabe, sunete, semne de punc-
tuatie si parti principale de propozitie,
acestea ajutindu-i in  perfectionarea
scrierii si citirii. Celelalte parti de vor-
bire pot fi predate In clasa urmatoare,
(Tnv. Maria Condurache, Liceul de cul’
turd generald din Sarmasu, jud. Mures).

= Sa se puna mai mult accent pe n-
vatarea Tnmultirii si Tmpartirii. Capi-
tolele respective sa aiba mai multe pro-
bleme (la Tnmultirea numarului 8 exis-
td in manual o singurd problema), iar
in clasa a IV-a sa existe probleme mai
numeroase si mai variate (capitolul de
probleme pentru recapitularea finala
are_putine tipuri de probleme Tn lega-
turd cu viteza, timpul si distanta).
(Prof. Costache Hirjoglie, inspector
scolar la Inspectoratul scolar judetean
Briila).

= Deoarece gramatica clasei a ll-a
este prea incarcata, propunem ca une-
le capitole (,,Substantlvul" si ,,Verbul")
sd fie eliminate din programd, pentru
ca elevii si le Tnsusesc mecagic, si sa
se mareasca numarul de ore rezervat
capitolului ,,Foneticd". Pentru cunos-
tinte despre natura, ar fi bine sd fie
prezentate ilustratii Tnsotite de texte
foarte scurte. (inv. Elena Pascu, Scoa-
la generala nr. 1 din Sighisoara).

a Il l-a

mare parte din cunostintele Tnsusite.
Pentru capitolul ,,Cele patru operatii
orale si Tn scris, cu trecere peste or-
dine, cu numere de la 1 la 1000", s& se
rezerve restul de ore, pina la sfirUrm"
trimestrului, pentru a se putea pune
bazele Tnsusirii celor patru operatii o-
rale si in scris a numerelor de la' 1 la
1000. Trimestrul Il sa fie rezervat in
Tntregime predarii numeratiei orale si
in scris a numerelor formate din mai
multe cifre si a celor patru operatii cu
aceste numere la care sa se prevada
un numar mai mare de probleme si
exercitii care sa urmadareasca mai mj|~t
latura formativa. Tn trimestrul IlI, se
pot preda capitolele ,,Unitatile de ma-
surd” in 10—12 ore, ,Fractii ordinare"
si ,,Geometria”, fard sa se insiste prea
mult asupra teoriei. Propun ca, 1in
noile manuale, sd se renunte la mul-
timea de exercitii care se rezolva sa-
lon si s& se includd mai multe exerci-
tii care sa solicite intr-o mai mare ma-
surd judecata si gindirea elevilor si
care sa constituie activitate indepen-
denta la fiecare ora. (inv. lon Cismaru,
Scoala generalda din Comlasu  Mare,
jud. Timis).

e Sint pentru transferarea celor 10
ore prevazute la capitolul V din pro-
grama de matematica la capitolul II,
unde apreciez ca sint multe cunostinte
noi si dificile pentru elevi. (inv. Elena
T#nasie, Scoala generald din Dragos-
Voda, Jud lalomita).

= Consider necesar ca lectiile de cu-
nostinte despre natura sa nceapa cu
scurte povestiri despre plante, animale
si mediul Tnconjurator si abia ca#e
sf‘rslt sa se introduca Iectll cu continut
stiintific. Este binevenita propunerea ca

adunarea cu trecere peste 10 Tn con-
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centrul 1—20 sda se predea in clasa |
si sistemul metric in clasa a Ill-a.
I(inv. Amelian Chirila, Scoala generald
nr. 1 din Tulucesti, ]ud Galatl).

e Cred ca ar avea 0 mai mare efi-
cientd predarea concomitentd a calcu-
lului orai si a celui scris. Tn felul a-
cesta, prin compararea celor doua fe-
luri de calcul, elevii ar putea gasi cu
usurinta calea rezolvarii lor. Orele e-
conomisite cu ocazia acestei reduceri ar
putea fi folosite pentru consolidarea
cunostintelor, prin cit mai multe exer-
citii si probleme care ar fi bine sa se
gaseasca ntr-un numar mai mare atit
la sfirsitul capitolului, cit si dupa fie-
care operatle n parte. (|nv lon Ne-
groiu, Scoala generala nr. 3 din Pitesti).

= Ea obiectul citire, propun ca pri-
mele lectii s& fie mai distinct fragmen-
tate si chiar numerotate fragmentele,
asa cum Intflnim citeva pe la

*

CLASA

- Consideram ca perioadei de dupa
23 August 1944 1i sint afectate un nu-
mar prea mic de ore Tn programa de
istorie. Propunem cresterea numarului
de ore si includerea in programa a u-
a’r Jactii despre transformarile mari

care au avut loc n viata politica, eco-
nomicad si sociald a tarii noastre. (Inv.
Dumitru Popa si Aurelia Popa, Scoala
generala din Petelea, jud. Mures).

e La aritmeticA sa se introduca
structuri si explicarea regulilor de cal-
cul cu numere in care sa se parcurga
lanturi de operatii in etape indepen-
dente pentru Tnsusirea si consolidarea

mijlocul manualului. (inv. Maria Ne-
grea, Scoala generald din Sarmasu, jud.
Mures).

= Deoarece la clasele Il1-1VV nu exis-
ta prevazuta o ora speciala de ,,Diri-
gentie”, Tn care sa se dezbata teme
educative, propun sa se introduca lectii
cu continut educativ, axate pe teme
ca : economie (de bani, energie, timp) ;
respectarea regulilor de politete (la
masa, pe strada, Tn locurile publice,
etc.) (inv. lon Mocanu, Scoala generala
din Miicov-Deal, jud. Olt).

< Manualul de citire cuprinde lectii
foarte lungi, cu multe cuvinte necunos-
cute si expresii greoaie (,,Fetica" de T.
Arghezi, ,, Tipograful ilegal) la a caror
predare ar fi necesare doua-trei ore,
ceea ce programa nu prevede. Propun
Tnlocuirea acestor texte cu altele mai
accesibile. (inv. Elena Suteu, Scoala
generala nr. 1 din Sighisoara).

a |IV-a

tehnicilor de calcul. (Inv. loan Cori,
Scoala generalda din Stejerisul, jud.
Sibiu).

e Tn programa de istorie, nu sint
prevazute ore speciale pentru studierea
culturii orinduirilor feudala si capita-
listd. Sintem pentru introducerea unor

lectii despre cultura si in manual, la
sfirsitui capitolelor despre orinduirea
feudala si capitalistd. (Lectiile despre
cultura orinduirii feudale se predau
Tn cadrul altor lectii, cum ar fi : ,,Tara
Romaneasca si Moldova Tn vremea lui
Matei Basarab si Vasile Lupu“ si ,,Via-
ta poporului roman Tn secolul al

3000 DE PUNCTE DE VEDERE

Mentionam, ca cea dintii concluzie a
dezbaterii asupra programelor si ma-

nualelor pentru clasele I—IV — des-
fasurata in paginile revistei pe o pe-
rioada de aproape trei luni — ca nici

o altd tema care a solicitat, pina in
prezent, redactia si paginile ,, Tribunei
scolii”, nu a cunoscut o participare atit
de Iarga un volum atit de impresio-
nant, de peste 3090 de puncte de ve-
dere, exprimind atitudini critice si for-
mulari de propuneri, 0 prezenta atit
de activd a cadrelor didactice din toate
judetele tarii si un aport atit de valo-
ros al experientei practicii didactice de
la catedra.

Scrisorile care au sosit la redactie
ne-au Tnfatisat, de fiecare datd, ima-
ginea colegei noastre Tnvatatoare si a
colegului nostru Tnvatitor, care — dupa
orele de cursuri si dupa celelalte soli-
citari obstesti, familiale sau de prega-
tire profesmnala — a staruit Tnconju-
rat de manualele claselor 1—IV, asupra
filei pe care, la |nceput scrisese : ,,To-
TSf&se redactor...

va asiguram, dragl tovardse si to-
varadsi invatatori, ca am citit fiecare
rind al scrisorilor dumneavoastra, cu
emotie, cu bucurie si cu respect. Am
trédit sentimentul inaltei raspunderi cu
care ati abordat si cu care ati raspuns
sarcinilor trasate de Plenara C.C. al
P.C.R. din 18—19 iunie 1913 de a con-
tribui la continua dezvoltare si perfec-
ti<l*are a scolii romanesti, al grijii
de a pune la dispozitia Ministerului
Educatiei si Tnvatidmintului — prinin-
termediul dezbaterii initiale de redac-
tie — cuvintul validat de experienta
dumneavoastra, Tntr-un domeniu atit de
important, cum este acela al progra-
melor si  manualelor pentru clasele
1—IV.

Pentru toate acestea si pentru comu-
nicarea mereu mai directd dintre scoald
si ,,Trlbuna scolii”, va multumim si ne
angajam sa nu precupetlm nici un
efort de a sluji nfaptuirea politicii
partidului nostru T™n domeniul Tnvata-
mintului si al educarii tinerelor noas-
tre generatii.

Nu este posibil, si nici nu constituie
obiectivul actiunii initiate de noi, s&
publicdm raspunsuri la fiecare dintre
cele peste 3000 de puncte de vedere
exprimate de participantii la dezba-
tere ; vom conscmna, doar, citeva din-
tre principalele concluzii, care se pot
desprinde dintr-un volum atit de mare
de propuneri.

1. Marea majoritate a Tnvatatoarelor
ti Tnvatatorilor care au participat la
dezbatere a relevat — fie in mod

direct, fie indirect — necesitatea ca re-
considerarea programelor_si manuale-
lor pentru clasele I—IV sa se realizeze
Tn spiritul promovarii, cit mai active,
a obiectivelor educative de Tnaltd ras-
pundere ce revin scolii primare, ca
etapa fundamentala Tn constructia
personalitatii comuniste. Unii dintre
colegi au insistat — spre exemplu —
sd se valorifice mult mai activ resur-
sele formative ale fiecarei discipline
scolare : istoria patriei sa clddeasca,
prin mijloace_ mult mai ample, la
aceasta frageda virsta a tineretului
scolar, sentimentul fierbinte al patrio-
tismului socialist ; cunostintele despre
natura sa puna temeinic bazele gindi-
rii materialist-ateiste a elevilor ; arit-
metica sa contribuie eficient la forma-
rea unui teren apt pentru Tnsusirea
unor modele ale gindirii logice si ‘dez-
voltarea creativitdtii ; citirea si grama-
tica sa constituie, mult mai larg, o
cale de dezvoltare a gindirii indepen-
dente si de Tnsusire a limbii, ca mijloc
de comunicatie elevat, ca terminologie
bogata si precisa din punct de vedere
semantic, concisa Tn folosirea sa cu-
renta ; lucrarile practice sa constituie
pr|n0|palul mijloc de operationalizare
a cunostintelor, de formare a unor de-
prinderi pentru viitoare acte complexe
de munca si, mai ales, de cultivare a
unei motlvatll durabile fata de munca
social utila s,a.

2. Prin aproape toate propunerile fa-
cute, strabate ideea simplificarii unor
capitole, lectii si continuturi informa-
tionale. Sustlnute cu argumente, de
cele mai multe ori convingdtoare, pro-
punerile de simplificare vizeaza atit
conditia psihosomatica a virstei de 6
ani a scolarului de clasa I, cit mai ales
marile sarcini care stau in fata Tntre-
gului Tnvatamint general obligatoriu
de zece ani : evitarea supraincarcarii
elevilor, lichidarea esecului scolar si
valorificarea formativa a potentialului
edueogen al continuturilor_informatio-
nale si al metodelor de Tnvatamint. S-a
evidentiat ideea operarii simplificari-
lor, nu de teama volumului de infor-
matii, generatiile zilelor noastre dispu-
nind, cu ajutorul, mai ales, al mijloa-
celor de comunicatie de masa, de o mai
bogata informatie decit generatiile pre-
cedente, ci pornlnd de la cerintele pe-
dagoglce ale Tnvatarii, de la succesiu-
nea riguroasa a pasllor logici ai Tnvata-
rii  (citam, spre exemplificare, propu-
nerea ca manualul de ,,Cunostinte des-
pre natura"™ pentru clasa a ll-a sa nu
Tnceapd cu lectii despre apele curga-
toare si statatoare, infatisarea pamin-
tului, nisipuri, pietrisuri si argila, ci cu
lectii de cunostinte despre natura care
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XVIlI-lea®). (Prof. Mera Eugen, Scoala
generala nr. 2 din Ibdnesti, jud. Mures).

= Sustinem propunerile altor colegi,
ca planul de fnvatamint sa prevada
trei ore de citire pe saptamina, Tn loc
de doua ore. In cadrul celor 68 de ore
prevazute, anual, pentru fiecare lectura
din manual revine cite o ora, ceea ce
nu da posibilitatea consolidarii citirii
constiente a elevilor.

Manualul de gramatica sa cuprinda
mai multe texte pentru analize sintac-
tice si morfologice si pentru dictare.

Propunem editarea unei culegeri de
cintece pentru clasele cursului primar,
(inv. loan Suteu, inv. Roia Catunul si
Sofia Morar, Scoala generala nr. 1 din
Sighisoara. AU mai trimis redactiei
observatii si propuneri in legatura cu
programele si manualele de limba
romana ale claselor I—IV de la sec-
tille cu limba de predare germana si
Tnvatatorii  Meta  Wellmann, Edith
Machat, Inge Konradt, Gerda Kosn-
tendt de la Scoala generald nr. 1 din
Sighisoara).

,,HFHAIDUC"

sau semnificatia detaliului

Haiducul intré in viata multora din
elevii clasei | ca nume al unui ciine de
vinatoare, harnic — Tn lectia despre
sunetul si litera H din abecedar. Foarte
bine. Numai c&, tot pentru multi _copii,
notiunea de haiduc risca s& ramina la
atit, perfect singularizata.

Am TIntrebat, dupa o saptamina de la
predarea lectiei cu pricina, elevii clasei
| dintr-o scoala din orasul B..., ce stiu ei
despre haiduci (folosind intentionat plu-
rarul)

Majoritatea réspunsurilor au fost :
,»,un nume de cline” (sau, chiar mai res-
trictiv : ,,clinele lui Horia", ,un cline
bun de vinitoare' .

Copiii mai informati au depasit cadrul
lectiei, aducind si alte note definitorii,
care mai de care mai neasteptate :

— ,.Cine_calatoreste prin paduri”,
,,excur5|on|st|| ,oamenii care merg
departe...'

Sau : ,padurar”, ,tarani", ,oameni
care trdiau Tnainte si se bateau Tn raz-
boaie", ,,care dau banii pemfincaresi se

au fost cunoscute din abecedar si din
viata ca: pasarile, pomii s.a.).

3. Foarte frecvent, este semnalata
necesitatea corelarilor, care se cer a fi
efectuate, atit ca metode de lucru pen-
tru colectivele de autori ale viitoare-
lor programe si manuale ale claselor
I—IV, cit si pentru alte colective inte-
resate.

a) S-a propus, si se impune, 0 core-
lare organica Tntre programele clasei |
si ale grupei de cinci ani din gradi-
nite, preconizindu-se, ca metoda, stu-
diul transferului continuu si reciproc
de influentd instructiv-educativa intre
copiii de la limitele celor doua trepte
de Tnvatamint ; de asemenea, s-a rele-
vat necesitatea coreldrii mai active a
programei clasei a I'\VV-a cu cea a clasei
a V-a, ca o0 modalitate de tratare a
scolii primare ca subsistem a sistemu-
lui general de Tnvatamint, ce impune
studiul atent al ,intrarilor" si ,,iesiri-
lor" imediate dintre subsisteme.

b) S-a mai propus si, de asemenea,
se impune o corelare n interiorul dis-
ciplinelor scolare de-a lungul celor pa-
tru ani ai scolii primare (citam, spre
exemplu, dintr-o scrisoare : ,,...Ia pag.
34, din manualul de gramatica si
compunere pentru clasa a ll-a, exerci-
tiul 100 contine o serie de cuvinte a
caror predare se face In clasaa Ill-a*).

¢) Si, s-a mai propus o corelare, ne-
cesar a fi facuta, intre disciplinele ce
se predau (citam, spre exemplu, pro-
punerea ca unele lectii din manualele
de citire de la clasele 1—IV sa cuprinda
povestiri din istoria patriei, corelate cu
programa de istorie de la clasa a 1V-a).

4. O buna parte din punctele de ve-
dere ale participantilor la dezbatere se
referd la alfabetare, la ilustratia ma-
nualelor (esentiald, ca mediator de rea-
litate, la o virsta la care realitatea
imediata este Tnca relativ sumar cu-
noscuta), unele anexe cu planse,
schite, caiete de exercitii s.a.

Apreciem toate aceste puncte de ve-
dere ca o adeziune aproape plenara la
o teorie a Tnvatdrii active, la o recon-
siderare a muncii tradlt,lonale de ,,pre-
dare” de la catedra, Tn lumina unei
activitati didactice de ,organizare a
nvatarii™ elevilor, de promovare mai
ampli a metodelor active si de munca
independenta a elevilor. Aceasta orien-
tare solicita o grija deosebita pentru
ca viitoarele programe si _manuale ale
claselor 1—IV si sporeascd posibilita-
tile cadrelor didactice de perfectionare
a metodelor de predare-Tnvatare 1n
scoala primard, mai ales cu ajutorul
manualelor, si nu neaparat al unor
mijloace tehnice didactice, care pot fi
sau nu procurate sau utilizate Tntot-
deauna.

5. O ultima concluzie, pe care o men-

duc la crisma”, ,,oameni rdi" sau, frec-
vent : ,,un om care a jucat Tn fllme
,»Nu exista de-adevarat®, dar si, Tntr- -un
singur caz : ,,Tnainte erau oameni care
se numeau haiduci si luau de la bo-
ieri awvutiile si le dadeau la saraci".

Informatla era detinuta de eleva de
la bunica ei, Tnvatatoare.

Corelind aceste raspunsuri cu alte n-
telesuri eronate, intilnite la aceiasi co-
pii, In legatura cu alte notiuni cuprinse
n textele din abecedar parcurse de ei
(moara : — ,,curea care invirteste apa" ;
vie : ,,0 gradina cu pomi multi”, castel :
,»un bloc mai altfel, acoperit cu tigla
stralucitoare si cu ceva ascutit In virf"
etc.) ne Tntrebam cu Tngrijorare dacad nu
aste necesar s pornim mai aprig lupta
Tmpotriva Tnsusirii formale a ,,cuvinte-
lor noi din lectie".

Ca sa nu mai ramina nici un copil cu
ideea ca ,haiduc" este doar ,titlul unei
lectii din abecedar".

LUMINITA GHIVIRIGA

tionam. din registrul amplu de con-
cluzii, ce inca se mai pot desprinde,
priveste munca ce se desfasoara pen-
tru elaborarea viitoarelor programe si
manuale ale claselor I—IV : cerinta ca
acestea s se inscrie la nivelul cel mai
Tnalt al celor mai dezvoltate sisteme de
invatamint din lumea contemporana
S-a cerut, cu Tndrepttire, si se stu-
dieze, Tn continuare, tot ceea ce este
valoros din tot ceea ce a dat mai va-
loros Tn domeniul programelor si ma-

nualelor claselor I1—IV indelungata
experienta a Tnvatamintului  roma-
nesc ; s& se confrunte, comparativ

etapa cu etapa, realizarea programelor
si manualelor noastre, cu programe si
manuale din alte tiri cu Tnvatamint
dezvoltat, astfel ca s obtinem cele mai
valoroase si mai eficiente programe si
manuale, specifice conditiilor concrete
ale educérii generatiilor etapei actuale
Ic!e dezvoltare a societatii noastre socia-
iste.

Dezbaterea asupra programelor si
manualelor claselor I—IV s-a incheiat;
munca de elaborare a programelor si
manualelor pentru scoala primard se
afla in plina desfasurare. Redactia
noastra a predat directiei de speciali-
tate din Ministerul Educatiei si Tnva-
tdmintului toate scrisorile primite n
cadrul dezbaterii ; acestea se adauga
observarilor efectuate de colectivele de
specialisti ai Ministerului Educatiei si
invatamintului, propunerilor trimise
de cdtre inspectoratele scolare si de
citre numeroase unitati = scolare pe
baza dezbaterilor organizate pe aceasta
tema.

In cele 14 pagini de revista Tn care
au fost publicate punctele de vedere
ale participantilor la dezbatere, nu am
avut posibilitatea sa inseram decit
texte partiale ale scrisorilor _primite ;
este posibil sa nu fi reusit si selectlo-
nam Tntotdeauna si sa publicam acele
puncte de vedere care ar fi exprimat
cel mai potrivit opinia colaboratorilor
nostri — pentru aceasta, cei care au
gresit sint semnatarii acestor rinduri.

In numele redactiei si — totodatd —
interpreti ai directiei de specialitate din
Ministerul Educatiei si Tnvatamintului,
adresam Tncd o data cele mai calde
multumiri  tuturor participantilor la
dezbatere asupra programelor si ma-
nualelor pentru clasele I—IV, tuturor
colegilor care au contribuit si pe
aceasta cale la promovarea experientei
de la catedrd, in actiunea de perfec-
tionare a $coI|| primare, la Tnfaptuirea
sarcinilor trasate de partid acestei im-
portante trepte a Tnvatamintului ro-
manesc.

COSTIN STEFANESCU
VIOLETA APOSTOL

132 — pagina a 7-a



Limbile Stréine Tribuna scolii nr. 132 — pagina a 8-a

rrrrrrrrrrrrr - - --r

Perioada audio-linguala

Cunoscuta fiind importanta perioadei
audio-linguale in invatarea limbi-
lor moderne, devansarea orald se im-

lui de limba cunoscut, cit si a celui
nou predat. _ )
O deosebita atentie acorddm intro-

pune ca o necesitate Tn toti anii de stu- ducerii vocabularului nou, semantizarii

diu. Abordarea materialului lingvistic
pastreaza 1n toate etapele de predare
succesiunea : perceperea auditiva —
rostirea — citirea — scrierea. De aici
rezultd necesitatea de a orienta elevii
Tn directia exersarii orale a structurilor
pina la gradul de automatizare a lor.

Am Tinceput predarea limbii ruse in
anul 1 printr-un ciclu de 20 ore de
exercitii  audio-linguale, pe teme:
Clasa ; Scoala mea ; Casa noastra ; Fa-
milia ta ; Tn oras; La tara; Noi Tn-
vatam limba rusa etc.

Scopul urmarit este formarea Ila
elevi a unor deprinderi auditive si
articulatorii, care sa le permita recep-
tionarea si pronuntarea corectd a me-
sajelor sonore, in limitele volumului de
170—200 de cuvinte, Tncadrate Th 60—
70 de modele structurale ca : ,,Aceasta
este clasa" (banca, masa etc.). ,,Aceas-
ta este banca ?“ ,,Da, aceasta este ban-
ca" etc

Astfel, din primul moment, elevii
Tnvatd sa vorbeasca. O atentie deose-
bitd se acorda pronuntiei corecte a cu-
vintelor. precum si memorarii lor. (In
perioada audio-linguala elevii nu ci-
tesc si nu scriu.)

Materialul de limba este predat, con-
solidat si automatizat cu ajutorul unui
variat instrumentar didactic : obiecte
reale, tabiouri tematice, desene, pro-
iectii, discuri didactice etc., la care se
asociaza gestul si mimica.

Toate acestea creeaza posibilitatea
evitarii folosirii limbii materne in pro-
cesul de instruireh Din primele lectii
ne-am straduit sa-i orientam pe elevi
spre exprimarea directa n limba rusa
independent de traducere. De asemenea,
ne strdduim — si este foarte impor-
tant — sa-i deprindem cu un ritm
normal de comunicare, cerindu-le un
ritm firesc de conversatle creind i
folosind situatia naturala de conserva-
tie, asigurind "conditiile obiective nece-
sare pentru formarea gindirii Tn limba
rusa.

Tn predarea noilor structuri verbale
nu se dau_explicatii gramaticale de or-
din teoretic, Tnsusirea lor realizindu-se
prin exercitii variate bazate pe mate-
rial intuitiv. Astfel, elevii isi Tnsusesc
fn mod practic Tn  structuri  notiuni
gramaticale ca : genul substantivelor,
cazurile acuzativ si |prepozmonal ale
substantivelor, pluralul substantivelor,
timpul prezent al verbelor, pronumele
personal si posesiv, genul si numarul
adjectivelor, adverbul. Pe baza acestor
cunostinte, elevii sint condusi sa sus-
tind scurte dialoguri, sa faca mici de-
scrieri pe teme simple, ca, de pilda :
»Clasa noastrd”, ,,O lectie de limba
rusa”. ..Camera mea", ,Familia mea",
,in oras", ,Pe strada", ,La magazin"
etc. De asemenea, sint pusi Tn situatia
sa raspunda la Tntrebarile profesorului,
sa formuleze Tntrebari si sda raspunda
la aceste Tntrebari, sa angajeze con-
versatii situative despre starea vremii,
zilele séplaminii, folosirea timpului li-
ber etc. Tot In aceasta perioada, elevii
memoreaza o serie de poezii  simple,
proverbe, zicdtori, ghicitori, care i
ajuta la formarea unor deprinderi de
pronuntare corectd, de audiere in
limba rusa. la fixarea unor structuri
verbale, a unui bagaj lexical si la crea-
rea unor momente de relaxare.

in felul acesta, Tn momentul Tn care
trec la studierea alfabetului, elevii au
suficiente cunostinte de limba rusa
pentru a ne ocupa mai ales de orto-
grafie. Perioadei de studiere a alfabe-
tului 7i consacram tot 20 de ore, in
timpul carora, paralel cu formarea
deprinderilor de scriere si citire, ur-
marim s& consoliddm materialul lexico-
gramatical Tnsusit Tnainte, Tmbogatin-
du-1 cu noi cuvinte si cu o serie de no-
tiuni de gramatica.

Devansarea orala a iTntregului ma-
terial de limba continud si Tn aceasta
etapa. Cautam sa prevenim si sa Tnla-
turam deficientele de pronuntare a
anumitor sunete, mai ales a sunetelor
1 dur si ,, 1 Tnmuiat, explicind arti-
culatia respectiva, facind nenumarate
exercitii, audiind discuri didactice, Tn-
registrari magnetice etc.

Etapa a Ill-a. cea mai lunga, este
etapa lectiilor de comunicare si de for-
mare a prlceperllor si deprlnderllor de
exprimare orala si in scris.

Lectiile urmaresc consolidarea si au-
tomatizarea in procesul de comunicare
a Tntregului ansamblu de deprinderi :
audiere, exprimare orala, citire si scrie-
re, ca si de pronuntare si intonare co-
recta. printr-o exersare in forme varia-
te, la fiecare lectie, atit a materialu-

si fixarii cuvintelor. Introducerea cu-
vintelor noi se face numai Tn contexte
accesibile, in asa fel ca ele sa dea po-
sibilitatea elevilor si deducd cuvintul
nou introdus si totodatd sa faca fixarea
in diferite structuri. Astfel, sint
mereu reluate structurile verbale cu-
noscute, precum si materialul lexical,
fixindu-se in mod treptat si Tn mod
constient, pe baza unor conversatii si
dialoguri variate. Se poate apela la
cunostintele anterioare ale elevilor sub
forme variate : cuvinte Tnrudite, cu-
noscute, antonime, sinonime,
cu o tematica anume, asocieri, exem-
ple cu noile cuvinte, dupa modelul si
structura date de profesor, largiri de
structuri etc. Cunostintele predate pot
i consolidate si prin alte exercitii
(pregatite Tn prealabil de profesor), ca :
audiere si repetare, substituire, trans-
formare. amplificare, conversatie di-
rijata. dialoguri situative,
unor versuri, cintece, proverbe, ghici-

cuvinte

Tnvatarea

Un accent deosebit se pune pe

formarea deprinderilor de exprimare
liberd si, spontanda Tn acest scop, lu-
crarile scrise constau mai ales din
compuneri libere si dialoguri.

Urmarim sa dezvoltam deprinderile
de exprimare orala si in scris la elevi
pornind de la structurile cele mai sim-
ple si complicindu-le treptat. Astfel,
de la structura simpla : ,,Eu sint elev",
am ajuns, prin trepte intermediare, la
fraza : ,,Eu sint elev Tn clasa a X-a a
Liceului bucurestean «Zoia Kosmode-
mianskaia», care- se gaseste pe str.
Icoanei nr. 3—5".

Reluam, de asemenea, anumite teme
de compunere, ca ,,Scoala (clasa, casa,
capitala, tara) mea", ajungind de la
expuneri de o jumatate de pagina la
compuneri de 3—4 pagini.
elevii sa foloseasca in aceste compuneri
proverbe, zicatori, versuri si chiar ci-
tate n proza, studiate si memorate.

Pentru a largi orizontul cultural al
elevilor, pentru a cunoaste modul de
comportare a comunitatii a carei lim-
b& o studiaza si a-i familiariza cu obi-
ceiurile, folclorul, cultura si civilizatia
acesteia, filmele cu teme din viata po-
porului sovietic, emisiunile de radio si
televiziune, discurile si  diapozitivele,
ofera largi posibilitati.

Stimulam

Prof. SOFIA AVERBUH METCH

Liceul ,,Zoia Kosmodemianskaia"

din Bucuresti

Procedee de stimulare a interesulul
pentru studiu

Daco studiul limbilor strdine a fost intotdeouno un fac-
tor important in modelarea personalitatii individului, sem-
nificatia sa este Tn prezent amplificatd de Hotarirea Ple-
narei Comitetului Central al Partidului Comunist Roman
din 18—19 iunie 1973.

Consideram necesar in acest sens sa evidentiem citeva
metode practice de realizare a acestui scop.

Putem crea sau Tnviora interesul elevilor nostri pentru
limba engleza folosind filmele de pe marele si micul
ecran. Am adus intr-o clasd harta S.U.A. si am explicat
elevilor evenimentele si fenomenele din vremea cuceiirii
Vestului salbatic, presarind povestirea istorica cu referiri
la cowboy, indieni si ,pistolari”, tragind concluzii favora-
bile oamenilor animati de ideea de progres si a apardarii
binelui.  Acelorasi elevi le-am explicat faptele istorice
care au stat la baza scenariului filmului serial ,Arthur al
britanilor”,  prezentat pind nu demult de televiziunea
noastra.

Trebuie sa admitem ca uneori manualele fac, daca nu
totul, cel putin destul de mult pentru Tndepdartarea elevilor
de studiu. Se impune deci, sa Tnlaturam asemenea cauze.
In ce mad priveste, am inlocuit uneori lectiile greoaie, ne-
interesante si al caror vocabular nu era de cea mai mare
utilitate, prin alte texte. Alteori, am completat atit cuno-
stintele cuprinse in textul din manual, cit si lexicul sdu si
am constatat ca elevii deveneau foarte receptivi, caci
ceea ce le comunicam le satisfacea setea de cunostinte
si. in plus, realizau ca ceea ce le spuneam era necesar,
si decl, practic.

O metodd verificatd (de stimulare si intretinere a in-
teresului elevilor) este varietatea si diversitatea exercitii-
lor : exercitii de completare, de substituire, de extensie,
de transformare, de completare cu desene si, mai presus
de toate, exercitii cu modele-tip de propozitii (asa-numi-
tele patterns=tipare, modele).  Dealtfel, ultimul tip de
exercitii este calduros recomandat de multi autori, printre
care 0 autoritate in predarea limbii engleze cum este pro-
fesorul Paul Roberts de la Institutul Californian de pre-
gatire a profesorilor de limba engleza.

Momentul verificarii cunostintelor oferd, de asemenea.

posibilitati de Tntretinere a interesului elevilor tot prin
metoda diversitatii si continuei alternari de mijloace. La
primele doua-trei ore, chemam citiva elevi la tabla (pro-
cedeul acesta este astazi condamnat, dar nu_| folosim
decit pentru a amplifica varietatea mijloacelor la inde-
mind) ; apoi, verificdm elevii din banca - ii putem o-
bisnui sa nu se ridice cind raspund — vor simti astfel mai
putin stress-ul ascultdrii | Cu altd ocazie, putem da un
extemporal numai unui singur rind de elevi, sau numai
citorvo. La unele ore, verificdm numai vocabularul Tnsusit,
la altele (ceea ce Tnseamnd, majoritatea), accentuam a-
supra aptitudinilor de conversatie.

Un alt procedeu este acela al recompenselor. Elevul
care a efectuat bine un fragment al exercitiului propus
va avea dreptul de a numi pe acela dintre colegii sdi
care sa continue. Este, daca vreti, un joc, dar un joc care,
amuzind. serveste scopul stimuldrii.

Un alt procedeu este urmatorul : dupa ce am propus
spre rezolvare un exercitiu nou si dificil, cerem elevilor,
dispusi pe rinduri, sa-si aleagd reprezentanti care sa-l
efectueze. Niciodata nu vor fi elevii mai atenti decit atunci
cind urmaresc  performantele echipelor reprezentative.
(Bineinteles ca vom nota raspunsurile bune si vom lauda
clasa pentru... performante si, daca vreti, pentru fair-
play).

Cred ca, independent de procedeele pe care le folosim,
se impune sda acordam o mai sustinuta atentie factorului
destindere la orele de limba engleza, pentru a reduce la
zero procesele de inhibitie si a le asigura astfel un ma-
ximum de eficientd. In fata unei clase a carei receptivi-
tate este scazuta, vom povesti anecdote cu profesori i
studenti din universitatile engleze sau vom solicita pa-
rerea elevilor asupra faptelor unor eroi din spectacolele
vizionate. Vom constata numaidecit ca pe fetele lor apar
zZimbete, ca elevii comenteaza intre ei cele aflate, se in-
sufletesc. Momentul critic a trecut si avem de acum ga-
rantia desfdsurdrii in conditii acceptobile a lectiei.

Prof. CRISTIAN LIVIU FAINA
Ploiesti



Organizare, conducere

73 de ore,
Tn 25 de sedinte

Daca esle o forma de activitate —
si i se recunoaste aceastd calitate, cel
putln pentru cd exista masiv. — ,,S€-
dinta" merita cercetata si ,,prinsd” in
rigorile unor principii stiintifice. Ori-
cum, ea nu mai poate ramine Tn afara
preocupérilor de organizare serioasa a
muncii, deoarece frecventa si diversita-
tea ei sint destul de mari si, in con-
secintd, daunatoare, iar Tncercarea de
a Tnchega un sistem de lucru ,fara se-
dinte" este, cel putin actualmente, ilu-
zorie. S-a spus si se va mai spune si
se micsoreze numarul sedintelor, dar
pe cit se repeta aceasta frumoasa in-
tentie, pe atit numarul lor creste, sca-
pind parca putintei omului stavilirea
acestora. Este sedinta o necesitate o-
biectiva sau aparenta ? Nu putem sa
exprimam o certitudine, dar stim ca
participam la sedinte si Tncd din ce in
ce mai des. Intr-o luna de zile, de
pildd, am participat la 25 de sedinte a
caror durata a ajuns la 73 de ore. n
luna respectivda, m-am angajat — spre
a fi considerat disciplinat — sa particip
la toate sedintele la care eram chemat
si la care omeneste era posibil. A tre-
buit sa fac schimbari radicale in pro-
gramul meu de lucru, sa-1 prelungesc
la 12—15 ore pe zi si sa renunt la u-
nele obligatii de serviciu, pentru a pu-
tea participa dupa solicitari. Dupa a-
ceste 25 de sedinte cu duratda de 73 de
ore. primul lucru” care mi s-a reprosat
a fost cd n-am participat la toate se-
dintele si. ca atare, aceasta nepartici-
pare ar Tnsemna ,indisciplind”, cuvint
care, pentru un conducator, are o sem-
nificatie densd si descuraiantd. E ade-
vdrat cd n-am putut participa la toate
sedintele, avind si eu ..marea satisfac-
tie" de a mi le alege atunci cind se ti-
neau simultan !

Si vreau sa accentuez faptul ca. Tn-
tre aceste 25 de sedinte, nu a fost nici
o sedintd de consiliu profesoral (care,
oricum, este obligatorie), nici o sedinta
de catedra (cel putin_la catedra speC|a-
litatii mele trebuie sa particip), ci doar
trei ntflniri organizate de mine, ca
director, cu mici colective din scoala
pe teme urgent de rezolvat.

De ce atitea sedinte ?

Pentru ca nu existd o conceptie
Stiintifica privitoare la sedinta, fapt ce
face ca orice ,sef" care are sau crede
ca are, In afara de scaunul pe care sta,
macar un subordonat, sa aiba voie sa
faca si el o sedintd cu acesta. Pentru
cd este cel mai usor lucru s& chemi
oameni si sa le spui ceva (secretara
face mobilizarea”, un colectiv Tntoc-
meste ,,materialele” si sedinta se poate
desfasura, indeplinindu-se astfel Tnca o
obllgatle) decit sa gasesti alte forme
active de munca.

La ce sedinte participa directorul de
scoald ?

La sedintele organizate de organele
locale (si aici lucrurile se complica
pentru ca directorul face parte din a-
ceste organe locale), la sedintele orga-
nizate de el ca director (consiliul de
conducere, consiliul profesoral, comi-
tetul de parinti etc.), la sedintele or-
ganizate de organizatiile din scoala (al
caror membru este), la sedintele cola-
boratorilor sdi (sedinte de catedre, de
comisii etc.,), la sedintele organizatiilor

de pionieri si U.T.C. in scoala (unde
credem ca prezenta directorului  este
foarte necesara Tn determinarea unei

atitudini responsabile) etc.
Si-atunci ce este directorul ? Condu-
cator al procesului de Tnvatamint sau

»campion” al sedintelor ?
Poate fi valabila conceptia condu-
cerii prin sedinte a unel institutii ?

Credem ca nu. Si daca nu, cum trebuie
sa folosim sedinta ?

Prima conditie a convocarii unei se-
dinte este necesitatea reald a acestei
sedinte. Organizarea unei sedinte n-ar
trebui sa se bazeze pe formalitatea ca
»trebuie” sa se faca, ci pe necesitatea
acestei sedinte. Numai cind devine o
necesitate, sedinta poate sa dea raspuns
problemelor ridicate de realitate. E
drept ca si-ar pierde periodicitatea, dar
ar deveni, cu adevarat, o forma de ac-
tivitate.

A doua conditie' s-ar cere sa constea
In noutatea adusd de sedintd In fata
participantilor. Oamenii vin la sedinta
ea sa afle ceva. Atunci cind acel ceva
ar ajunge la macar 50 la suta (ideal ar
fi 80—90 la suta) din ce se spune 1n-
tr-o sedintd, cu siguranta ca aceasta va
Influenta substantial pe fiecare partici-

pant. Dar cind singurul element de
noutate este, uneori, schimbarea or-
dinii vorbitorilor, oamenii iau masuri

interne de aparare Tmpotriva poluarii
lingvistice si sedinta realizeaza doar
faptul ca... se face.

».Materialele" constituie o povara in
sistemul ,,clasic” al sedlntelor caci
prima si cea mai de seama conditie
este dimensiunea mare. Dacd materia-
lul nu are cel putin 15 pagini nu poate
fi prezentat. Altii, mai Tngaduitori, par
a moderniza sedinta si admit materiale

de 10 pagini. Oricum, n-am intflnit
materiale mai scurte de pagini.
Datorita acestei ,,conceptii”, nimeni

n-are curajul sa faca o sedintd cu un
material de o jumatate de pagina, de
pildd, desi dimensiunea aceasta o0 poa-
te cere elementul nou care se impune
discutiei. Poate ca si Pitagora — pa-
rintele conciziunii perfecte exprimata
prin numar — nu si-ar fi formulat ce-
lebra teorema asa de laconic daca ar fi
trebuit s-o prezinte intr-o sedintd. Ca
materialul sa fie ,,de proportiile” cerute
se reiau aspectele cunoscute si arhicu-
noscute si elementul nou se Tneaca in
noianul faptelor vechi. Asa ca dimen-
siunea mare a materialelor nu numai
ca ,Stoarce creierii” inutil, dar dau-
neaza evidentierii noului si-l acopera
de banalitati.

E de ajuns sa pregdtesti citeva ase-
menea materiale Tntr-o luna si sa ai
niste ,sefi pretentiosi" si esti scos Cu
totul din activitatea utila timp de
doua-trei saptamini.

Controlul sedintelor alimenteaza for-
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Tn atelierul de tesatorie al Liceului nr. 3 din Piatra Neamt

malismul acestora. Cei care controleaza
uitd cd sedinta urmeaza sa fie o activi-
tate vie, care poate avea implicatii
adinci Tn felul de a fi al oamenilor a-
tunci cind este necesara, bine concepu-
ta si organizata, si cer numai ,docu-
mentele sedintei" (procese verbale, ma-
teriale etc.) dupa care fac analiza — de
fapt nu a eficientei sedintei, cum le

Ce observa inspectorul ?

Ce face

Intentia cu care am vizitat Scoala
generala nr. 8 din Pitesti era urma-
toarea : sa citesc reglstrul de pro-
cese-verbale de inspectie, sa con-
semnez observatiile si recomanda-
rile facute de inspector si si verific
masura in care s-au tradus in prac-
ticd aceste observatii si recoman-
dari. Fara sa-mi fac mari iluzii —
si fara sa fiu cel mai mare prieten
al consemndérilor birocratice — spe-
ram ca in registrul cu pricina s ga-
sesc un fel de cronica a evolutiei
scolii de la o inspectie la alta. Ma
gindeam adicd, ce ar fi daca as gasi
un proces- -verbal n care inspecto-
rul, dupa un control minutios, face
cutare si cutare recomandari, pentru
a se intoarce peste doua luni ca sa

constate, in filele aceluiasi registru,
cd, Tn cutare problemd, scoala a li-
chidat lipsurile semnalate la contro-
lul anterior, dar ca in directia cu-

tare, progresele Tnregistrate sint
inca destul de neclare si ca ar
mai fi cazul sa... etc. etc.

Rog inspectorii care vor citi

aceste rinduri sa nu se grabeasca a
zimbi ironic. Fiindca stiu care este
rata de controale pe care o poate
realiza un inspector, stiu de cite ori.
Tntr-un an, poate sd vind si sa re-
vind Tn aceeasi scoald si mai stiu si
cite Tnca multe altele se afld Tn sar-
cina inspectoratelor. Mi-am permis
totusi sa sper. La rugamintea mea,
si dupa insistente cautari — Tnvata-
torul care pastra cheile dulapului cu
documente scolare disparuse nu se
stie unde — profesorul Hie Dumi-
trescu, director al Scolii generale
nr. 8 abia de la Tnceputul acestui
an scolar, a reusit sa&-mi puna n
fatd un masiv registru cu file Tngal-
benite de vreme. Am Tinceput sa-I
rasfoim Tmpreund, curiosi sd aflam
cind s-a Intimplat sa fie ultima in-
spectie Tn  scoala. Si, luind-o de la
coada spre Tinceput, am gasit la 16
mai 1972, o inspectie de specialitate,
la 23 martie '72, altd inspectie de
specialitate si la 25 martie '72, alta

scoala ?

tot de.., la 18 martie '71 alta...
s.a.m.d., pentru ca, abia la 21 martie
1970, sa gasim procesul -verbal al
unei masive brigazi de inspectie al-
catuitad din inspectori, profesori si
alti reprezentanti ai unor foruri lo-
cale care au controlat scoala vreme
de trei zile.

Tntructt, din anul de gratie 1970 si
pind Tn ziua de astdzi, multe s-au
schimbat pe tarimul |nvatam|ntuIU|
iar observatiile acelei brigazi nu mai
reprezinta astazi decit un interes
documentar, am considerat inutil sa
le mai cercetam.

— $i cum — mi-am exprimat ne-
dumerirea — din 1970 si pina astizi,
scoala dumneavoastra nu a mai fost
inspectata de nimeni ?

— Ba da — mi-a rédspuns directo-
rul — inspectorii au trecut prin
scoalda, mult mai des decit se poate

vedea din acest registru. Chiar la
sfirsitul trimestrului la sedinta de
analiza, a consiliului profesoral, a
fost Tnsusi inspectorul general ad-
junct, prof. Gheorghe Dragos. Ob-
servatiile pe care le-a facut atunci
sint trecute Tn procesul-verbal al
sedintei.

Pe scurt, ar fi vorba de doua pro-
bleme esentiale : lichidarea repe-
tentiei si a raminerii Tn urma la Tn-
vatatura si ridicarea calitatii lectii-
lor. Sa vedem ce s-a Intimplat dupa
aceasta trecere a inspectorului prin
scoala. L-am solicitat pe director sa
se pronunte si am primit urmatorul
raspuns :

— In legatura cu lichidarea repe-
tentiei si a ramtnerii Tn urma la Tn-
vataturd, trebuie sa vaspunca elevii
care ridica probleme din acest punct
de vedere sint binecunoscuti de Tn-
vatatori si de profesori, iar eu vi-i
pot spune pe toti pe nume. Trebuie
sd se lucreze cu ei mai mult. S& va
dau un exemplu. Tnvatatoarea lulia
Stanciulescu are un elev In clasa a
ll-a, venit dintr-o alta scoald, atit
de slab pregatit Tneit Tntr-o buna zi
m-a Tntrebat dacd a terminat sau

esle intentia, ci a materialelor aces-
teia. )
Acestia uita ca omul se duce la se-

dintd nu numai cu materiale, ci si cu
capul.
Prof. GH. DASCALU
director al Liceului de cultura generala
din Babadag

nu cu adevarat clasa I. Lucrind mai
mult si mai atent cu el a constatat
cd elevul a Tnceput sd faca progrese.
In general, la clasele mici, d ipT ora
12 cind se termina cursurile, inv ta-
torii mai lucreaza vreme de oc. a, cu
elevii mai slabi. La clasele V—VIII,
folosim orele de meditatii. Bineinte-
les ca si In timpul lectiilor, cu acesti
elevi, se lucreaza diferentiat, li se
acorda o atentie deosebitd. Avem
intentia sa organizam. In jumatatea
acestui trimestru, o discutie cu pa-
rintii acestor copii. Totodatd, ne-nm
propus sd le urmdrim cu atentie
evolutia pind la sfirsitul anului. in-
timplator, avem in scoald nn n>-ore_
fesor logoped care lucreaza cu <"'-
va dintre elevii mai dificili. Pe tri-

mestrul al IT-lea. situatia acestor
elevi se prezinta mult tmb’ ma<""’<a
— Ce 1mi puteti spune in Tnla-

tura eu preocuparile ner.trn ridica-
rea calitatii lectiilor ’

— Atit prin activitdti metodice
:Tt si. sau poate mai ales, prin mun-
ca efectiva la clasi, ma straduiesc
sa sparg canoanele clasice, sa im-
prim un stil  modern. Nu de mult
am asistat la o lectie de matema-
ticd la clasa a V-a A. O lectm ne
care profesoara a concenut-o duna
metode traditionale. Aceeasi lectie

urma s-0 tina si la clasa a V-a B
Intre cele doud lectii, i-am propus
profesoarei sa adopte o alta formula.
S& plece In predarea cunostintelor
de la discutarea unei probleme si
sa-i determine pe elevi sa traga
concluziile. Desi mai slabi decit cei
ai primei ciase, elevii celei de-a
doua si-au Tnsusit mai repede si au
Tnteles mai bine cunostintele pre-
date, ceea ce a dovedit calitatea ce-
lei de a doua formule. Tn general
profesorii nostri au Tnceput sa a-
bordeze, cu mai mult curaj, meto-
dele moderne de predare. Si rezul-
tatele lor nu Tntirzie sa apara.

Dupa cum se vede, observatiile
inspectorului nu ramin fara ecou n
scoald. Dimpotriva, ele determina
orientarea atentiei Tntregului colec-
tiv catre aspectele sesizate de in-
spectie. De unde si necesitatea unui
control serios, sistematic si de pro-
funzime, a unor recomandari de ti-
nutd, care sa contribuie direct si
efectiv la ridicarea calitatii Tnvata-
mintului.

OCT. BUZESCD



TN lumea astrilor
Intilnire la Clubul T4

Orientindu-si activitatea Tn directia
educatiei ateist- stiintifice a elevilor,
comandamentul unitdtii de pionieri al
Scolii generale nr. 74 a organizat o se-
rie de actiuni pe aceste teme. Printre
acestea se numara si Tntflnirea pionie-
rilor acestei scoli cu lon Corvin Sin-
giorzan, directorul Observatorului as-
tronomic popular Bucuresti, la Clubul
T 4, din Bucuresti.

Expunerea facuta a dezvaluit cu
competentd multiple taine din lumea
astrilor, stirnind interesul si curiozita-
tea elevilor pentru o mai adinca cu-
noastere a lor. Exemplificérile cu pro-

ATITUDINI

Teatrul si

unili

iectii atragatoare au contribuit, de a-
semenea, la reusita acestei valoroase
ntilniri. Discutiile purtate, pe margi-
nea expunerii, cu elevii, s-au aratat
foarte instructive.

Apreciind eficienta acestei TntTlniri
si  tinind seama de dorinta elevilor,
vom programa cit mai curind o vizita
la Observatorul astronomic popular.

Prof. ANCA SORIN
Prof. FOLDVARI GEORGETA
Scoala generald nr. 74
din Bucuresti

dintre viitorii

mei colegi

Urmarind pe micul ecran o ,Searda pen-
tru tineret”, m-a surprins un telefoileton

realizat printre studentii de la Institutul
pedagogic din Galati, viitori  profesori.
La Tntrebarea reporterului : ,,De cite ori

ati fost anul acesta la teatru ?", am aflat
urmatoarele : unii  studenti n-au fost ni-
ciodata, altul vazuse un spectacol de re-
vista. altul - frumusel si cu chip inteligent
— e de pérere cd pentru a vedea teatru
nu-i necesar sa te deranjezi pina la in-
stitutia respectiva, cind o simplad apdsare
pe butonul aparatului TV rezolva dilema
teatrofiliei.

Facind parte si eu dintr-o breasla din
care vor face parte, peste un an, doi, si
cei intrebati pe un culoar al Institutului
pedagogic din Galati, m-am simtit foarte
Jenat atunci cind unul din viitorii mei co-

De

Nu de mult, baiatul meu mi-a pus pe
masa carnetul lui de elev spunindu-mi:

— Mama, iscéleste te rog. Esti che-
matd la scoald, la sedintd cu parintii

— Bine, fiule — am luat cunostinta:
uite, iscalesc.

Consultindu-m& cu sotul meu, cui
dintre noi doi Ti vine rindul sa mearga
la sedintd (fiindca mergem cu schim-
bul), am ajuns la concluzia ca ur-
mam eu.

Tn drum spre scoalda, ma framintam
Tntr-una : oare iardsi sintem chemati
sa discutam aceleasi lucruri banale :
purtarea Tn scoald, notele etc. ?

De data aceasta Tnsd, m-am Tnselat.
A fost pentru mine o adevarata sur-
prizd. Primul punct al sedintei a fost
orientarea scolara si profesionala a
elevilor. Psihologul scolii ne-a retinut
atentia cu o conferinta foarte intere-

legi sustinea ca a vazut ,,Avarul daca
nu ,,Avarul atunci o alta plesa cu titlu
sinonimic, in orice caz o piesa istoricd.

Trec peste ingenuitatea culturala a
raspunsului. Cum rdamine, Tnsa, cu condi-
tia de student (adicd de om care stu-
diazd) o celui fintrebat ? Nu are impor-
tantd, desigur, daca intervievatul este
student la litere sau la alta specialitate.
Un viitor profesor Tnsa este alegatorul
unei profesiuni de care notiunea de cul-
tura este inseparabild. Este important,
foarte important, in schimb, ca acest vii-
tor profesor va fi educatorul multor gene-
ratii de copii. Cum le va trezi gustul pen-
tru teatru si, deci, pentru cultura ?

Prof. AL. COVACI
Hunedoara

ce?

tarea scolara si profesionald a_copiilor
nostri. Aceasta tema ne-a interesat
mult.

Punctul doi al sedintei a fost purta-
rea si notele din catalog. Bineinteles,
toti am fost curiosi sa aflam ce note si
comportare au copiii. Au urmat apoi
Tntrebarile parintilor si  rdspunsurile
dirigintei. Ascultam cu rdbdare. M-a
surprins un singur lucru, care m-a pus
pe ginduri. Elevii de la inceputul si de
la mijlocul catalogului aveau note la
aproape toate obiectele ; uneori chiar
si doud note. Numele baiatului meu
incepe cu o literd care se gaseste la
sfirsitul alfabetului si, din cauza a-
ceasta, este ultimul Tn catalog ; nu avea
deci, decit o singura nota la un singur
obiect. De ce ?

Stimati tovarasi profesori | Oare este
asa de greu sa rasfoiti pina la capat

santa. El ne-a aratat cit de important catalogul ?!

este sa incepem chiar de cind ajung in

clasa a VIT-a s& ne ocupam de orien- ILONA WINKLER
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Dens, cu fine disocieri si  sugestii
practice pentru o tematicd a unui curs
destinat formarii viitorilor cercetatori
este articolul semnat de conf. dr. doc.
Dumitru Dumitrescu (Institutul de me-
dicina si farmacie din Ci'uj). Cu o sin-
gura rezerva : sint prea parcimonioase
referirile la modul de formare a vii-
torului cercetator medic si farmacist.
Si poate ca aici s-ar fi aflat coeficien-
tul de interes al acestui articol, altfel
bine documentat si antrenant scris. Tot

la rubrica : ,,|nvatam|nt cercetare,
productie” consemnam Si un ecou la
dezbaterea : Profilul inginerului con-
temporan”, Tn care conf. dr. ing. Vasile

Cimpian (seful Catedrei de automobi-
le, tractoare si mecanica agricola de la
Universitatea din Brasov), Tn virtutea
dreptului la replica, discuta citeva din
propunerile formulate Tn interventia sa
de conf. dr. ing. Chiriac Vasiliu. in e-
senta, universitarul brasovean pledeaza
pentru un profil larg al inginerului me-
canic de automobile si tractoare.

La o alta rubrica: , Tribuna uni-
versitara” (o nedumerire : numai acea-
sta rubrica este o tribuna a universita-
rilor ?), retinem articolul asist, univ.

Gheorghe Nitu (Pitesti). in care auto-
rul avanseaza citeva sugestii pentru

ameliorarea atit a continutului Tnvata-
mintului limbii si literaturii romane si
a limbilor moderne 1n liceu, cit si
‘prlwtor la pregatirea viitorilor _specia-
sti . cursurile propedeutice sd Tnceapa
n anul | universitar, iar cele speciale
Tn anul Il ; viitorii fiIoIogi sa aiba con-
tact cu locul de munca inca din anul I.

Cinci teste psihologice de orientare
si selectie IE_rofesmnala ne propun asist,
univ. lon Fratild (Institutul polltehnlc
Bucuresti) si ing. lon Vasilescu (,,Di-
dactica").

Spatiul nu ne Tngaduie sa consemnam
toate studiile din acest numar al re-

vistei. Nu putem Tnsa sd nu remarcam
substanta materialelor de la rubrica
,,Meridiane" (consacrata aspectelor psi-

ho-pedagogice ale procesului de Tnvata-
mint), ca si pe acelea de la comparti-
mentul ,,Stunte sociale”, ori varietatea
celor doui rubrici : ,,Cartl si idei' si
,Fisier editorial”. (O Tntrebare : de ce
doud rubrici cu profll asemanator’))
Asadar, cititorului i se oferd, n e-
senta un numar vioi, substantlal a-
tractiv, axat pe o problematlca ‘de ac-

tualitate a Tnvatamintului superior ro-
manesc.

L X

Secventa din elaborarea unui film didactic la cineclubul ,,Chimia" al
scolar de chimie din Pitesti

. Prietenii

numeroasele
actiuni  instructiv-edu-
cative initiate de Casa
de culturd a elevilor si
studentilor din Pltestl
se afld cele din cercul
,Prietenii  filmului" ale
carui activitati se des-
fasoara bilunar pentru
elevii din scolile de
cultura generalda si o
data pe luna pentru
elevii din licee, scoli
profesionale si din cele
doua institute de Tnva-
tamint superior din mu-
nicipiu.

Cercul ,,Prietenii fil-
mului" din Pitesti a luat
fiinta in urma cu trei
ani, Tnsa Tn acest an el
si-a amplificat actiunile
si tematicile dintre care
citdm : ,,Elementele care
concura la realizarea
unei opere cinematogra-
fice  (scenariu, regie,
scenografle operato-
rie)", ,,Definirea unor
categoru de filme (do-
cumentare, artistice, co-
medii)", ,,Filmul ca me-
saj educativ si rolul lui

Printre
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In perioada vacantei
de iarnd, timp de trei
zile membrii  cercului
si-au Tmbunatatit sub-
stantlal cunostmtele fa-
cind o excursie de docu-
mentare la Bucuresti, ¢
care ocazie s-a vizitat
Asociatia cineastilor —
A.C.I.N., unde au discu-
tat cu regizorii de film
Gheorghe Vitanidis, A-
lecu Croitoru si Popes-
cu-Gopo, precum si cu
actorii lon Dichiseanu
si Paula Chiuaru. Au
vizitat apoi  studioul
SLAlexandru Sahia"”, un-
de au fost primiti de
conducere, regizori i
operatori. Aci, in cinstea
oaspetilor au fost proiec-
tate un film de lung me-
traj si trei_documentare
Tn “premiera.

Tot cu aceastda ocazie,
elevii au vizitat studiou-
rile de la Buftea si au
asistat la turnarea unei
secvente din filmul ro-
manesc »Stefan cel
Mare". La centrul de
televiziune s-au purtat

Centrului

filmului™

Vizita de documenta-
re cinematografica fa-
cutd la Bucuresti a ra-
mas de neuitat pentru

cei 60 de membri ai
cercului, si ea va fi re-
petata Tn vacanta de
vara.

Continutndu-si pro-
gramul de activitate, de
curind Tn sala Casei de
cultura a elevilor si stu-
dentilor din Pltestl pes-
te 150 de uteC|st| mem-

bri si _S|mpat|zant,i ai
Cercului, s-au ntilnit
cu regizorul Lucian

Bratu si cu operatorul
de film Ovidiu Golo-
gan de la studioul din
Buftea, cu care au avut
un dialog viu, pe teme
de operatorie.

Tot Tn cadrul activita-
tilor desfasurate de cer-
cul ,,Prietenii filmului",
periodic se organizeaza

actiuni  practice  cu
membrii acestui  cerc,
care au loc Tn cabina

de proiectie a cinema-
tografului ,,Dacia".

Prof. V. RADU
Pitesti

in instruirea tinerei ge- discutii competente cu
neratii (mesaj bibliogra- reall_zatorll emisiunilor
fic, istoric, politic)". de tineret.

Se poate

,»,Marirea eficientei Tnvatarii" a fost
tema pusa Tn discutie Tn sedinta cercu-
lui pedagogic al cadrelor didactice de
la clasele I—IV din centrul Segarcea-
Dolj. Aceasta tema, propusa de Inspec-
toratul scolar al judetului Dolj, a avut

subtemele : ,,Cerintele lectiei" si ,,Ve-
rificarea si  aprecierea cunostintelor
elevilor".

La reusita sedintei cercului pedago-
gic o contrlbutle importanta au adus-o
cadrele didactice ; lon Nicolae, llarie
Dinu, Emil Boulean, Stan Pascu, Nicu

Tnvé’ga mai

bine!

Au putut fi remarcate cu acest pri-
lej interesul si stradaniile Tnvatatori-
lor din centrul nostru scolar de a
transpune Tn viata importantele hota-
riri ale Plenarei C.C. al P.C.R. cu pri-
vire la dezvoltarea si perfectionarea
Tnvatamintului din patria noastra. A-
ceste stradanii se vad, Tn acelasi timp,
si Tn activitatea lor la clasa de zi cu zi.

nv. STEFAN ANASTASIU

Chirea, lon Rizan, Cristina Vinea si Scoala generala din Segarcca,
Gheorghita Vasile. jud. Dolj
fiitiiiiiifutiiiiiiiiinnmnmnnntiOnoinnaniiiainiHi

,,Radio-telescoala" nr. 39

Suplimentul programului ,,Radio T.V."
pentru perioada 18 februarie — 2 mar-
tie 1974 contine, ca de obicei, sectiuni-
le . Cursuri de limbi straine (franceza,
engleza, rusa, fgermamé); Probleme de
matematica si fizicd ; Radioenciclopedie
scolara ; Televiziune scolard integratd;
Televiziune scolara completiv.

Acest numar al suplimentului se des-
chide cu textul integral al lectiei de
istoria Romaniei ; ,,Tarile romane sub

Mihai Voda Viteazul”, semnat de prof,
dr. doc. lon lonascu. La stiintele so-
ciale, Tn cadrul radioscolii se publica
lectiile : ,,imbunatatirea aprovizionarii
tehnico-materiale, conditie esentiala
pentru buna functionare a activitatii
productive” si ,,Probleme de educatie
materialist-stiintifica".

n cadrul televiziunii scolare integra-
te, este prezenta lectia de sinteza ,,Fi-

ziologia analizatorilor', pentru anul ITT,
care are anexat si un proiect de teh-
nologie didactica.

»Anul 1848 in creatia literard” si
,Paronime si confuzii paronimice’
literatura romana),

(R/tlentru limba si
~Multimi"  (pentru matematica, clasa a
VIll-a), ,,Masina Turing" (pentru stu-
diul_ matematici, moderne) — sint ti-
tluri de lectii publlcate n cadrul tele-
viziunii scolare completive.

™ final, semnaldm cititorilor nostri
si continutul rubritii radloenC|cIoped|e
scolard : dictionarul etic prezintd cu-
vintul onestitate, iar la capitolul cu-
riozitdti se da raspuns la doud Tntre-
bari . ,,Citi ani traiesc vietuitoarele ?*
si ,,Cu ce vitezd se pot deplasa vietui-
toarele ?*.

li. DIMITRIE



Itinerare editoriale

Sociabilitatea si

Tn colectivele scolare
— 1973

el morale
E. D. P.

In mod esenti.al, lucrarea conf. dr. Ni-
colae Cohstartin Matei : ,,Sociabilitatea
ti temeiurile ei morale in colectivele sco-
iar<_e" (E.D.P, 1973), impune ideea ca edu-
catia morald si sociala se realizeaza nu
numai de ,sus in jos", dinspre educatori,
propaganda, influenta adultilor in gene-
ral. ci si orizontal, de la coleg la coleg,
de la grup la individ si de la individ Ia
grup. lar in privinta eficientei, directia
orizontald este deosebit de marcatd, ade-
sea esentiald, indiferent de virsta la care
ne referim dar mai ales la cele mici.
Daca n-ar fi decit atit si tot ar merita sa
spunem despre aceasta carte ca aduce
un suflu proaspat peste anchiloza grea a
pedagogiei de catedra Dar lucrarea de
fata race mult mai mult. Ea ne introduce
Tntr-un domeniu nou, cu instrumente de
masura si ele noi, si, fireste, cu demon-
stratii concrete mult mai riguroase decil
cele de care dispune azi pedagogia co-
lectivului. Consecintele teoretice si  prac-
tice sint importante : sociabilitatea nu
general, ci si
in care apar notiuni si

mai e numai un concept
unul experimental,

temeiurile

fenomene noi, ca : expansivitate sociala,
integrare, percepere interindividuala,
coeziune etc. lar acestea sint specifice di-
feritelor perioade de wvirstd . prescolari,
scolari_mici, preadolescenti si adoles-
centi. Toate acestea au presupus, desigur,
un efort experimental remarcabil, trierea
unui material faptic vast, neobisnuit nici in
literatura mondiala a problemel si aceasta
este un merit major, incontestabil, al lu-
crarii. ) ) )
~Autorul face insd nu_numai constatari,
ci_propune si realizeazd practic schim-
bari dirijate ale diferitelor fenomene de
grup. Asupra acestor aspecte ne este, de-
sigur, greu sd ne pronuntdm, nu atit din
pricina penuriei de cercetari in acest do-
meniu. cit, moi ales, datoritd caracteru-
lui spectaculos al rezultatelor obtinute
Faptul ca s-a ajuns in conditii de experi-
mentare la cresterea expansivitatii uneori
pina la 300% sau chiar mai mult, iar res-
pingerile au diminuat foarte mult, ne
obliga la unele comentarii metodologice
neobisnuite. Asa cum arata autorul, Tncer-
cérile de a madifica si dirija configurotio

Educatia muzicala Tn gradinita

— Trei lucrari
in ansamblul publicatiilor Inspectoratu-
lui scolar si Casei corpului didactic din

lasi se Tnscriu, sub titlul ,,Educatla mu-
zicala in gradlnlta de copii”, trei lucrari
metodice de P. Delion, care urmaresc
procesul educatiei muzicale prescolare in-
tre 3 si 5 ani.

in prefata fiecarui volum — din care
unul pentru grupa micd, al doilea pen-
tru grupa mijlocie, iar cel de-ol treilea,
pentru grupa mare - autorul prezinta
scopul, sarcinile si mijloacele de reali-
zare ale educatiei muzicale in gradinita.

Sint urmarite, in functie de virsta co-
piilor, particularitatile cresterii si_dezvol-
tarii acestora Tn grupa micd, mijlocie si
mare. Analizind partlcularltatlle ezvolta-
rii fizice (procesul de osificare si caracte-
risticile musculaturii) si psihice (sensibili-
tatea, perceptia, reprezentdrile, memoria
muzicalé imaginatia, gindirea muzicala,
atentia, Ilmbajul viata afectiva, vointa,
deprlnderl obisnuite, 'interesul, aptitudini
si - dispozitii), autorul precizeaza  impor-
tanta cunoasterii si folosirii metodice a
acestora in foimularea si rezolvarea sarci-
nilor educatiei muzicale.

Formarea deprinderilor de a cinta in
colectiv, omogen si acordat, de a asculta
cintece, de a pronunta corect si clar cu-
vintele, de a respira natural, de a ritma
corect si uniform prin diferite miscéri con-
stituie. aldturi de stimularea interesului
pentru muzicd, scopul si sarcinile educa-
tiei muzicale prescolare.

Expyse amanuntit si Tnsotite de exem-
plificari, mljloacele specifice  educatiei
muzicale cuprind : cantecul (individual si
colectiv, factor nemljlocn in" dezvoltarea
dragostel siinteresului  pentru muzicd),
jocul muzical propriu-zis (avind ca scop
cultivarea imaginilor in miscare), jocul cu
cintec (mijloc  specific de Tntelegere a
contlnutulul cintecelor), auditia muzicala
(necesard intelegerii ~continutului muzicii
si cultivarii interesului pentru  aceasta
arta), jocul muzical-exercitiu  (care for-
meaza si consolideaza deprinderile de a
percepe, recunoaste si reproduce calita-
tile sunetului muzical) si exercitiul muzi-
cal pregatitor (avind ca scop formarea
tehnic-vocala a copiilor).

Autorul subliniazd importanta organiza-
ri gradate si sistematice in desfisurarea
jocului  muzical-exercitiu  si  exercitiului

metodice de P. Delion —

muzical pregatitor, utilizindu-se procedeele
cele mai variate si placute.

Activitatile din cadrul lectiei se refera la
invatarea cintecului, predarea jocului
muzical si a jocului cu cintec, fiecare ac-
tivitate, analizatd pe subpuncte cuprin-
zind |nd|cat|| de realizare.

Cele trei lucrari includ planuri de acti-
vitate obligatorie, urmarind pe larg, cu
exemple, desfasurarea activitatilor din
lectie.

Trebuie mentionate competentele pla-
nuri de activitate pentru grupa mare, pre-

zentate de prof. Zaharia Versav'a de
Ila_LiceuI pedagogic de educatoare din
asi.

Educatia muzicald in gradinita de co-
pii, grupa mare (5 ani), cuprinde mani-
festarile artistice organizate Tn gradinita
ca mijloc specific cu mare influentd asu-
pra educatiei estetice a copiilor. In acest
capitol sint redate, pentru orientarea ge-
nerald, citeva din cele mai reusite pro-
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relatiilor  interpersonale si de grup s-au
realizat pe baza conceptiei prof. Gh. la-
pon privind ,factorii de progres in proce-
sul invatarii si al organizarii unei activi-
tati", in enuntarea psihologica si pedago-
gica, adaptatd situatiei experimentale
specifice grupului. Ideea ni se pare indraz-
neatd si neasteptatd. Pina in prezent ni-
meni nu a Tncercat sa analizeze in mod
serios locul contributiei prof. Gh. Zapon
in studiul grupurilor umane. Or. acest loc
pare a fi foarte important si nu ne ra-
mine decit sa felicitim pe autor pentru
aceastd idee. Aceasta Tnsemneaza ca
problema  dirijérii  colectivelor  umane
comportd nu numai o solutie lewiniond
(training group, metoda cazului etc) sau
moreniana (armonizarea potrivitd  prefe-
rintelor etc), ci si una organizationald, in
intelesul pe care il do acestui termen
prof. Gh. Zapan. Prin adoptarea si apli-
carea practicd a acestei conceptii, lucra-
rea conf. dr. N.C. Matei ni se pare ca
aduce o contributie metodologica pretioasa
la formarea si dirijarea grupurilor umane.
Si acesta este inca un motiv pentru care
salutam aparitia ei, cu convingerea cad va
fi utild unui mare numar de specialisti si,
in primul rind, Tnvatatorilor, dirigintilor si
conducatorilor de scoli.
RADU

N.
Institutul central de perfectionare
a personalului didactic

grame artistice prezentate de Gradinita
cu program redus nr. 6, din Scoala nr. 92
(grupa mare) si Gradlnlta cu orar redus

nr. 13 (grupa 3-4 ani) din  municipiul
lasi

intocmite pe baza programei analitice
pentru invatamintul  prescolar, colectiile

de cintece si exercitii anexate fiecdrei lu-
crari prezinta, in functie de virsta copiilor,
exercitii  muzicale, jocuri muzicale-exer-
citii, jocuri muzicale propriu-zise si nume-
roase cintece. In afard de cintecele si
exercitiile prevazute de programa anali-
tica, autorul include alte asemenea e-
xempte pentru a largi posibilitatea selec-
tionarii de catre educator a celor mai po-
trivite cintece si exercitii, In functie de ni-
velul si virsta copiilor.

Cele trei lucrari si aduc o Tnsemnata
contributie la rezolvarea sarcinilor edu-
catiei muzicale prescolare, etapd nece-
sara pentru formarea dezvoltarii estetice
a copiilor care vor pasi pragul scolii.

Prof. ION STEFANESCU
Scoala generald de 10 ani din comuna
Sirna-Tariceni, jud. Prahova

Constelatia familiala

Sl

E. D. P., Bucuresti,

Autoarea cartii, prof. univ. Cornelia
Dimitriu, manifesta o atentie aparte
fatd de cititor. Acestuia, prefata i
anuntd si concluziile 1i reamintesc
preocuparlle esentiale, ,tezele"  susti-
nute cu ajutorul unui imens, dar bine-
venit material bibliografic : ele tind
,»,Sa invedereze necesitatea de a se trece
la modernizarea pedagogiei familiale si
la intensificarea sprijinului pe care so-
cietatea 7l acorda raspunderilor edu-
cative ale familiei" (p. 8). Impresia de
antologie, bine comentata, e Tnsotitd de
satisfactia accesului la texte repre-
zentative pentru cercetarea n ma-
terie, ca si la sinteze, ele Tnsele ori-
gmale si adecvate. Pentru a da un sin-
gur exemplu, scheletul ideatic al cartii
cunoaste numeroase puncte de sprijin
in lucrarea lui Paul Osterrieth, ,,L'en-
fant. et la familie"”, aparuta, in 1967, la
Paris. Observatia afFtorului francez ca
Tn familie, ca si Tn societate, Tntflnim,
intre membrii ei, raporturi diferite, de
la armonie si solidaritate, la conflicte
si rivalitati, serveste ca posibil punct
de plecare.

Pentru individul uman pe care fami-
lia 7l Tncredinteazd societatii, ,,Cheia
modului de a vedea, de a simti, de a
stabili raporturi cu ceilalti membri ai
societatii  trebuie cdutata — afirma
Cornelia Dimitriu — 1n particularita-
tile mediului originar si deci Tn parti-
cularitatile convietuirii cu cei care au
format familia™ (p. 34). Mediu afectiv,
Tnainte de a fi unul social, familia

educa potrivit unei constiinte educative

deformarile ei

1973

a parintilor, nedublate, In majoritatea
cazurilor, de aptitudini pedagogice.
Se ivesc, astfel la baza raportului pa-
rinte-copil, doua ,atitudini  esentiale
extreme ale parintelui : acceptarea sau
neacceptarea copilului” (preluate, ia-
rasi, de autoare, de la cercetatorul
francez). Daca, Tn general, conduita pa-
rintilor de acceptare a copilului (asa
cum este) asigurd un climat educativ
favorabil dezvoltarii acestuia, ca atitu-
dine extrema, ea apare Tnsotitd de con-
fuzia Tntre afectlune si sentimentalism,
ocrotire  exagerata etc. Consecintele
pentru copilul hiperprotejat — lipsa de
initiativd, complex de inferioritate s. a.,
pentru parintii acestuia — 0 cunoas-
tere superficiala, falsa a copilului.
Fireste, carentele educative sint mai
numeroase in cazul atitudinii inaccep-
tante a parintelui fata de copil. ,,Vino-
vat", chipurile, de a nu corespunde cu
imaginea preformata a parintilor, co-
pilul ,insuportabil’  devine victima
autoritatii persecutante, asprimii  sau
racelii, Tneit cele mai neprevazute, ade-
sea contrastante deficiente psihice i
vor ameninta personalitatea.  Autorea
nu recurge la a recomanda uzata ,,cale
de mijloc" pentru concilierea extre-
melor, ci abordeaza prelungirea pina
la amanuntul comportamental a con-
secintelor educatiei familiale. ,,Aven-
tura" ei Tn lumea argumentelor, oferite
de psihologie, pedagogie, literatura sau
de observatiile proprii, se transforma
Tntr-o veritabila sursa de informare.

Astfel, pentru initierea pedagogica a
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Revista
»Invatamintul liceal
si tehnic profesional#

Sumarul numarului 1/1974, recent apa-
rut, cuprinde o tematica de mare actua-
litate In forme gazetdresti dintre cele
mai variate.

e Sub titlul ,intreaga generatie de
absolventi ai clasei a Vlll-a va intra in
liceu", revista publica o convorbire cu
tovardsul Vasile Alexandrescu, adjunct al
ministrului  educatiei si Tnvatamintului.

e In continuarea dezbaterilor privitoa-
re la perfectionarea continutului Tnvata-

mintulur in viitorul liceu,  sint inserate
articolele : ,,Prezent si viitor i predarea
chimiei* de Victor Sahini, ,Opinii - pri-

vind  definirea directivelor si stabilirea
continutului chimiei ca obiect de invata-
mint", de Veronica Ferarini, si ,,Puncte
de vedere asupra locului chimiei in an-
samblul pregatirii multilaterale a tinere-
tului scolar*, de O. Rosianu.

e La rubrica permanenta »,Formarea
cadrelor in strinsa legadturd cu cerintele
dezvoltdrii  social-economice a patriei*,
ing. Nicolae Agachi, ministrul industriei
metalurgice, vorbeste despre pregatirea
viitorilor metalurgisti.

e O ampla ancheta la care iau porte

inspectorii generali scolari: Emil Trif (Sa-
laj). Andrei Balan (Maramures). Ana
Sandulescu (Bihor), loan Beltechi (Satu

Mare) Rado Mocanu (llfov) si loan Gh.
Borca (seful corpului de control ol mi-
nistrului educatiei si Tnvatdmintului) tra-
teazd despre responsabilititile  sporite
ce revin inspectoratelor scolare judetene
in ndrumarea si controlul tuturor unita-
tilor de Tnvatamant.

= Despre valorificarea  potentialului
formativ si activizator al metodelor de
instruire se ocupa rubrica ,,Tehnologia
didactica”, semnata de AL Gheorghiu si
Mircea Popovici.

e Doua interesante opinii obordeoza
problema conducerii liceului : Alexandru
Vasilescu - ,,Directorul de liceu - pro-
fesorul cu cea mai Tnalta competenta
profesionald*, si Gh. Dascalu - ,,Condu-
cerea scolii - o activitate a fintregului
personal didactic*. Sint publicate apoi,

puncte de vedere despre un manual ex-
perimental: Biologia, anul | de liceu.

e Incepind cu acest numadr, se inau-
gureaza o noua rubrica ,,Pe teme de e-
ducatie", in cadrul careia se publica ar-
ticolul ,,Atitudinea inaintatd fata de mun-
ca* de Elena Cojan.

= In cuprinsul revistei sint inserate si
olte rubrici: ,Itinerar in lumea profesiu-
nilor*, ,Din corespondentele sosite la
redactie”, ,,Autodotare" etc.

parintilor, sint deosebit de utile pagi-
nile care vorbesc despre ,rolurile sime-
trice” ale constelatiei familiale, ca si
Tncercarea de a oferi unele procedee
tehnice, tinilnd de propedeutica unei
stiinte noi a educatiei, In care se in-
clude pedagogia familiala (cunoasterea
copilului, instrumentalizarea atitudini-
lor de autoritate si de indulgenta etc.).

Pentru consolidarea cunostintelor de
psihologie a copilului sint examinate
structuri ale tipurilor de copii care in-
vedereazd modul de folosire a autori-
tatii  parintesti (p. 183), tipurile de
psthopati constitutionali (p. 209), parti-
cularitatile copilului, unic ca personali-
tate disimetrica (p. 139), ale copilului
rasfatat etc. Daca parintele ideal
este acela care ,creste odatd cu co-
pilul" nu lipseste din carte nici portre-
tul educatorului in care ne place sa-1
»avem” si pe omul de la catedra :
»Educatorul cu autoritate nu este pur
si simplu o persoana temuta, o per-
soand ale cdrei ordine si indicatii sint
respectate neconditionat, ci o persoana
care se bucura de prestlglu un  om
luat Tn serios, care inspira Tncredere si
afectiune...” (p 159). Utila este, de-
altfel, in intregime, aceasta carte, pen-
tru cadrele didactice, care au de rezol-
vat, Tn colaborare cu familia, sarcini
deloc wusoare, ca aceea a orientarii
profesionale. Capitolul final al cartii,
»Societatea in sprijinul familiei" inclu-
de profesorii in reteaua de factori che-
mati sd acorde familiei asistentd psiho-
pedagogica (mai mult decit sporadicile
convorbiri cu odrintii..). Autoarea
preconizeaza institutii — cabinete de
consultatii familiale — cu profil com-
plex, Tn care psihologul, pedagogul, psi-
hiatrul, asistentul social sa asigure Tm-
preuna sprijinul competent celor care
exercita, fara mijloace suficiente, ,,me-

seria de parinte".

DRAGOMIR MAGDIN



Din activitatea
sindicatelor

Sintem martori si participant ac-
tivi ia largirea continuda a relatiilor
prietenesti si de colaborare dintre
organizatii sindicale de pe toate
continentele, la intensificarea schim-
bului de idei si experienta in efor-
tul comun de a contribui la accele-
rarea progresului social in lume. Tn-
cadrindu-se Tn activitatea complexa
desfasuratd de Uniunea Generald
a Sindicatelor din Romania, Uniu-
nea sindicatelor din  Tnvatamint,
stiintd si cultura din tara noastra
a acordat o atentie sporitd l&rgirii
contactelor cu organizatiile simila-
re de peste hotare, avind Tn vede-
re, deopotriva, schimbul de infor-
matii si materiale documentare, vi-
zite de studiu pe diferite probleme
sindicale si profesionale, participa-
rea la intflniri internationale s.a. n
acest cadru, Tntre Uniunea noastra
si Sindicatul national al instituto-
rilor din Franta (S.N.Il) s-au pus
bazele unei prietenii sI conlucrari
Tn continuda dezvoltare. Astfel, fac-
tori de raspundere ai celor doud
organizatii au colaborat cu prilejul
unor reuniuni internationale, iar ia
Tnceputul anului 1972 o  delegatie
a Sindicatului national al institu-
torilor din Franta, in frunte cu An-
dre Ouliac, secretar general, a fa-
cut o prima vizita n tara noastra.
Sederea Tn Romania a permis oas-
petilor s& cunoasca direct eforturile
care se depun pentru dezvoltarea
multilaterald a tarii, sa studieze a-
numite aspecte ale organizarii _ si
functionarii sistemului de  Tnvata-
mint, sa facd un schimb nemijlocit
de idei si considerente — la cele
mai diferite nivele — cu privire la
rolul miscéarii sindicale, la contri-
butia ei in_cresterea ef|(:|ente| So-
ciale a ir.vatimintului si in promo-
varea intereselor specifice ale ca-
drelor didactice.

Atit noi, gazdele, cit si oaspetii
francezi, ne-am aratat satisfactia
pentru rezultatele acestui contact
— mai amplu si mai nemijlocit de-
cit cele precedente — si ne-am ex-
primat justificata dorintad de a con-
tinua bunele relatii si convorbirile
purtate la Bucuresti.

La un an dupa aceasta confrun-
tare fructuoasa asupra unor  pro-
bleme ale organizatiilor noastre, o
delegatie a Uniunii sindicatelor din
Tnvatamint, stiinfd si  cultura din
tara noastra a facut o vizitd de
studiu n_Franta, care s-a dovedit
deopotriva utila, interesantd, sem-
nificativa.

Ne-am dus la Paris cu gindul de
a continua dialogul prietenesc, de
a ne face intelesi si a Tntelege mai
bine, de a cunoaste, la fata locului,
munca  Sindicatului  institutorilor
francezi, aportul sau la continua
|mbunatat|re a pregatirii  profesio-
nale si conditiilor sociale ale ca-
drelor didactice, la dezvoltarea n-
vatamintului francez in slujpa ma-
selor largi. Sintem bucurosi cd acest
gind s-a realizat pe deplin, datorita
grijii si solicitudinii prietenesti a
gazdelor noastre, care au dovedit
0 deosebitd maiestrie Tn a ne oferi
posibilitatea sa folosim cit mai efi-
cient si interesant sederea in
Franta.

Tntr-adevar, programul delegatiei
noastre, care s-a desfasurat Tntr-un
timp record, a cuprins ample dis-
cutii cu conducerea Sindicatului na-
tional al institutorilor, cu repre-
zentantii acestei organlzatu din de-
partamentul Gironda, precum i
vizitarea unor |nst|tut,ii de fnva-
tamint : scoala normald de baieti
si scoala anexa din Bordeaux-Meri-
gnac, trei scoli rurale din Plouzane
si Saint-Pabu si centrul permanent
de pe litoral (clasele de mare) de
la Logonna Daoulas, toate din de-
partamentul Nord-Finistare, o gra-
dinitd din Paris, precum si scoala
normala din Saint-Germain-en-Laye.
De asemenea, delegatia a purtat

ttedactia si administratia Piata Scinteii

discutii cu conducerea inspectora-
tului academic din departamentul
Finistere si a participat la o Tntil-
nire — la Brest — cu activul sin-
dical din aceasta zona.

Numai aceasta simpla enumerare
a convorbirilor avute cu cadre sin-
dicale si din invatamint, a ntilni-
rilor de la unitatile scolare com-
pletate, cum usor se poate |ntelege,
Cu vizitarea unor celebre monumen-
tedin Paris si provincie, poate da
singurd imaginea efortului si ospi-
talitatii gazdei noastre — Sindicatul
national al institutorilor.

Ca una dintre cele mai impor-
tante organizatii profesionale ale
cadrelor didactice, Sindicatul natio-
nal al institutorilor grupeaza un nu-
méar total de 320000 membri din
toate departamentele Frantei. S.N.f.
face parte din Federatia educatiei
nationale (F.E.N.), care cuprlnde
sindicate ale cadrelor didactice si
ale salariatilor din institutiile de
Tnvatamint.

Pornind de la conditiile sociale,
economice si politice ale Frantei zi-
lelor noastre, S.N.I. desfisoaréd sin-
gur sau Tmpreuné cu alte organi-
zatii, actiuni Tn directia perfectio-
narii continutului si organizarii in-
vatamintului, a promovarii intere-
selor profesionale si sociale ale ca-
drelor didactice. In acest sens, aten-
tia S.N.l. este Tndreptata catre Tm-
bunatatirea conditiilor de  munca
si de viata ale institutorilor, asigu-
rarea stabilitatii locului de munca,
promovarea cadrelor cu  pregatire
profesionald corespunzatoare,  lar-
girea si perfectionarea sistemului
de aS|gurar| sociale, Tmbunatitirea
salarizarii in raport cu evolutia
vertiginoasa a preturilor etc. In ca-
drul “activitatii sale, S.N.l. acordd o
justificatd atentie problemel accesi-
bilitatii Tnvatdmintului si continu-
tului acestuia, se pronunta pentru
un Tnvatamint deschis, complet sub-
ventionat de catre stat si  separat
de biserica.

S.N.l. sustine ideea Tncadrarii
tuturor unitatilor de Tnvatamint cu
institutori — respectiv Tnvatitori —
calificati si ia atitudine, in fata or-
ganelor centrale de stat si a inspec-
toratelor scolare departamentale,
pentru_ Tmbunatatirea sistemului de
pregatire si perfectionare profesio-
nald a institutorilor.

O atentie deosebitd o acorda S.N.I.
problemei intaririi unitdtii misca-
rii sindicale din Tnvatamint, baza-
ta pe obiective comune, indepen-
denta si democratie.

Informindu-ne despre  preocupa-
rile S.N.I. si ale organizatiilor sale
departamentale, am prezentat gaz-
delor aspectele noi intervenite in
Tnvatamintul nostru Tn  perioada
care a urmat vizitei  prietenilor
francezi in Roméania, directiile sta-
bilite de Plenara C.C. al P.C.R. din
iunie anul trecut, eforturile care
se depun pentru a creste eficienta
Tntregului sistem educational, pen-
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tru legarea Tnvatamintului de cerce-
tarea stiintifica si de productie, de
nevoile dezvoltarii economice si so-
cial-culturale ale tarii.

Convorbirile purtate cu conduca-
torii S.N.I. si cu reprezentantii or-
ganizatiilor sale locale au fost rod-
nice ca, dealtfel, si vizitele facute
in diferitele unitati de Tnvatamint.
Cu sprijinul amabil, pe care l-am
intflnit pretutindeni, am reusit sa
studiem unele aspecte ale forma-
rii initiale si perfectionarii profe-
sionale a institutelor si contributia
organizatiilor sindicale, a S.N.l., la
aceasta activitate.

Am luat cunostinta cu placere de
rezultatele interesante pe care le
obtin cadrele didactice de la scoala
normald de béieti din Bordeaux si
scoala normald din Saint-Germain-
en-Laye sau de la gradinita de copii
din arondismentul 20 al capitalei.
Ne-au bucurat succesele  obtinute
la scoala de aplicatie din Merignac,
unde o echipa de cadre pline de
entuziasm fsi consacrd cu pasiune
eforturile pentru pregatirea si edu-
carea copiilor. Contactele stabilite
cu tovarasii din Bretagne (departa-
mentul Finistere) ne-au permis sa
Tntelegem conditiile lor specifice si
cit de importanta este pentru Fran-
ta generalizarea Tnvatamintului laic,
[upta S.N.I, Tn acest domeniu.

(0] impre5|e deosebita ne-a pro-
dus-o intflnirea de la Brest, unde,
la invitatia gazdelor, au fost de
fatd reprezentanti ai unor sindica-
te de diferite afilieri. Aici am putut
discuta pe larg asupra problemelor
generale care ne intereseaza Tn le-
gatura cu dezvoltarea si moderni-
zarea Tnvatamintului, preocuparile
noastre ca organizatii profesionale
ale educatorilor.

Primirea calda de care ne-am
bucurat pretutindeni, discutiile prie-
tenesti avute cu membrii conduce-
rii S.N.l. si ai organizatiilor sale
departamentale, cu institutorii fran-
cezi au constituit o contributie con-
cretda la dezvoltarea relatiilor sta-
tornicite Tntre Uniunea sindicatelor
noastre si S.N.l., ne-au permis sa
ntelegem mai  profund directiile
principale ale activitadtii pe care o
desfasuram fiecare, Tn situatii spe-
cifice diferite, pentru Tmbunatati-
rea structurilor si continutului Tn-
vatdmintului, a conditiilor de mun-
ca si de viata ale educatorilor.

Vizita delegatiei S.N.I. Tn tara
noastrd, ca si prezenta reprezentan-
tilor Uniunii sindicatelor din inva-
tamfnt, stiintd si culturd printre co-
legii francezi ne-au demonstrat ca,
desi lucrdm si traim n orinduiri
sociale si in conditii diferite, desi
avem structuri de organizare deose-
bite, ne uneste devotamentul pen-
tru una din meseriile cele mai fru-
moase, dragostea pentru copiii pe
care Ti instruim si 7i educam, efor-
tul nostru de a le asigura un vii-
tor fericit, de pace. Ne uneste stra-
dania de a crea educatorilor condi-
tii de munca si de viatd tot mai
bune, pentru a se afirma ca fac-
tori activi in dezvoltarea societatii.
Ne leaga tot mai strins acea mare
simpatie si prietenie care se insta-
leazd Tntre oamenii de bund cre-
dinta, atunci cind se cunosc si Tsi
propun sa-si ofere reciproc ceea ce
fiecare are mai bun si mai generos,
sa caute Tmpreuna noi mijloace de
apropiere, mereu Si mereu.

Prof. MARIA STANESCU
presedintele Comitetului  Uniunii
sindicatelor din Tnvatamint, stiinta

si cultura

Ucenici dintr-o scoala franceza la practica
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,CLASELE
DE
MAREU

Centrul permanent de Tnvata-
mint de la Logonna Daoulas de
pe malul Atlanticului este cu-
noscut pentru scolile mobile de
un fel deosebit care functioneazd
Tn cadrul lui, SCO|I cu asa-zisele
»Clase de mare”. De opt ani, in
Franta, mii de copii, de toate
V|rstele sint primiti in sute de
asemenea scoli, organizate in de-
partamentele de coasta.

Conceptia care a stat la baza
organizarii lor se Tnrudeste cu
aceea care a dus la crearea ,.cla-
selor verzi" sau a ,claselor de
zapada" care functioneaza de a-
semenea in alte centre ale Fran-
tei.

»Clasele de mare”, pe care
le-am cunoscut nemijlocit cu pri-
lejul vizitei recente pe care am
facut-o In  Franta, permit toa-
te achizitiile unei scolarititi o-
bisnuite.

Tn ce consta deosebirea ?

Conform unei planificari, n-
tregul efectiv de elevi al unei
clase dintr-o scoald urband este
deplasat, pentru cel putin trei
sdptamani, Tmpreund cu Tnvata-
torul sau dirigintele lor, la un
asemenea centru. Scoala gazda
ofera si unele cadre suplimen-
tare, cu pregatire adecvatd, care
contribuie la buna desfasurare a
activitatilor. Cursurile desfasu-
rate in acest mediu urmaresc
dezvoltarea fizicd si psihicd a
copiilor — prin cura de sanatate
asiguratd, prin o seama de acti-
vitati  instructiv-educative _gin-
dite astfel Tncit sa largeasca ori-
zontul copiilor, sa le complete-
ze viziunea asupra vietii, ca si
prin modificarea raporturilor a-
dulti-copii, Tnlesnita de noile con-
ditii ale mediului.

»Clasele de mare”, In care o
parte importantd a activitatilor
se desfdsoara in cadrul natural,
cu elemente adeseori necunoscu-
te de catre elevi (sint prevazute
aici si studiul mediului marin,
si activitatile nautice), au un rol
Tnsemnat Tn formarea completa
si unitara a copilului, pe care
scoala obisnuitd o obtine mai
greu.

In programul claselor de mare
figureaza zilnic activitati de pre-
gatire la disciplinele de baza,
activitatile fizice, cele privind
sculatul, culcarea, igiena perso-
nald, servirea mesei etc. Nici una
din aceste activitati nu este ig-
norata sau consideratd minora,
in organizarea fiecarei zile, a
fiecarei saptamini, sint prevazu-
te toate elementele care o com-
pun, de la sculare pina la cul-
care.

La centrul de la Logonna Da-
oulas am avut posibilitatea sa
stdm de vorbd cu mai multi e-
levi, baieti si fete, sa vizitam s&-
lile de curs, dormitoarele, remiza
cu ambarcatiuni. Copiii primesc
echipament special pentru spor-
turile nautice, carora le dau toa-
ta atentia, fara a neglija Tnsa
celelalte discipline.

Tntretinerea copiilor n timpul
sederii lor la mare este supor-
tatd de parinti. Tntoarcerea aca-
sd se face cu un plus de cunos-
tinte, de experienta, de sdnatate,
cu noi achizitii pe plan psihic
si intelectual.

Prof. ION STEFAN
presedinte al Comitetului sin-
dicatului Tnvatamint, Craiova

Tiparul: Combinatul poligrafic ,,Casa Scinteii’
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,Educatia cetateneasca

X

si valorile ei formative

In conditiile Tn care comanda
socialda a epocii impune scolii o
adaptare rapida la nevoile strin-
gente ale momentului, vizind
pregatirea multilaterala a tinere-
tului pentru viatd si productie,
se cuvine sd meditdam mai mult
pune fiecare obiect de Tnvata-
mint Tn vederea slujirii acestui
nobil 5e|. Tn ce ne priveste, do-
rim sa semnalam unele aspecte
care, dupa parerea noastra, ar
contribui cu mai multa eficien-
ta la folosirea ntregului poten-
tial educativ de care dispune
»Educatia cetdteneasca".

Este binecunoscut ca un de-
ziderat al fauririi societatii so-
cialiste multilateral  dezvoltate
este cresterea factorului con-
stient, care implica cunoasterea
precisd a indatoririlor si Tndepli-
nirea lor exemplara pentru pro-
gresul accelerat al patriei noas-
tre. Se reflectd acest deziderat
pe deplin Tn cadrul obiectului
»Educatia cetdteneasca" ? Cu
alte cuvinte, este sincronizat per-
fect cu comanda sociala ? Desi-
gur, in mare masura da. Sint
unele aspecte Tnsa care se cer
reevaluate, adincite si, in rindul
acestora, un loc important il
ocupa capitolul care se refera la
,.Drepturile si indatoririle fun-
damentale ale cetatenilor”. Doud

aspecte — dupa parerea noastra —
se detaseaza din acest capitol
sl se cer privite T1ntr-o optica
noud; primul se refera la echi-
librarea raportului dintre spatiul
acordat Tndatoririlor si dreptu-
rilor cetdtenesti, al doilea la

absenta unei lectii autonome des-
pre datoria de a Tnvata.

S& ludm Tn discutie primul as-
pect. Manualul acorda, tintnd
seama de ordinea din Constitu-
tie, sase lectii despre drepturi si
libertdti si doud pentru Tndato-
riri. Fara Tndoiala cunoasterea
drepturilor si libertatilor cetate-
nesti respectd un element de
esentd care demonstreaza supe-
rioritatea orinduirii noastre so-
cialiste, sint o expresie a cuceri-
rilor revolutionare ale poporu-
lui. Pe de alta parte insa, drep-
turile si libertatile primesc o
garantie materiala sigura si pal-
pabila numai Tn masura Tn care
sint Tndeplinite obligatiile fata
de stat.

Predind mai multi ani conse-
cutivi acest obiect, am observat
un fenomen manifestat la ma-
joritatea elevilor : o receptivi-
tate mai mare la drepturi decit
la Tndatoriri. Aceasta constatare
a devenit convingere Tn urma
unor lucrari de control date in
anii trecuti pe tema cunoasterii
drepturilor si Tndatoririlor si
mentionez (fara sa fac o statis-
ticd) ca majoritatea elevilor au
raspuns satisfacator la drepturi
si insuficient la Tndatoriri. n
predare am insistat pentru cu-
noasterea  Tndatoririlor tot atit
de mult, chiar mai mult decit
la drepturi si libertati, si sint
convins acum c&d aceasta situatie
nu provine din predare. Feno-
menul, constatat cu siguranta si
de alti profesori, are o explica-

tie din punct de vedere pedago-
gic, deoarece este cunoscut ca la
sfirsit de capitol scad interesul

si curiozitatea, intervine obosea-
la si, in locul unor cunostinte
temeinice, elevul ramine cu o
imagine neclara despre chestiuni
fundamentale.

Tn vederea cresterii receptivi-
tatii la Tndatoriri, Tn actualul an
scolar mi-am luat libertatea de
a preda in extenso Tndatoririle
fundamentale si apoi drepturile
si libertatile cetatenesti. Aceas-
ta predare inversata am consi-
derat-o ca o chestiune de tac-
tica pedagogica, iar rezultatele
obtinute dovedesc ca procedeul
poate fi folosit cu succes si n
viitor. Las la aprecierea citito-
rului daca acest procedeu tactic
nu se potriveste mai bine cerin-
telor actuale.

De asemenea, credem ca acor-
darea unui spatiu mai larg n-
datoririlor, cel putin patru lec-
tii, corespunde pe deplin forma-
rii sentimentului datoriei fata
de patrie si popor, constituie un
prilej de reflectare adinca pen-
tru intelegerea justa a raportu-
lui dintre drept si datorie. Spre
exemplu — Tndatorirea de a sa-
tisface stagiul militar, de a apara
patria — tratatd intr-o lectie de
sine stdtatoare — constituie un
prilej admirabil de educatie pa-
triotica, trezeste sentimentul Tn-
dreptatitei mindrii  nationale,
fiecare elev se poate considera
urmas demn al lui Mircea si
lancu de Hunedoara, al Ilui
Stefan si Mihai, ai celor cazuti
la Marasesti, la Carei sau 1n
Tatra.

Sigur, pentru a cistiga spatiul
necesar, o viitoare editie a ma-
nualului ar trebui s& renunte la
unele chestiuni tot importante,
dar care pot sa-si gaseasca un
loc mai potrivit Tn manualul de
,»Cunostinte social-politice” din
cl. a X-a, poate chiar Tn manua-
lul de ,,Socialism stiintific" la
anul al 1V-lea.

_ Prof. ION CERNAT
Liceul din Vama, jud. Suceava

(Continuare Tn pag. = I-a)
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Evident, ca Tmpotriva proce-
deului enuntat mai sus se poate
aduce ca argument textul Con-
stitutiei foarte precis Tn sensul
prevederii intti a drepturilor si
apoi a ndatoririlor.

Sa supunem examinarii al doi-
lea aspect. In manual, Tndatori-
rea de a Tnvata este tratata n
20 (douazeci) de rinduri In fina-
lul lectiei ,,Dreptul la Tnvatatura
— drept fundamental al cetate-
nilor patriei noastre™. Tmi  ex-
prim parerea ca aceasta proble-
ma trebuie dezbatuta Tnca pe
larg, Tntr-o lectie separata.

Stiu ca scoala emite, prin re-
gulamentul ei, aceasta cerintd de
insusire a cunostintelor, fiecare
profesor, la obiectul sau o cere,
parintii, pe de alta parte, insista
si ei In acelasi sens si totusi ar-

gumente pentru predarea unei
lectii despre indatorirea de a
Tnvdta ramin suficiente. Daca

dreptul la Tnvatatura este tratat
n actuala editie a manualului
ca drept al cetatenilor, nu numai
al elevilor, Tndatorirea de a 1n-
vata este prezentata ca privind
exclusiv pe elevi si  studenti.
Pentru edificare citez din ma-
nual : ,,invatatura este principala
Tndatorire patriotica a copiilor
si tineretului din scoli si insti-

Nu mai este nevoie de nici un
argument spre a demonstraim-
portanta pe care o0 au stiintele
sociale Tn pregatirea politico-ideo-
logica a elevilor in Tnarmarea lor
cu conceptia materialist-dialecti-
ca despre societate, Tn formarea
si educarea lor ca viitori con-
structori ai societatii noastre so-
cialiste multilateral dezvoltate
Si, nici de a ardta ca In Tnvata-
mintul nostru de toate gradele se
acorda acestor discipline o aten-

tute de Tnvatamint superior".
Consideram cd in tratarea aces-
tei probleme exista o contradic-
tie . sfera notiunii de cetatean
este restrinsa cind e vorba de
Tndatorirea de a Tnvata la elevi
si studenti. Asadar, dupa termii
narea anilor de scoala s-a ter-
minat cu Tnvatatura, pe cetatea-
nul matur aceasta problema nu-1
mai atinge Tn nici un fel sau,
Tn cel mai bun caz, e lasata la
latitudinea fiecdruia. Tn realitate
stim cd lucrurile nu stau deloc
asa. Cind tratdm aceastd proble-
ma, ea trebuie privita Tn pers-
pectiva dezvoltarii patriei noas-
tre in viitorii ani, cind chimiza-
rea, automatizarea, cibernetiza-
rea productiei va scuti pe mun-
citor de efortul fizic, in schimb
va cere un efort intelectual spo-
rit pentru folosirea fizicii, chi-
miei, matematicii, a riglei de cal-
cul. Una din directiile f&uririi
societatii socialiste  multilateral
dezvoltate este accelerarea dez-
voltarii Tnvatamintului si cultu-
rii, formarea Tn cadrul progre-
sului  fortelor de productie, a
unei intelectualitati tehnice. In
conditiile avalansei de informa-

tie — urmare directa a revolu-
tiei stiintifice si tehnice — cu-
nostintele acumulate Tn scoald

devin insuficiente, necesitatea
Tnvatarii permanente se vadeste
cu prisosinta pentru toti cetate-

Accesibrlitatea |
Tn predarea
disciplinelor sociale

— Opinii ale elevilor —

tie deosebita cd, an de an, se fac
eforturi sustinute pentru ridica-
rea nivelului predarii lor, pentru
perfectionarea  programelor si
manualelor, profesorilor care le

predau. Deci, nu despre a-
ceasta ne propunem sa scriem n
articolul de fatd. Am socotit Tnsd
cd, referindu-ne la  predarea
stiintelor sociale ar fi interesant
sa sondam, pe linga opiniile pro-
fesorilor, carora suplimentul re-
vistei noastre le acordd un

FRIBUNA SCOLII

nii patriei. Masurile luate de
partidul nostru cu privire la re-
Tmprospatarea cunostintelor prin
reciclare si perfectionare de-
monstreazd fard putintd de ta-
gada ca viitorul presupune obli-

gatia de a Tnvdta permanent.
Progresul  tehnic va pune in
fata elevilor nostri de astazi,

care-si vor Tnsusi o meserie, pro-
blema recalificarii, a schimbarii
profesiei, de unde si necesitatea
subliniatd in documente de a se
fnvata doua trei meserii  Tnru-
dite. Contradictia dintre munca
fizica si cea intelectuala Tsi va
gasi rezolvarea uneori n masura
in care obligativitatea Tnvatarii
se va extinde la toate catego-
riille de oameni ai muncii si va
fi Tnteleasd Tn sensul ei major.
Opozitia dintre  vechi si nou,
care se manifesta pe planul
constiintei, determina accentua-
rea procesului de ridicare a ni-
velului de pregatire profesionala
si politica a tuturor cetatenilor,
face din Tnvataturda o problema
care nu mai are o semnifica-

tie strict personald, ci una so-
ciala. Consider deci ca Tnda-
torirea de a Tnvata vizeazd pe

toti cetdtenii, ca o comanda so-
ciala a epocii si se justifica a
fi predata ntr-o viziune mai
largda, asa cum ne-am straduit
sa demonstram pina aici.

spatiu larg, si pe cele ale elevi-
lor. Dorim sa cunoastem, fireste,
ce probleme ridica pentru ei —
n calitate de beneficiari — 1n-
susirea acestor discipline, n ce
masura cunostintele predate le
sint accesibile, sau daca modul
in care li se preda asigura n-
telegerea lor deplind. Pentru a-
ceasta i-am invitat sa-si spuna
cuvintul pe citiva elevi de la Li-
ceul ,I. L. Caragiale"” din Capi-
tala. Trebuie sd spun de la Tn-
ceput ca fiecare elev priveste cu
multd seriozitate si maturitate a-
ceste discipline, tot ceea ce pre-
supune pregatirea lor politico-
ideologica si ca si-au exprimat,
n legatura cu predarea lor, cu
aspectele pe care le ridica Tnsu-
sirea si intelegerea lor, multe
idei, opinii si sugestii interesan-
te, demne de luat Tn seama. Con-
siderdm din acest motiv ca este
bine ca, prin intermediul acestor

rinduri, ele sa fie cunoscute de
profesori.
lata ce spune elevul Florin
Balasa din anul I1I, A : ,Rolul
M. ROBEA

(Continuare in pag. a 3-a)
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studierii stiintelor sociale este
clar pentru fiecare dintre noi.
Cunoasterea lor duce la ntele-
gerea legilor obiective care gu-
verneaza natura si societatea, la
folosirea lor ; duce la intelegerea
naturii contradictiilor antagonis-
te Tn societatea capitalista si a
rolului istoric al proletariatului.
Istoria trezeste interesul elevilor

pentru trecutul glorios, dorinta
de a fi urmasi demni ai celor
ce s-au jertfit pentru libertate

nationala si dreptate sociala.

Orele de filozofie, economie po-
liticd, socialism stiintific trezesc
interesul elevilor si Tn masura
accesibilitatii lor. Tn aceasta pri-
vinta, cred ca tovarasii profesori
au un rol deosebit de important.
Am apreciat faptul ca citirea u-
nor fragmente din opere filozo-
fice a fost urmata de discutii care
au antrenat majoritatea elevilor.
Aceste discutii duc la adincirea
celor citite, obligd elevul s&-si
faca o parere personala, solicl-
ted gindirea lui logica. Lipsa
manualelor de filozofie, desi nu
este 0 problema esentiala, pune
totusi piedici in pregatirea sco-
lard. Manualele au tocmai rolul
de a face cit mai accesibil con-
tinutul stiintelor sociale, prezen-
tarea lor intr-o forma cit mai a-
tractiva, pregatindu-ne pentru a
face cunostinta cu operele clasi-
cilor marxismului.

Nu cred ca ar fi rdu daca s-ar
republica acele lucrari din colec-
tia ,,Fragmente filozofice". Aces-
te lucrari ar constitui o biblio-
grafie suplimentara pentru elev.
Din pacate, cu toate ca sint foar-
te cdutate, se gasesc Tn numar
insuficient".

Dovedindu-se Tmpotriva me-
morarii mecanice a cunostintelor
fara a ,,dopa" elevii cu tot fe-
lul de amanunte care nu le fo-
losesc, si, mai ales, a ruperii e-
levului de problemele si  feno-
menele care-1 Tnconjoara in via-
ta de toate zilele, elevul Noca
Goga din anul 1l A. clasa spe-
ciala de matematica, marturi-
seste : ,Eu vad utilitatea stu-
dierii  stiintelor sociale in li-
ceu ca avind scopul de a te de-
prinde sa gindesti creator asupra
tuturor legilor si  fenomenelor
vietii. Spun acestea gindindu-ma
ca azi existd numeroase posibi-
litdti de a stoca, de a pastra in-
formatia — calculatoarele, ben-
zile magnetice ; ceea ce-i revine
omului este de a putea analiza
fapte, fenomene sociale si nu de
«a cita» fenomenele sociale.

Manualele pe care am studiat
(anul scolar trecut) economia
politica si socialismul stiintific,
dupa parerea mea, nu faceau o

analizda a fenomenului social, ci
doar 1l «citau». Ce astept eu de
la un manual — si cred ca nu
numai eu, ci si colegii mei — este
ca el sa fie un tot unitar, sa nu
respecte doar ordinea cronologi-
cd a evenimentelor sociale, ci sa
tind seama de felul cum se ex-
plica ele, faptele concrete trebuie
sa intervina doar ca exemple

pentru ilustrarea  fenomenului
social. ) )
Ca sa fiu sincer, forma sub

care s-au prezentat aceste obiec-
te de curs (adica programa de e-
conomie si de socialism) nu prea
m-a stimulat Tn studierea lor.

Cu privire la filozofie, sint fe-
ricit ca o studiez ; nu mi-a n-
selat asteptarile. Tnca din lectia
de introducere, se declara o
stiinta despre lume, despre reali-
tate ; am avut de nenumarate
ori prilejul sa constat cu satis-
factie adevarul acestei stiinte. As
vrea sa se insiste Tnsa in pre-
darea ei asupra materialismului
dialectic — cel istoric fiind a-
proape o repetare a celor Tnva-
tate la socialism si economie ; de
fapt materialismul istoric, Tm-
preuna cu economia si socialis-
mul, ar trebui facute dupa ma-
terialismul dialectic. S-ar evita
n felul acesta dificultatile care
apar in intelegerea stiintelor so-
ciale (bineinteles ca materialis-
mul dialectic nu poate fi sepa-
rat de materialismul istoric dar
s-ar putea «polariza»).

Filozofia este grea, Tntr-adevar,
dar este foarte placuta si foarte
utila (cel putin asa credem). Pre-
darea ei Tnsa adesea cam ne-
adecvata, o face sa para austera,

complicatd, ruptda de realitatea
sociala. Ar trebui facuta (pre-
darea), mai calda, mai accesi-
bila".

loana Voican, elevd tn anul IV
F se refera mai ales la istorie.
YAstazi, spune ea, se studiaza in-
tens istoria si lucrul acesta e
foarte bun. Manualele, cred eu,
nu sint suficient de bine puse la
punct, Tn ceea ce priveste siste-
matizarea si prezentarea eveni-
mentelor Tn ordinea importantei
lor. Ar fi bine ca Tn manual e-
levul sa gaseasca un fel de sche-
ma cu : evenimente pe plan in-
ternational, apoi economic, so-
cial-politic si o concluzie. De
multe pri, evenimentele se ames-
teca Tn mintea noastra pentru ca
asa sint prezentate Tn manual.

Dupa parerea mea, un accent
deosebit trebuie sa cada pe stu-
dierea istoriei patriei. Cred eu
cd doi ani ar fi suficienti pen-
tru studierea istoriei antice, a e-
vului mediu, a istoriei moderne
si contemporane si doi ani de
studiu ar trebui acordati istoriei
patriei, mai ales ca Tn primii ani
de liceu elevii nu sint prea a-
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glomerati cu Tinvatatul la alte
obiecte cum sint Tn anul IV.

_Pe scurt, imi plac stiintele so-
ciale, mai ales istoria".

Opinii interesante cu privire la
predarea stiintelor sociale Tn ge-
neral ne-a transmis si elevul
Dragos Rosmetiniuc din anul 111
B, clasa speciala de fizica. ,,Stiin-
tele sociale sintstiintele de baza,
ele sint accesibile si utile pen-
tru ca explica existenta omului
n aceasta lume, precum si toa-
te fenomenele ce fac parte din
universul sdu. Pentru a Tintelege
progresul realizat de societatea o-
meneascd Tn cursul vremurilor si
pentru a cunoaste sensul dezvol-
tarii societdtii omenesti se im-
pune in liceu o studiere intensa
si mai aprofundata a tuturor a-
cestor discipline. Tn programa de
Tnvatamint apar unele repetitii
de notiuni. Se cer studiate mai
mult problemele contemporane
ale vietii sociale, filozofia con-
temporana. Manualele de stiinte
sociale (cel de socialism si eco-
nomie) trebuie sa reprezinte un
tot unitar, sd se tina seama de
felul cum sint explicate fenome-
nele sociale, iar faptele concrete
sa intervina ca exemple pen-
tru ilustrarea fenomenului social.
Filozofia Tmi place, ma bucur
ca o studiem. Dupa parerea mea
ar trebui studiat mai ntli ma-
terialismul dialectic, pentru a
evita dificultatile Tn Tintelegerea
fenomenelor. Bineinteles cd ma-
terialismul dialectic nu poate fi
separat de cel istoric.

in cadrul istoriei trebuie pus
mai mult accentul pe lupta po-
poarelor pentru eliberare socia-
1& si nationald, pentru o viatd
mai buna. Niciodatd noi, ca ro-
mani, nu trebuie sa uitam figu-
rile luminate ale tarii, din tre-
cutul glorios al poporului nos-
tru : Mihai Viteazul, Stefan cel
Mare, Nicolae Balcescu.

Filozofia a devenit o stiintd, ea
reprezinta o conceptie generalda
despre lume si viata, o forma a
constiintei sociale. Trebuie subli-
niata legatura stiintelor sociale
cu practica. Elevul trebuie sa cu-
noasca Tndeaproape realizarile
poporului nostru dupa 23 August
1944 si ceea ce a fost Thainte. Din
economia politica ne-am dat sea-
ma, prin studierea legilor econo-
mice, de mecanismul dezvoltarii
capitaliste. Legile economice au
0 mare importanta Tn planifica-
re, In industrie. In cibernetica.

Fiecare tinar, iesind din liceu
si Tnvatind stiintele sociale tre-
buie sa-si dea seama ca el re-
prezintda o farima din aceasta so-

cietate, ca prin munca sa crea-

(Continuare in pag a 4-a)
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toare este folositor. Manualele de
scoald, Tn general, sint bine e-
laborate. La sfirsitul fiecarui ma-
nual trebuie sa existe o lectie de
sintezd a tuturor cunostintelor
Tnvatate, precum si o lectie care
sa arate cad sensul dezvoltarii so-
cietatii e numai unul Tn lume,
spre societatea comunista.
Progresul omenirii Tn ultime-
le decenii este evident, foarte
mare; Tn lectiile de socialism
trebuie aratat locul tarii noastre
n lume, si pus accent mai mare
pe contributia pe care tara noas-

tra o are Tn crearea unui climat
de pace in lume*

Fireste, elevii au multe proble-
me din domeniul stiintelor so-
ciale care nu le sint Tnca sufi-
cient de clare, doresc sa stie mul-
te lucruri, sa li se explice o se-
rie de fenomene care-i preocu-
pa, pe care le intillnesc Tn rela-
tiille lor cu adultii, in viata de
toate zilele. In acest sens, de pil-
da, eleva Lucia Matei din anul
IV C, ne-a marturisit cd doreste
sa primeasca raspuns la urma-
toarele probleme : ,,care este lo-
cul omului Tn univers ? ; cum se
va dezvolta civilizatia umana din
punct de vedere social ? ; filozo-

Pe marginea proiectelor
programelor
de stiinte sociale

La nivelul
Tntelegerii elevilor

Tematica de istorie a Romaniei
pentru Tnvatamintul liceal a fost
conceputa in lumina cerintelor
modernizarii predarii istoriei pa-
triei. De la Tnceput tin sa precizez
cd sint de acord cu maniera noua
in care se va preda acest, obiect
n Tnvatdmintul liceal.

Pornind Tnsa de la ceea ce tre-
buie sa Tnteleaga elevii din Tnva-
tamintul liceal, de la sentimen-
tele, conduita si deprinderile care
trebuie formate si dezvoltate si
raportindu-le la continutul pro-
iectului tematic rezulta necesita-
tea unor Tmbunétatiri ale acestuia.

De pildd, temaa4-a ,,Cultura
romana Tn Dacia" ne conduce cu
gindul numai la aspectul cultural
al vietii romane in Dacia. Daca
s-a avut Tn vedere numai acest
aspect, atunci nu e bine, Tntrucit
s-au lasat in afara atentiei elevi-
lor fenomene si procese istorice
de cea mai mare importanta, care
au avut loc Tn timpul stapinirii
romane n Dacia. Pe de alta parte,
noi care predam istoria am avea
de Tntimpinat greutdti Tn realiza-
rea unei legaturi logice, firesti cu
tema urmatoare : ,,Unitate si con-

tinuitate Tn epoca migratiilor".
Dealtfel, aceasta tema reclama
CU necesitate tratarea Tn tema
anterioara a tuturor aspectelor
vietii materiale, sociale si spiritu-
ale, care au avut loc in Dacia ro-
mana. Propun ca pentru perioada
romand Tn Dacia sa se mentina
vechea formulare: ,Dacia 1n
timpul stapinirii romane"”, care
Tmbratiseaza toate fenomenele si
procesele istorice ce au avut loc
n aceastd perioada, permitind
concluzii si Tnvataminte de cea
mai mare importantd instructiva
si educativa.

Tema a 11-a, care se referda la
lupta sociald si pentru indepen-
dentd nationald, Tmbratiseaza o
perioada prea mare de timp, de
la sfirsitul secolului al XIV-lea
pina la Tnceputul secolului al
XIX-lea. Or, dupa cum se stie, in
aceasta perioada au avut loc
profunde schimbari de natura
social-economica, care s-au facut
simtite si Tn lupta sociala si Tn
lupta pentru libertate nationala.
Pornind chiar numai de la acest
considerent, mi se pare cu totul
nepotrivitd studierea vietii eco-
nomice Tn secolele XVI-XVII In
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fia este nevoie sa fie In fruntea
celorlalte stiinte sau poate sa se
dezvolte in paralel cu ele?;
stiinta se va dezvolta pina la un
punct maxim si apoi va stagna ?
sau, Cit timp vor exista con-
ditii propice pentru viata pe Pa-
mint, stiinta se va dezvolta in
continuu ? Cu alte cuvinte se
poate vorbi de un capat al stiin-
tei 2.

La acestea, si la toate celelal-
te nedumeriri pe care le au e-
levii, la toate Tntrebarile pe care
in mod firesc si le pun la a-
ceasta virsta, scoala, profesorii
au datoria sa le dea raspunsul
asteptat.

cadrul temei a 16-a. Fara cunoas-
terea starii economice, elevilor
le-ar veni greu sa inteleagd
cauzele marilor rdscoale taranesti.

Ideile de bazd din temele a
13-a, ,,Umanismul si Renasterea
in tarile romane", si a 14-a, ,Lo-
cul tarilor roméne 1n spatiul est-
central-european in sec. al XVI-
lea*, dupa parerea mea, pot fi in-
cluse si dezvoltate, prima, Tn tema
referitoare la dezvoltarea cultu-
rald, iar a doua Tn tema referi-
toare la lupta pentru indepen-
dentd. Tot asa si cu tema a 12-a
,»ldeea de unitate politica la ro-
mani Tn sec. XV—XVI".

Pentru temele 11-16 din temati-
ca de istorie a Romaniei propun
urmatoarea ordine si formulare :

a) Dezvoltarea economica a
tarilor roméane din a doua juma-
tate a sec. al XIV-lea pina la ju-
matatea sec. al XVlIll-lea (tema
a 11-a) ;

b) Miscarile sociale din sec.
XIV-XVI (tema a 12-a) ;

¢) Lupta pentru apararea inde-
pendentei in secolele XIV-XVI
(tema a 13-a) ;

d) Lupta pentru redobindirea
independentei din a doua jumata-
te a sec. al XVl-lea pina n sec.
al XVlll-lea (tema a 14-a) ;

e) Miscédrile sociale din sec.
XVII-XVII (tema a 15-a) ;

f) Noi structuri de stat si dez-
voltarea culturald a societatii n
sec. XV-XVIIl (tema a 16-a). O
atare ordine si formulare a teme-
lor permite, dupa parerea mea,
respectarea logicii istorice, expli-
carea faptelor si fenomenelor is-
torice in interdependenta si cauza-
litatea lor, o intelegere corectd a
acestora de catre elevi, evitarea
confuziilor de ordin cronologic.

Avind in vedere cd volumul de

_Prof. STEFAN DRAGOMIR
Liceul pedagogic din Botosani

(Continuare 1n pag. a 5-a)
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cunostinte care urmeaza a fi
transmis elevilor Tmi este greu sa
Tnteleg cum s-ar putea ajunge la
o demarcatie precisd Tntre temele
a 18-a, a 19-a, a 20-a si a 22-a
fara a aluneca pe panta amanun-
telor. Se stie ca iluminismul, ro-
mantismul si spiritul revolutionar
se circumscriu in procesul de dez-
voltare al culturii nationale Tn
perioada ei de Tnceput. Cred ca
ar fi bine sl ar avea o eficienta
mai mare atit pe planul instruc-
tiei cit si al educatiei o singurd
tema care sa cuprinda fenomenul

cultural Tn  multitudinea sa de
aspecte si anume ,,inceputurile
formarii culturii nationale”, 1in

continutul careia sa fie tratate si
aceste curente. Daca s-ar proceda
asa, s-ar face loc unei alte teme
de o deosebitd importantd pentru
intelegerea nu numai a fenome-
nului cultural, ci si a altor procese
social-economice care au avut loc
Tn aceasta perioada. Ma gindesc
la o tema 1n care sa fie studiate
dezvoltarea economica si sociala
n tarile roméne Tn a doua juma-
tate a sec. al XVIll-lea si in pri-
ma jumatate a sec. al XIX-lea. E-
levii ar intelege ca purtatorul noii
ideologii sint reprezentantii bur-
gheziel, clasa Tn curs de formare,
care In acea vreme aspira la con-
ducerea politicd a tarilor roméne.

A trata curentele mai sus-mentio-
nate in teme separate, Tn loc de a
le grefa pe fondul culturii natio-
nale, Tnseamna sa-i Tncurcam pe
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elevi. Datele de cultura care apar
dupa 1848, In perioada unirii, ar
putea foarte bine sa fie incluse
in tema urmatoare: ,,Unirea

Principatelor, act complex de pro-
gres". Aceste date ar sluji la Tn-
telegerea Intr-o masura mai mare
a complexitatii actului unirii.

in cele de mai sus am expus
citeva din observatiile pe care le

Treptele cunoasterii,
unitatea senzorialului
si rationalului

(Lectia a XXXIX-a de filozofie pentru anul Ill, liceu)

Cunoasterea se realizeaza 1n-
tr-un proces care antreneaza fa-
cultadtile cognitive ale omului n
toata complexitatea lor. Aceste
facultati sint organizate pe doud
trepte, Tn sensul ca avem o gama
de structuri si functiuni ale cu-
noasterii senzoriale si altele ale
celei rationale.

1. Rolul senzorialului

_Cunoagterea  senzoriald  con-
tine acele structuri si  functiuni
psihice (senzatii, perceptii, re-
prezentari) prin care se culeg
informatiile primite despre rea-
litate. Acest lucru se realizeaza
prin activitatea organelor de
simt{. Tn acest caz, obiectele si

socotesc necesare in scopul Tmbu-
natatirii planului tematic privind
istoria Romaniei. O imagine mai
clarda asupra acestui plan tematic
am fi avut daca s-ar fi publicat
si continutul temelor anuntate. n
asemenea cgz, dezbaterile ar fi
avut un continut mai concret si
ar fi slujit mai mult acelora care

au misiunea de a alcatui progra-
mele si manualele scolare.

procesele realitatii actioneazd de
reguld direct asupra diferitelor
tipuri de receptori. Din aceasta
actiune rezulta imaginile cogni-
tive de ordin senzorial, rezulta
»contemplarea vie" (V. I. Lenin),
Tnsusirea informationalda a ceea
ce este particular, Tntimplator,
fenomenal Tn modul de a fi al
realitatii.

2. Prelucrarea rationala

Datele de cunoastere pe care
ni le furnizeaza imaginile sensi-

bilitatii si care sint acumulate
prin functiunile memoriei  sint
supuse prelucrarilor rationale
Operatiile acestei prelucrari a-
partin gindirii : analiza si  sin-
teza mentalda, compararea, gene-
ralizarea, abstractizarea, induc-
tia si deductia logica.

fContlnwore > poo 0 6-a)
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Prin analiza si sinteza mentald
ntelegem operatia de desfacere
si refacere Tn mintea noastra a
unor continuturi de cunoastere.
Acest proces se leaga strins de
cel al compararii, al stabilirii pe
plan mental a asemanarilor si
deosebirilor dintre obiecte si pro-
cese. In functie de notele lor co-
mune le grupam in diferite cla-
se, iar prin operatia generalizarii
extindem anumite Tnsusiri la toti
membrii clasei respectlve stabi-
lim, de pilda, ca omul se defi-
neste prin muncd, cd munca este
conditia esentiala a vietii lui etc.

Abstractizarea este opbratia cea
mai importanta a gindirii, deoa-
rece cu ajutorul ei surprindem
si detasam Tnsusirile cele mai
importante ale obiectelor de cu-
noscut. Din masa tuturor percep-
tiilor ce le-au avut la toate spe-
ciile de fructe pe care le-am cu-
noscut, sa zicem, surprindem prin
abstractie ceea ce apartine tu-
turor acestora si ne formam pe
aceasta cale ideea sau notiunea
de fruct.

Inductia logica este operatia
prin care gindul se miscd de la
particular la general. Avem afir-
matiile particulare cad x, y, z etc.
au zburat Tn cosmos, din care
formulam afirmatia generala :
generatia noastra este generatia
omului Tn cosmos. Tn cazul de-
ductiei, mersul gindirii este de
reguld invers, de la afirmatii ge-

nerale la cazuri particulare. Un
inginer, de pilda, cunoaste for-
mulele generale ale calcularii

coeficientilor de rezislenta a u-
nei constructii. ™n cazul elabo-
rarii unui anumit proiect, prin
deductie, el aplica aceste for-
mule generale la cazul particu-
lar al proiectului Tn cauza.

Prin complexul operatiilor fun-

damentale ale gindirii noi  sur-
prindem si detasam in gindire,
si Tntr-un anumit sens pentru

gindire (pentru cunoastere), ceea
ce este mai constant Tn informa-
tiille primare, senzoriale, ne ela-
boram imagini care corespund
necesarului, generalului si esen-
tialului din obiectele si procesele
realitatii.

Dealtfel cunoasterea este prin
excelentd Tnsusirea informatio-
nald a acestui plan, a planului
esentei. Aci se surprind condi-
tiile, cauzele si legile existente
n realitate.

Cunoasterea rationala ne apare
ca fiind o cunoastere mijlocita,
mediatd, efectuata numai  prin
intermediul  prelucrarii  datelor
primare, initiale, ale cunoasterii.

Rezultatele cunoasterii  mijlo-
cite se fixeaza Tn sistemul ab-
stractiilor, cunostintelor. in ceea

ce logic numim notiuni, categorii
sau concepte, judecati, rationa-
mente, teorii. Cuprinse Tn con-
structii teoretice elaborate sis-
tematic, aceste produse consti-
tuie continutul stiintei si filozo-
fiei, continutul tuturor moduri-
lor noastre de a ne descrie si
explica lumea n care_ trdim.
Emplrlsm si rationalism. n n-
telegerea locului si rolului  pe
care structurile si functlunlle ce-
lor doui trepte ale cunoasterii
le au, s-au conturat doua orien-

tari, ambele unilaterale .  empi-
rismul si rationalismul.  Adeptii
empirismului (J. Locke, Condil-

liac, Feuerbach etc.) au exagerat
rolul contemplarii vii, au con-
siderat cd singurele cunostinte
certe, viabile si valabile sint cele
furnizate de organele senzoriale.
Ratiunea nu ar aduce nici un
plus de cunoastere, ea avind
doar menirea de a sistematiza si
ordona datele perceptiei, rolul ei
reducindu-se, deci, la citirea ,e-
vangheliei simturilor*, dupa cum,
sugestiv, scrie Feuerbach.

Adeptii rationalismului  (De-
mocrit, Descartes, Leibniz etc.),
dimpotriva, au subapreciat rolul
senzorialului, considerind ca sim-
turile ne Tnseald, ca ne furnizea-
za cunostinte usor infirmabile.
Adevarurile sigure sint numai
cele pe care le detine si le furni-

zeaza ratiunea. Numai cunostin-
tele obtinute pe calea ratiunii
meritd Tncredere, numai ele au

calitatea certitudinii.

Tncercari de a depdsi alterna-
tiva metafizica — or senzorial or
rational — au existat si Thainte
de filozofia marxista. Ne putem
referi, Tn acest sens, la materia-
listii F. Bacon si D. Diderot, la
Tntemeietorul  criticismului, .
Kant, la dialecticianul idealist
Hegel. Gnoseologia marxista con-
tinua aceste traditii, dar le ridi-
ca pe o treapta noua. Ea afirma
si cultiva teza unitatii dialectice
dintre senzorial si rational, pro-
cesul cunoasterii fiind conceput
ca un demers in care structurile
si functiunile fiecarei trepte n-
deplinesc roluri absolut necesare.

Fara aportul cunoasterii  sen-
zoriale, intelectul nu s-ar putea
Tncdrca cu un continut obiectiv,
fara structurile si operatiile gin-
dirii datele sensibilitatii ar ca-
mine fard sens si valoare cogni-
tiva. . Kant a Tnteles bine acest
proces atunci cind a aratat ca

fara senzatii si perceptii ideile
ramin ,goale”, iar farda aportul
ideilor, perceptiile si  reprezen-

tarile sint ,,oarbe".

Metodele de cunoastere. Struc-
turile si functiunile celor doua
trepte ale cunoasterii se exersea-
za n cadrul unor metode, pro-
cedee si tehnici.
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in suita acestora, observatia
ocupa primul loc. in cadrul ei,
spontan sau sistematic, obiectul
de cunoscut este supus unor Tn-

registrari si prelucrari de cu-
noastere. Tn observatie obiectul
de cunoscut nu se  modifica,

pentru ca nu este scos din con-
textul normal al manifestarilor
lui.

Experimentul este metoda de
cunoastere care presupune modi-
ficarea realitatii de cunoscut. 1n
cadrul experimentului, obiectul
sau procesul este pus in con-
ditii create anume, este pus si
se manifeste acolo unde si atunci
cind experimentatorul vrea sa
efectueze cunoasterea.

Atunci c¢ind, dintr-un motiv
sau altul, nici observarea nici
experimentarea nu sint posibile,
se recurge la modelare. Metoda
modeldrii consta din construirea
si utilizarea modelelor. Modelul
este un sistem (format din ele-
mente materiale sau din simbo-
luri) care produce Tn sine, 1n
mod simplificat, note sau parti-
cularitati ale unui alt sistem
care usureaza caile de acces
spre obiectul sau procesul mode-
lat. Globul utilizat in scoala Ila
predarea geografiei este un mo-
del, mulajele din laboratorul de
stiinte biologice sint modele, ma-
chetele unor constructii sau unor
masini de asemenea. Sint mo-
dele si formulele structurale ale
unor substante sau reactii chi-
mice, ca si masinile cibernetice,
masini Tn care reproducem func-
tiuni ale creierului. Date fiind
raporturile de analogie sau ase-
manare dintre modele si prototi-
purile lor, pe baza cunoasterii
modelelor putem ajunge la o cu-
noastere mai completa a sisteme-
lor modelate. Modelele Tndepli-
nesc Tntotdeauna rolul unor Im-
portante instrumente ajutatoare.

Tn unele domenii ale cunoas-

terii, teoriile se construiesc prin
metoda axiomatizarii. in acest
caz. pornindu-se de la un numar
restrins de adevaruri  denumite
axiome si utilizindu-se anumite
reguli logice de deducere, se
formuleaza corpul teoriilor do-
meniului respectiv. Asa se pe-

trec lucrurile in geometrie (eu-
clidiana si neeuclidiand), Tn teo-
ria matematici a probabilitati-
lor, Tn logica simbolica (sau ma-
tematica) etc.

Metoda idealizarii este metoda
construirii ,,0biectelor”" ideale si
utilizarii lor in cunoastere. Ase-
menea ,,0biecte” sint punctul
geometric, linia geometrica, ze-

(Continuare in pag a 7-a)
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roul matematic, sint notiunile de
gaz ideal, cristal ideal, sint ex-
perimentele pur mentale, masi-
nile de hirtie etc. Tn construirea
acestora, abstractia este dusd la
extrem, Tmpinsa pina la perfor-
mantele ei ultime. Aceste produ-
se mentale n-au corespondente
in realitate ; nimeni nu-si pune
problema cautarii punctului geo-
metric sau a gazului_ideal in lu-
mea din afara noastra, nimeni nu
si-a pus problema realizarii efec-
tive a experimentului ideal con-
ceput de Maxwel, In care este
vorba de un sistem izolat Tn mod
absolut. Tn ciuda acestei situatii,
asemenea constructii ideale nu
sint falsuri, ci adevaruri de
mare valoare. Fara ele cunoaste-
rea n-ar fi atins performantele
pe care le are astazi.

Metodele generale ale cunoas-
terii se aplica diferit in diferitele
compartimente ale cunoasterii.
Ele presupun tehnici de lucru
adecvate particularitatilor dome-
niului de cunoscut. Tn aprecie-

rea locului si  rolului acestor
tehnici sa nu uitdm ca subiectu-
lui om Ti revin meritele cele mai
mari. ,,Un experiment mare poate
fi facut numai de o minte mare!
— scria Hegel. Afirmatia ramine
valabila pentru oricare din me-
todele cunoasterii.

Lectura
»..Senzatia se aplica in mod
necesar individualului, pe cind

stiinta consta in cunoasterea u-
niversala“. (Aristotel, Analiticile
secunde. I, 35, 87 b. 38). ,[Fara
sensibilitate nu ne-ar fi dat nici

un obiect si fara intelect n-ar fi
nici unul gindit. Idei (Gedanken)
fara continut sint goale, intuitii
fara concepte sint oarbe. De a-
ceea este deopotriva de necesar
sa ne facem conceptele sensibile
(adica sa le adaugam obiectul n
intuitie), precum si de a ne face
intuitiile inteligibile (adicd sa le
supunem conceptelor). Intelectul
nu poate nimic intui, iar sim-
turile nu pot nimic gindi. Nu-
mai din faptul ca ele se unesc
poate izvori cunoasterea. (l.

Problema adevarului

(Lectia a XL-a de filozofie pentru anul Il liceu)

Problema centrala a oricarei
teorii filozofice a cunoasterii este
aceea a adevarului, a valorii si
valabilitatii cunostintelor. Refe-
rindu-se la importanta acestei
probleme, Hegel scria . ,,Adeva-
rul e un cuvint mare si un lucru

si mai mare... daca spiritul omu-
lui e Tnca sanatos, inima tre-
buie sa-i bata mai tare ori de
cite ori e vorba despre adevar".
Afirmatiile lui Hegel surprind
sugestiv locul pe care ideea de
adevar 1l ocupa 1n constelatia
ideilor si preocuparilor fiintei
umane. Omul este de neconceput
fara medierea raporturilor lui
cu lumea prin intermediul idei-
lor adevarate. Dacd este corectd
afirmatia cd adevarul exista
prin om, se poate spune cu egal'a
Tndreptatire ca si omul, in pa-
rametrii  fundamentali ai exis-

tentei lui, existd prin adevar.
Adevarul este un element valo-
ric central si fundamental, in
jurul lui, Tntr-un fel sau altul,
mai apropiat sau mai Tndepar-
tat, graviteaza tot restul valori-
lor umane.

Ce este adevarul ? Unii teore-
ticieni au considerat c& atribu-
tul de adevar apartine lucruri-
lor insesi, ca lucruri ca lucruri
sau procesele ca procese sint
adevarate sau false. Altii, dim-
potrivd, au sustinut si sustin ca
numai ideile sau propozitiile pot
fi apreciate din punctul de ve-
dere al adevarului si falsului.
Acestea  dobindesc  asemenea
atribute, Tnsa in functie de mo-
dul raportarii lor reciproce, de

respectarea sau nerespectarea
cerintelor logice ale elaborarii
lor. Adevarul ar fi prin exce-
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Kant, Critica ratiunii pure, Edi-
tura stiintificd, 1969, p. 92,
Bucuresti). ,,Simturile arata rea-
litatea, gindul si cuvintul arata
generalul”. (V. I. Lenin, Caiete
filozofice, Tn ,,Opere complete”,
voi. 29, Bucuresti, Editura politi-
ca, 1966, p. 229).

»5e ntelege aproape de la
sine ca experimentul este 0 me-
toda de cercetare ce depdseste
prin natura sa observatia sim-
pld, sau simpla empirie. A ex-
perimenta Thseamna a face din
nsasi interventia activa a omu-
lui Tn mersul naturii un izvor
de cunoastere". (L. Blaga, Expe-

rimentul si  spiritul stiintific,
Bucuresti, Editura  stiintifica,
1969, p. 188).
Tntrebari

1. Care este rolul general al
cunoasterii senzoriale ?

2. Prin ce operatii si forme
logice se ajunge la cunoasterea
esentei ?

3. Tn ce constd unilateralitatea
empirismului si rationalismului ?
4. Cum TIntelegeti deosebirea
dintre experiment si modelare ?

lentd un raport inter-idei sau
inter-propozitii.

Gnoseologia ~ materialist-dia-
lectica continua si dezvolta punc-
tul de vedere al marelui Aris-
totel. ,,O enuntare adevaratda —
scrie filozoful antic in ,,Meta-
fizica" sa — e aceea prin care
spui ca este ceea ce este si ca
nu este ceea ce nu este". Adeva-
rul si falsul sint in aceasta ac-
ceptie atribute ale ideilor, cuno-
stintelor, atribute care se nasc
in functie de raporturile de co-
respondentd si respectiv  neco-
respondentd ce existd Tntre idei
(notiuni, judecdti, rationamente,
modul acestora de a fi prinse Tn
propozitii) si realitate.

Adevarul este corespondenta
Ideilor cu realitatea. Atunci cind
ideile descriu si explica corect

realitatea pe care o vizeaza ele,

sint adevarate, iar cind elabo-
ram idei si formulam judecati
care n-au acoperire Tn planul

starilor reale (ale naturii, so-
cietatii, gindirii) avem idei false.
Falsul este opusul adevarului,
este ansamblul produselor ste-
rile ale cunoasterii.

(Continuare in pag. a S-a)
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Opozitiile dintre adevar si fals
se interpreteaza uneori ca fiind
identice cu cele dintre obiectiv
si subiectiv. O asemenea inter-
pretare nu este Tntru totul co-
rectd. Orice idee adevarata este
obiectivd si subiectiva in acelasi
timp. Este obiectiva Tn masura
in care continutul ei depinde si
se origineaza din planuri ale
realitatii  obiective, este obiec-
tiva prin reflectarea adecvata
a realitatii in ,,forul launtric al
omului” (F. Engels). Orice ade-
var este Tnsa si subiectiv, depin-
de si de subiecte. Tn procesul
elaborarii si formularii lui in-
tervin activ structurile psiholo-
gice, logice, lingvistice ale su-
biectului cunoscator. Fara gindi-
rea omului adevarul nu fiintea-
z& ca adevar. Obiectivitatea unei
idei se deosebeste de aceea a lu-
crului sau procesului pe care-1
reflectd. Aceasta este o obiectivi-
tate gnoseologica, ea putindu-se
naste si exista numai in si prin
subiectivitate, instituindu-se prin
miscarea de reflectare, de trans-
punere si traducere corecta a lu-
crurilor si proceselor Tn logica

sl limbajul ideilor. Aceastd
obiectivitate este de ordinul in-
formatiei, este datd de calitatea
si cantitatea de informatie pe
care ideile ne-o furnizeaza des-
pre obiectele de cunoscut.

Criteriul adevarului. Tn rezol-
varea acestei probleme, filozofia
marxista realizeaza o mare co-
titura. Tnca n ,Tezele despie
Feuerbach”, Marx arata ca ,in
practica omul trebuie sa dove-
deasca adevarul, adica forta si
caracterul real, netranscendent al
gindirii sale. Controversa Tn ju-
rul realitatii sau nerealitatii unei
gindiri care se rupe de practica
este 0 chestiune pur scolastica".
Pozitia lui Marx a fost dezvol-
tata de F. Engels, de V.I. Lenin,
de filozofia marxista ulterioara.
Continuind aceste pozitii, in do-
cumentele partidului nostru se
afirma adeseori ca ,,pina la ur-
ma, practica, viata, sint acelea
care verifica, confirma sau infir-
ma valabilitatea  adevarurilor
generale”.

Prin indicarea practicii sociale
ca judecator suprem al valorii
si valabilitatii  produselor cu-
noasterii, gnoseologia marxista
recurge pentru prima oara la un
criteriu obiectiv. Tn formularea

unui asemenea criteriu, filozofia
marxista discuta critic punctul
de vedere al acelora care consi-
dera ca adevarul se poate proba
numai Tn forurile ratiunii, 1n
»evidentd" sau ,claritatea” aces-
teia (ca la Descartes), Tn corec-
titudinea logico-formala (ca la
Kant sau neopozitivisti).

Practica poate indeplini roluri
verificatoare in functie de modul
ei de a fi principala cale de
obiectivitate a ideilor, de intru-
chipare a lor in lumea pe.care
omul si-o creeaza. Practica este
reintoarcerea omului la reali-
tate, dar nu o reintoarcere de
simpla contemplare, ci una in
care omul, Tnarmat cu datele cu-
noasterii, actioneaza ca agent
modificator de realitate.

Practica nu este singurul cri-
teriu al adevarului ; in anumite
situatii limitate se poate face
proba caracterului obiectiv al
unor produse ale cunoasterii si
pe calea observatiei sau pe aceea
a demonstratiei logice ori mate-
matice. Tn acceptiunile teoriei
materialist-dialectice a cunoas-
terii, practica este doar criteriul
suprem, judecatorul de ultima
instantd al valorii si valabilitatii
teoriilor.

Lectura
»Viata da nastere creierului,
in creierul omului se reflecta

natura. Verificind si aplicind n
practica lui si in tehnicd juste-
tea acestor reflectari, omul ajun-

,,construim"

TRIBUNA SCOLII

ge la adevarul obiectiv" (V. I
Lenin. Caiete filozofice: 1n:
,,Opere complete”, voi. 29, Bucu-
resti, Editura politica, 1966, p.
110).

»Adevarul si esenta nu sint
unul si acelasi lucru ; adevarul
este esenta cunoscuta (gindita)"

(Hegel, Istoria filozofiei, vol. I,
Bucuresti, Editura Academiei,
1963, p. 425).

,»Singurul lucru care ma pune
pe ginduri este faptul ca, pre-
cum vad, niciodatd un adevar
nu e cunoscut, descoperit sau
dovedit de mine decit prin mijlo-
cirea cuvintelor sau a semnelor
evocate Tn  minte" (Leibniz,
Opere filozofice, vol. I, Bucu-
resti, Editura stiintificd, 1972, p.
13).

,...Mitul are farmecul sau dar
adevarul este incad si mai fru-
mos" (R. Oppenheimer, Pre-
zenta lui Einstein ; Tn: ,,Stiintd
si sintezd", Bucuresti, Editura
politica, 1969, p. 37).

Tntrebari

1. De ce problema adevarului
este una din problemele mari
ale filozofiei ?

2. Ce este adevarul ? De ce
adevarul este atribut al ideilor
si nu al lucrurilor ?

3. Cum Tntelegeti ca adevaru)
este si obiectiv si subiectiv 1n
acelasi timp ?

4. De ce practica este criteriul
suprem al valorii produselor cu-
noasterii ?
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