SALA DE LECiURA

In prezenta tovarasului NICOLAE CEAUSESCU, secretar general al Partidului
Comunist Roman, presedintele Consiliului de Stat al Republicii Socialiste Roménia,
miercuri, 27 februarie 1974, s-au deschis, la Bucuresti, lucrarile Conferintei pe tara
a cadrelor de conducere din unitétile agricole de stat si cooperatiste.

La acest forum reprezentativ al oamenilor muncii de pe ogoare au participat

peste 8000 de lucrdtori din agricultura :

resedintii cooperativelor agricole de pro-

ductie, directorii intreprinderilor agricole de stat si ai statiunilor de mecanizare,
presedintii consiliilor si asociatiilor intercooperatiste, alte cadre de conducere din
agricultura, specialisti, tarani, mecanizatori, lucratori fruntasi din acest sector.

,Ceé meserie stii?”

Meseria — acea ,bratara de &r
care Tnnobileazd mina ce topeste me-
talul, ce Tnalta zidurile, face plinea,
mina de la strung sau de pe volan
— este, de fapt, mai mult decit o
podoaba  personald, cu rezonante si
straluciri subiective. Este o avutie din-
tre cele mai de pret ale societdtii. O
avutie producdtoare de bunuri, a ca-
ror calitate si cantitate fac — Tn so-
cielgatea socialistd — bunastarea gene-
rala

Este de inteles, prin urmare, de ce
societatea noastra cultiva cu atita zel
dragostea si respectul fata de munca,
fata de indeletnicirile direct produc-
tive, de ce face sa infloreasca paleta
lor diversa, creind un vast sistem de
pregatire a cadrelor pentru munca pro-
ductiva. Dealtfel, Tnsusi tineretul aflat
pe bancile scolii este astfel educat si
ﬁ_regatlt ineft, cum spunea tovarasul

icolae Ceausescu, ,sa fie Tn stare sa
execute 0 munca concreta Tn societatea
socialista* fiecare trebuind ,sa Tnte-
leagd ca nu se pregdteste sa devina
functionar, ci pentru a contribui la
sporirea avutiei Mationale

Spiritul acesta in care sint crescuti
copiii patriei, Tnca de la gradinita sau,
poate, mai_devreme, obligd scoala si
pe slujitorii ei, Ti obliga pe parinti, pe
toti educatorii la un_efort conjugat.
Caci, desigur, Tmpreuna vor putea cul-
tiva mai bine acel ales si profund sen-
timent care 7l face pe tinar dornic
sa ajute la constructia caminului cul-
tural, la instalarea aparatelor de mass-
media Tn scoald, la plivitul cartofilor
de pe tarlalele cooperativei.

Copiii — s-a spus de multe ori —
trebuie, de mici, obisnuiti cu munca,
invatatl sa se autoserveasca, sa ajute,
dupa puterile lor, pe parinti la efec-
tuarea treburilor casnice, la munca pe
ogoare, sa particilpe la activitatile pa-
triotice ; Tn_scoald, sa ajute la efec-
tuarea lucrarilor de gospodarire a in-
ternatului, la amenajarea terenurilor de
sport si, mai ales, sa desfasoare lucra-
rile practice prevazute de programa
scolara la un nivel calitativ superior.
Dar, desi Tn toate acestea este vorba
de copii si de aportul lor, raspunderile
cele mai mari Tn acest complex de sar-

cini revin educatorilor — parintilor si
profesorilor. Pentru ca. e limpede : nu
copilul _este de vina daca nu stie sa
faca nimic, dacd nici nu se gindeste
macar ca e de datoria 'ui sa-si cum-
pere rechizitele, sd-si Tmbrace cartile,
sa-si coasd un nasture, sau, poale, sa
stringd masa. Parintii, ca nu l-au pus
ori nu l-au lasat s& faca niciodata ni-
mic. ,Copilul e copil, trebuie sa se
joace, sa se bucure de copilarie —
spun unii ; noi n-am avut copilarie ¥
De la aceasta ,nevinovata‘ logica pa-
rinteasca si pina la mentalitatea de
trintor a copilului lor nu mai este de-
cit un pas. Si poate ca acest pas tot
nu s-ar face daca scoala, dprofesorii nu
ar trece adeseori destul de usor peste
comoditatea, lentoarea, superficialitatea
cu care vad ca lucreaza unii dintre
elevi.

Tot astfel, nu absolventul de scoalad
este vinovat pentru faptul ca nu reu-
seste sa se Tncadreze undeva in munca
sl nici societatea cd nu-i poate oferi ceva
pe masura nestiintei si nepriceperii lui.
Parintii, pentru ca i-au diformat ima-

inea despre talentele si aptitudinile
ui, despre ceea ce trebuie sa Thsemne
viitorul<lui. Scoala, pentru ca nu s-a
ocupat din vreme sd-1  pregateasca
efectiv in vederea integrarii lul rapide
in munca, organizind cu toata rigoarea
activitatile care duc la Tnsusirea de-
prinderilor si notiunilor de bazd ale
unor meseril  socialmente  necesare.
Pentru ca dirigintele nu l-a intrebat
ndeajuns pe tinarul care se apropie de
absolvire ., Tu ce meserie stii ?“, ,Ce
munca concreta poti sa indeplinesti ?*,

sau mdacar . ,Ce deprinderi practice
ti-ai Tnsusit 7* ,Ce poti sa faci, daca
nu vei putea urma studiile superi-

oare #

Si ma gindesc ca, desigur, si aproape
de absolvire, aceste intrebari sint prea
tirzii. Caci dragostea si deprinderile de
muncd, priceperile, fie ele si minime,
se formeaza Tincetul cu Tncetul, Tnca
de cind educatoarea i-a pus pe copil
sa construiasca din cuburi o fabrica,
un bloc, o scoala...

STELA PREDESCU
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NICOLAE CEAUSESCO,

conducatorul partidului si statului nostru, a evidentiat adincile prefaceri economice
si sociale din ultimul sfert de veac din viata satului roménesc si a proiectat — n
lumina prevederilor mobilizatoare ale Congresului al X-lea al P.C R. — perspecti-
vele largi de dezvoltare a agriculturii si a comunelor tarii noastre.

Document de Tnsemnatate istoricd, bogat in contributii teoretice si directii
programatice, cuvintarea rostitd de Secretarul general al partidului nostru intru-

neste adeziunea profunda a tuturor educatorilor,

romanesti, a Tntregului popor roman.

a tuturor slujitorilor scolii

Sensibilitate pedagogica

Omul de la catedra, cu privirea sa
calda, recepteaza fiecare gest al copi-
lului, fiecare semn de crispare pasa-
gera care-1 Tncearca si intervine
prompt pentru a-1 readuce integral la
activitate. Copiii simt nevoia sa fie
apreciati, se bucura nespus cind le
sint recunoscute succesele, oricit de
mici ar fi ele. Un bun educator va
folosi Tncurajarea, lauda, recunoaste-
rea meritelor ca pe niste pirghii efi-
ciente Tn obtinerea succeselor pe li-
nie scolara, bucurindu-se, entuzias-
mindu-se de fiecare izbindd a elevi-
lor sai. lIzbinzile produc, la orice vir-
sta, satisfactii deconectante, dau noi
imbolduri, inspira  cutezante, toate
acestea putind fi puse, cu mare ran-
dament, Tn sprijinul procesului  in-
structiv-educativ.

Cel care dovedeste maxima recep-
tivitate la stricta individualitate a
elevului si adoptd operativ si oportun
masura cea mai adecvata, de natura
sa-i asigura afirmarea lui idealda pe
linia formativa si informativa, este
considerat in optica noastra drept edu-
cator care-si Tndeplineste misiunea in
conformitate cu sensibilitatea pedago-
gica. Trasatura aceasta implica, de
asemenea, 0 atentie deosebitd asupra
modului n care se aplica Bedepsele
sub diferitele lor forme. Pedeapsa
datda de educator de pe pozitia pe
care Tncercam s-0 argumentam, tre-
buie sa fie atit de bine inteleasa de
elev, Tneit el Tnsusi sa poatd spune :
.Fapta_mea impunea o asemenea ma-
sura disciplinara sau chiar mai mare*.

Educat Tn acest fel, ar fi ideal — si
posibil — ca elevul in culpa sa fie
primul care sa informeze pe Tnvata-
torul sau dirigintele sau despre faota
pe care a comis-o, stiind ca acesta
va folosi in aprecierea greselii lui cel
mai fin cintar al dreptatii si al nte-
legerii umanitare. Elevul sa citeasca
Tn ochii dascalului sau, Tntr-o aseme-
nea Tmprejurare, un regret profund
cad e determinat sa foloseasca obser-
vatia Tn locul laudei, o nota slaba
Tn locul evidentierii. Procedindu-se in
acest mod, nu se va ajunge niciodata
la Tnstrainarea elevului de profesor,
ci va ramine intotdeauna Tn apropie®

rea sa, urmindu-i sfatul si exemplut

Dezlantuirea unui rechizitoriu ver-
bal violent asupra elevului vinovat nu
va avea efectul educativ la Tnaltimea
la care se ridica tonul, ci, in mod pa-
radoxal, asemenea episoade moraliza-
toare, furtunoase, vor determina pe
elev sa simtda mai putin gravitatea
abaterii sale, asa dupa cum un bol-
nav va simti mai atenuatd senzatia
dureroasa a intepaturii injectiei daca
aceasta va fi precedata si sincroni-
zatd cu un alt stimul de o intensitate
mare.

O nesocotire a cerintei despre care
vorbim se vadeste si Tn practica ace-
lor cadre didactice care inteleg s&-si
construiasca un piedestal de autorl-
tate printr-o atitudine rigida, de sfi-
dare a elevului, minuind sistemul de
notare ca pe o arma de timorare, cau-
tind cu orice pret calctiul vulnerabil
pentru a-si dovedi atotputernicia. La
astfel de ore, elevii intra Tn clasa de-
rutati, inhibati de teamd, macinati de
nesiguranta ca raspunsurile lor  vor
fi admise. Tntr-un astfel de climat,
mugurii plapinzi ai intereselor se ofi-
lesc, iar pasiunile stiintifice se sting.

Copilul Tsi pierde increderea in pro-
priile-! forte, dezarmeaza de la ela-
nurile lui  optimiste, isi  considera
chiar viata inutila, fara sens, situatia
putind sd culmineze cu finaluri tra-
gice.

Cu mult timp Tn urma, prin educa-
tie se Tntelegea si Tngrijirea datd unei
plante pentru a se dezvolta. Astazi,
educatia e apreciatd ca o munca mult
mai pretentioasa decit gradinaria, dar
chiar si gradinarul care cultiva flori
atit de gingase, de sensibile la adieri,
vegheaza permanent si cu rabdare sa
nu le biciuie furtuna care le-ar putea
fringe pentru totdeauna.

Sub privirile noastre Tnfloresc ati-
tea elanuri, atitea visuri ale elevilor
pe care avem datoria sa le cdlauzim
n zborul optimist al afirmarii, eu
discernamintul fin al sensibilitatii pe-
dagogice.

Prof. GH. GEORGESCU
Liceul pedagogic din Rm. Vilcca
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Simpozionul ,,Reconsiderarea
raporturilor profesor-elevi, conditie
a modernizarii procesului
de Tnvatamint™
— Bibliografie selectiva —

Pentru a veni in ajutorul cadrelor
didactice care participa cu lucrari la
Simpozionul National pe tema ,Recon-
siderarea raporturilor profesor—elevi,
conditie a modernizarii procesului de
Tnvatamint”, publicam n rindurile ce
urmeaza o listd selectiva de docu-
mente si lucrari aparute :

CEAUSESCU, NICOLAE. Cuvintare la
Plenara C.C. al P.C.R. din 18—19
iunie 1973, cu privire la dezvol-
tarea si perfectionarea Tnvata-
mintului. Buc., Edit, politica,
1973, p. 5—23 (brosura) ; ,Tribu-
na scolii”, 3, nr. 101, 23 iun. 1973,
p. 1.2 3

e « * Hotarirea Plenarei C.Cal P.C.R.
din 18—19 iunie 1973, cu privire
la dezvoltarea si perfectionarea
invatamintului in Republica So-
cialistdi Romania. Buc., Edit, po-
litica, 1973. p. 25—61. (brosurad) ;
LTribuna scolii*, 3, nr. 103, 14
ul. 1973, p. 7—10.

e * o Dezvoltarea si perfectionarea n-
vatamintului. Buc., Edit, politica,
1972. 327 p. (Documente ale Parti-
dului Comunist Roméan. Culegere
sintetica).

NICULESCU-MIZIL, PAUL. Probleme
actuale ale dezvoltarii si perfec-
tionarii invatamintului. Era so-
cialista, 53, nr. 16, 1973. p. 16—22.

carti

BRUNER, JEROME S. Pentru o teo-
rie a instruirii. In roméaneste de
Sandu Lazarescu. Buc., E.D.P,
1970. 207 p.

CIOCARLAN, vasile constantin.
Raporturile interpersonale. Eseu
psihosociologic. Buc., Edit, poli-
tica, 1973. 2I5 p.

COSMOVICI, A. Metode pentru cu-
noasterea personalitatli cu pri-
vire speciala la elevi. Buc., E.D.P.,
1972. 232 p.

DEBESSE, MAURICE. Psihologia copi-
lului. De la nastere la adolescen-
ta. Buc., E.D.P., 1970. 376 p.

DOTTRENS, ROBERT. A educa si a

instrui. Traducator: Manolache
Andriescu Andriadi. Buc., E.D.P.,
1970. 356 p.

DOTTRENS, ROBERT. Institutori de
ieri. Educatori miine. Evolutia
scolii primare. Buc., E.D.P., 1971.
p. 104—122.

HOLBAN, ION si GUGIUMAN, ANA.
Puncte de sprijin Tn cunoasterea
individualitatii__elevilor.  Ghid.
Buc., E.D.P., 1972. 176 p.

IONESCU, MIRON I. Clasic si modern
in organizarea lectiei. Cluj, ,Da-
cia", 1972. 200 p.

POPEANGA, VASILE. Scoala si colec-
tivitatea sociala. Buc., E.D.P,
1970. p. 220—225.

SIRBU, ZINA. Din carnetul unui di-
rector de liceu. Buc., E.D.P., 1971.
p. 118—124.

SKINNER, B. F. Revolutia stiintifica a
TnXét,éantului. Buc., E.D.P., 1971.
p.

SCHIOPU, URSULA. Psihologia_copi-
lului. Editia a 2-a revizuitd si
completata. Buc., E.D.P., 1967.
348 p.

TEODOSIU, DUMITRU. Mai aproape
de elevi. Buc., E.D.P., 1972. 192 p.

VINCENT, ROSE. Cunoasterea copilu-
lui. Buc., E.D.P, 1972. 312 p.

ZANKOQV, L. V. Convorbiri cu Tnvata-
torii. (Probleme ale predarii la
clasele elementare). Buc., E.D.P,,
1972, p. 32—59.

ZLATE, M. Psihologia sociala a gru-
purilor scolare. Buc., Edit, poli-
tica, 1972. 303 p.

ZLATE. M. Empiric si stiintific in in-
vatare. Tnsusirea conceptelor bio-
logice. Buc., E.D.P., 1973. 280 p.

Studii si articole din carti si reviste

BUNESCU, VASILE. .Raporturile pro-
fesor—elevi. , Tribuna scolii”, 3,
nr. 92, 21 apr. 1973, p. 3.

CERNICHEVICI, SILVIA. Personalita-
tea profesorului. in : Fundamen-
ta paedagogiae. Voi. 2. Buc,
E.D.P., 1970. p. 239—259.

DANCSULY, ANDREI. Relatia profe-
sor—elev Tn perspectiva unei e-
ducatii moderne. Tn : Educatie si
contemporaneitate. Sub redactia :
Andrei Dancsuly si Dumitru Sa-
lade. Cluj, ,Dacia”, 1972. p. 200—
214,

DASCALESCU, ROMEO. Cooperare —
metoda de Tnvatamint in activi-
tatile practice. in: Pregatirea
pentru munca, obiectiv al Tnva-
tamintului. Referate si comuni-
cari... Alexandria, 27 iunie 1971
p. 164—165.

DASCALESCU, ROMEO. Relatia pro-
fesor—elev. (Ergonomie scolard),
nv. prof. tehn. 12, nr. 2, febr.
1973. p. 35—36.

DUMITRESCU, I. Cunoasterea elevilor
— factor important Tn cresterea
eficientei muncii instructiv-edu-
cative. Tn : Sistemul muncii edu-
cative in liceu. Sub redactia :
P. Barbulescu, Buc., E.D.P., 1970.
p. 271—309.

DIMITRIU, EMILIAN. Consideratii a-
supra cooperarii profesor—elev
la lectii. Rev. pedag., 17, nr. 6,
iun. 1968. p. 10—17.

CHIVIRIGA, LUMINITA. ,Profesor-
elevi", o relatie cu virtuti forma-
tive. In : Valori formative ale in-
struirii. Coordonatori : Luminita
Ghiviriga si lon Gh. Stanciu.
Buc.,, E.D.P., 1971. p. 20—65.

GHIVIRIGA, LUMINITA. Comporta-
mentul profesorului n conditiile
renovarii  tehnologiei didactice.
Rev. pedag., 21, nr. 11, nov. 1972
p. 56—63.

GHIVIRIGA, LUMINITA. Comporta-
mentul profesorului ia lectie. (Re-
latia educationald). ,, Tribuna sco-
i, 4, nr. 127, 19 ian. 1974, p. 7.

GR1GORIU, BERNARD. Pedagogia
nondirectiva. Rev. pedag., 18, nr.
9, sept. 1969. p. 103—110.

GRIGORIU, BERNARD. Relatia peda-
gogica Tn acceptia pedagogiei
nondirective. Rev. pedag., 21, nr.
11, nov. 1972, p. 78—81.

LOBROT, MICHEL. Relatiile educative
in clasa. Tn : Probleme de peda-
ogie contemporang, vol. 1. Buc,,
.C.P.P.D.—B.C.P, 1970. p. 37—42.
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MIHALEVICI, RELY. Implicatii psiho-
logice ale relatiilor Tnvatator—
scolar mic. Rev. pedag., 21, nr.
11, nov. 1972. p. 70—77.

MtILLER, WOLF, HANS-MARTIN.
Rezultate ale unor cercetari pri-
vind interactiunea sociala dintre
profesori si elevi si consecintele
acestei interactiuni. Rev. pedag.,
21, nr. 11, nov. 1972. p. 82—=89.

NASTASESCU-CRUCERU, STELIANA.
Influenta raporturilor profesor—
elev in orientarea scolara si pro-
fesionala. Orientarea scolara si
profesionala, nr. 4, 1973/ p. 11—18.

e * * Opinii asupra_cailor de dezvolta-
re a creativitatii la scolarii mici.
Rev. pedag., 19, nr. 11, nov. 1970.
p. 72—82.

e * * Orientdri si modalitati actuale de
perfectionare a procesului de in-
vatamint. Rev. pedag., 21, nr. 6,
iun. 1972. p. 5; 12—13.

PAUN, EMIL. Relatia dintre profesor
si elevi Tn perspectiva sociologi-
ca. Rev. pedag., 21, nr. 11, nov.
1972. p. 49—55.

POP, TRAIAN si POTOLEA, DAN.
Contributii la metodologia cerce-
tarii relatiei profesor—elevi 1in
procesul de Tnvatamint. Rev.
pedag., 21, nr. 11, nov. 1972. p.
32—148.

POPESCU, TIBERIU. Schema relatiilor
profesor—elevi Tn cercetarea so-
ciologica a lectiilor. in : Tinere-
tul — factor de schimbare. Buc.,
Centrul de cercetari pentru pro-
blemele tineretului, 1970. p.
109—114.

ROMAN, ION. Profesorul — factor ac-
tiv al Tnnoirii sociale. Rev.
pedag., 21, nr. 11, nov. 1972. p.
3—11.

RUSU, CONSTANTIN. Subiect si o-
biect in cadrul fenomenelor for-
mative. Rev. pedag. 16, nr. 11,
nov. 1967. p. 3—12.

RUSU, CONSTANTIN. Subiectul si o-
biectul educatiei. Tn : Fundamen-
ta paedagogiae. Voi. 2. Sub re-

dactia : Todoran si G. Vai-
deanu. Buc., ED.P. 1970, p.
33—47.

SAFRAN, O. s.a Elevul ca obiect si
subiect al educatiei. Rev. pedag.,
14, nr. 4, apr. 1965. p. 23—41.

STANCIU, ION GH. Relatia profesor—
elev in lumina noilor obiective
ale scolii moderne. Rev. pedag.,
22, nr. 12, dec. 1973. p. 5—9.

STEFANESCU, COSTIN. o noua struc-
tura a lectiei. , Tribuna scolii”, 3,
nr. 82, 10 februarie 1973. p. 3.

TUCICOV-BOGDAN, ANA si POTO-
LEA, DAN, Relatiile dintre a-
dulti si_copii In dobindirea ex-
perientei sociale de catre copil,
In : Personalitatea copilului. Buc.,
Edit, politica, 1972. p. 111—136.

TUROVTEYV, A,, CHUSU, M. si BOTA,
V. Interactiunea profesor—elev
n procesul de Tnvatamint. Stu-
dia Univ. Babes-Bolyai, ser,
Zgycgé)logia-Paedagogia, 1968. p.

Tntocmita de Lorincz Stefan, bibliotecar
Casa corpului didactic din judetul
Mures
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,,Revista de pedagogie"
nr.2 (februarie 197 4)

Numarul 2 (februarie/1974) ol ,Revistei
de pedagogie" se deschide cu articole
despre perfectionarea procesului de inva-
tamint : ,Integrarea Tnvatamintului n sis-
temul educatiei permanente”, ,Relatiile
interinstitutionale ale scolii", ,Cercetarea
educationala si perfectionarea personalu-
lui didactic", ,Prospectarea invatamintului
ajutator pe baza eficientei lui actuale”,
,Studiul calculului vectorial in gimnaziu si
liceu", ,Modalitati specifice de desfasu-
rare a lectiei moderne de istorie", ,Lec-
tia despre arta scriitorului”, ,Cercetarea
experimentala agricola — forma superioa-
ra de organizare o activitatii practice a
elevilor din mediul rural".

Procesului instructiv-educativ in clasele
primare 1i sint consacrate trei articole :
LPrin perfectionarea tehnologiei didactice
la evitarea supraincarcarii elevilor", ,Op-

timizarea predarii istoriei la clasa a IV-o0"
si ,Dezvoltarea vorbirii In limba romana
a elevilor de olte hationalitati

Sumarul acestui numar mai cuprinde : o
dezbatere pe tema bacalaureatului, artico-
le inspirate din istoria scolii si gindirii pe-
dagogice romanesti, rubricile carti-idei,
breviar etc.

Prof. Moldovan Vasile, llva Mica,
jud. Bistrita-Nasaud, lucreaza la ace-
easi scoala din anul 1961, ca suplinitor
pina la 1 septembrie 1973 si ca titular,
de la acea data, pe o catedra completa
de specialitate.

Dupa absolvirea cursurilor universi-
tare fara frecventa si promovarea exa-
menului de diploma in vara anului
1971, a solicitat inspectoratului scolar
rectificarea categoriei de salarizare, pe
data de 1 septembrie 1971, de la prof.
Il cu vechime Tntre 5—10 ani, la prof,
cu studii universitare si vechime Tn-
tre 10—15 ani. Ca urmare i-a fost sta-
bilit salariul tarifar de lei 1720, cores-
punzator unui prof, suplinitor cu studii
universitare si o vechime intre 5—10
ani (Dispozitia nr. 59 din 14 octombrie
1971). La mai multe solicitari de revi-
zuire a Tncadrarii, i s-a raspuns ca nu
poate primi altd incadrare pina dupa
promovarea definitivatului.

— Legislatia scolarda prevede ca per-
sonalului didactic care a functionat ca
suplinitor si care este numit titular n
invatamint, i se mentine gradatia de
care a beneficiat la ultima unitate de
invatamint (art. 148 din Regulamentul
privind numirea, transferarea fi evi-
denta personalului didactic, aprobat
prin Ordinul ministrului nr. 1231611969).
Cum la data de 1 septembrie 1973, cind
a fost numit in Tnvatamint, beneficia
de gradatia corespunzatoare vechimii
intre 5—10 ani, cu salariul de 1720 lei
si care i-a fost mentinuta, se pare ca
incadrarea ar fi legala.

Tinind, insa, seama de prevederile
H.C.M. nr. 2841/1968, anexa 1 A punctul
3 si de Precizarile privind aplicarea a-
cestui act normativ punctul 10, potri-
vit cdrora personalul didactic su-
plinitor beneficiaza de salarizarea
prevazutda in anexa nr. 1 A la
H.C.M. nr. 2841/1968 potrivit conditiilor
de studii stabilite pentru functia didac-
ticd Tndeplinita si stagiului de activi-
tate recunoscut in invatamint, ca pro-
fesor suplinitor avea dreptul la un sa-
lariu tarifar lunar de lei 1900, incepind
cu data de 1 septembrie 1971.

La data obtinerii titularizarii in in-
vatamint, 1 septembrie 1973, la vechi-
mea de 12 ani, daca ar fi fost salarizat
corect ca suplinitor, trebuia Tncadrat
cu 1900 lei lunar, iar ca urmare a
H.C.M. nr. 890/1973 privind majorarea
salariilor, la 2000 lei, cu dreptul de a-si
sustine definitivatul dupa 3 ani si po-
sibilitatea obtinerii gradatiilor urma-
toare dupa promovarea acestui exa-
men. Pentru a intra in posesia acestor
drepturi, pe care inspectoratul fcolar
nu vi le poate achita decit pe baza unei
hotariri a organelor de solutionare a
litigiilor de munca, urmeaza sa va a-
dresati comisiei de judecata (Codul
muncii art. 173 si 176/2).

In sustinerea cauzei dv. va recoman-
dam sa invocati prevederile actelor
normative mentionate in consultatie,
anexind, in copie, actele de studii, de
vechime, adresele de raspuns din par-
tea inspectoratului scolar judetean,
precum si calculul drepturilor neacor-
date.

Mai multi profesori (1. V, A. T.
M. O, C. O. si I. E. A.), absolventi de
Tnvatamint superior promotia 1970, fara
examen de diploma, repartizati in n-
vatamint, ne intreaba ce masuri legale
li se pot aplica daca nu promoveaza
acest examen in termen.

— Statutul personalului didactic (art.
238) prevede ca cei din aceasta situatie,
daca nu promoveaza acest examen in
termenul stabilit pentru sustinerea lui,
pierd calitatea de personal didactic ti-
tular. Termenul stabilit pentru susti-
nerea examenului de diploma a absol-
ventilor repartizati in productie este
precizat de art. 14 din Decretul nr.
158/1970 ,pina la expirarea perioadei
de stagiu", care este de 3 ani pentru
invatamint, potrivit art. 2 si a anexei la
decret. In cazul in care vor fi utilizati
ca suplinitori, vor fi salarizati ca pro-
fesori cu bacalaureat (Ordinul minis-
trului nr. 1303 din 10 iulie 1972). Pier-
derea titularizarii nu anuleaza dreptul
de a se mai prezenta la examenul de
diploma, in conditile prevazute de
H.C.M. nr. 2740/1968.

IOAN BADIU

]



Uneori, ,retetele” altora

mal mult strica

Realizez o lectie modernd, sau o ora
de dirigentie deosebita selectionind ceea
ce e mai bun din toate metodele si
procedeele, promovind noul, rezistind
unor tendinte de conservatorism mani-
festate la cei ce nu se pot dezlipi asa
usor de obisnuinte mai vechi. A pro-
mova cu curaj noul Tnseamna a nu te
lasa intimidat sau descurajat, chiar
daca va fi cazul sa rezisti unor repro-
suri si retete fixe. As vrea sa fiu mai
concret. Aveam tocmai inspectie cind
am_scris titlul unei lectii pe tabla, nu
la Tnceputul ei, ci la sfirsit, caci titlul
respectiv nu era altceva decit con-
cluzia generala descoperita de elevi
dupad cercetarea efectuata in timpul
lectiei. Persoana care ma asistase, de
altfel un inspector foarte delicat, a
indraznit totusi sa-mi spuna pe un
ton prietenesc, dar cu un fel de nos-
talgie amestecata cu ironie : ,Moder-
nizare, hai asa sa-i zicem, dar lectia
are si ea niste verigi, iar comunicarea
subiectului la coada e prea, prea..!".
Am motivat ca nu era vorba de co-
municare, ci de dobindire si chiar

dacd interlocutorul a ramas Tn conti-
nuare neincrezator, am perseverat
totusi Tn  convingerea mea, caci era
ntemeiatd.  Sint situatii cind titlul
lectiei cuprinde chiar formularea unei
concluzii, a unei categorii sau numele
unui fenomen redescoperit de elevi pe
baza cercetarii  efectuate de acestia.
Asa ca am procedat bine scriind un
asemenea titlu la sfirsit. Aceasta nu
nseamna ca la toate lectiile as proce-
da la fel.

Un alt exemplu : Colaborasem 1n
calitate de diriginte cu elevii mei de
clasa a V-a la o lectie de analiza
muncii si eram fericit de rezultat:
vorbisem cu economie, caci copiii se
intrecusera Tn constatari si propuneri
interesante, izvorite Tn mod concret
din activitatea lor. Aceste discutii
erau dirijate de mine pe baza unui
plan bine formulat. Numai ca directo-
rul scolii care asista la acea orda ar
fi dorit sa realizez o retetd a dom-

niei-sale : s& pornesc de la niste ana-
lize facute de mine pe baza unui plan

in care sa fi cuprins date extrase din
catalog pe obiecte de Tnvatamint. Am
ramas totusi convins ca am realizat o
lectie foarte buna, pornind nu de la
un plan anume facut cu o analiza
care sa cuprinda constatarile mele, ci
de la constatdrile elevilor, caci ei Tsi
analizau propria lor activitate, iar eu,
ca diriginte 1i ajutam doar sa-si
treacd Tn evidenta bilantul muncii
lor, mai precis nu le analizam eu
munca, ci ei si-o analizau cu simt
de raspundere si initiativa demna de
lauda, iar eu, dirigintele, Ti Tndrumam,
1i Tnvatam cum sa contribuie la rea-
lizarea lectiei. A persevera In cautarea
celor mai bune mijloace de activizare
a contributiei elevilor la lectie Tn-
seamna a realiza o lectie moderna.

Prof. MIDI OPRESCU
Scoala generala din comuna Prundeni,
jud. Vilcea
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Im cercul de aeromodele de la Casa pionierilor din Fetesti

Doua ipostaze
Intr-o corelare necesara

Plenara C.C. al P.C.R. din aprilie 1966 a
hotarit ca Tnvatatorii claselor Ill-IV si pro-
fesorii diriginti ai claselor V=VII sa inde-
plineasca si functia de comandant-instruc-
tor de pionieri, pornindu-se de la faptul
ca profesorul diriginte are pregatirea co-
respunzatoare pentru a indruma activita-
tea pioniereasca si se bucura pentru a-
ceasta de prestigiul necesar oricarui con-
ducator. Perioada care a trecut a verificat
in practica justetea acestei masuri si mai
mult, a aratat ca activitatea profesorului
diriginte — comandat instructor de pionieri,
pe cit este de frumoasa, pe atit este de
complexa si plina de raspundere. Si a-
ceasta pentru cd aceeasi persoana este
chemata sa desfasoare, in fond, o munca
educativa, Tnceputa la catedra, in orele

De ce numai dirigintele?

Planul de scolarizare al unei unitati
de Tnvatamint general-obligatoriu se
masoara doar formal cu o cifra sau
alta, aceasta neputindu-si exprima nsa
realizarea decit prin cuvintul , TOTI e-
levii". Indiferent de cifra planului care,
ca orice cifra dinainte fixata, cuprinde o
anumita probabilitate — o scoala nu
si-0 realizeaza decit atunci cind ,toti
copiii urmeaza cursurile”. Presupunind
prin absurd, de pilda, ca o unitate de
Invatamint si-a depasit cifra fixata Tn
planul de scolarizare cu 25% sau chiar
cu 100%, Tn cazul ca aceasta unitate —
cu sute sau chiar o mie doud de elevi
— are un singur copil nescolarizat, se
poate spune, pe drept cuvint, c& scoala
respectiva nu si-a realizat intocmai pla-
nul de scolarizare, desi raporteaza o
depasire considerabila. Tn  problema
scolarizarii nu exista decit un singur
procent ce poate fi acceptat — 100% —
procent ce nu poate fi considerat bun
sau foarte bun, ci pur si simplu firesc,
necesar.

Cu toate acestea, se stie cd un nu-
mar de copii — e adevarat extraordi-
nar de mic, de sute sau chiar de mii de
ori mai mic, la nivelul unitatilor cu
asemenea cazuri, decit cei care frecven-
teaza cu regularitate scoala — nu_ur-
meaza cursurile. Mai mult decit atit, se
cer situatii si parasituatii cu asemenea
elevi, cind normal ar fi nici s nu se
conceapa o atare situatie.

Plenara din iunie 1973 a partidului a
precizat clar ca nici un elev nu mai
trebuie pierdut din sistemul Tnvatamin-
tului (in acest sistem intra si unitatile
de Tnvatamint special).

Scoala si familia acopera cea mai
mare parte a sferei responsabilitatii
scolarizarii integrale a copiilor.

In laboratorul de fizica

Scoala ocupa un loc de seama, ea
fiind vinovata in buna parte de nesco-
larizarea unor elevi. Fard sa discutam
multiplele cauze ale nescolarizarii — in
acest articol interesindu-ne indeosebi
de cei carora le revine responsabilitatea
aducerii la cursuri — mentionam ca se
mai mentine conceptia la unii oameni
ai scolii dupd care ei au obligatia sa
predea (,cul s& predea ?“ mai putin
intereseazd), altcineva avind obligatia
sa le aduca toti copiii la lectii. Cine
este acel ,altcineva ?“. Toti se uitd la
diriginte. Si dirigintele se uita neputin-
cios la toti, simtind totusi o nedreptate,
pe care n-o poate exprima lamurit.
Chiar tin directori de scoli — dintr-o
gresita practicd mentinutd nejustificat
pina acum — se adreseaza dirigintelui,

facindu-1 Tn totalitate responsabil din
partea scolii de nescolarizarea unui
elev. Or, scolarizarea se poate realiza

numai cu forta colectivului.

De ce fiecare profesor trebuie sa con-
sidere scolarizarea o problema de spe-
cialitate ?

Pentru simplul motiv ca elevul vine
la scoald pentru fiecare profesor si
obiect, nu doar pentru dirigentie (unde
nici macar nu i se pune nota). Si-atunci
de ce nu toti profesorii sa aiba obligatia
de a-1 determina, in cazul neparticipa-
rii, sa vinad la scoala ? Se obisnuieste
ca, daca un elev lipseste doar la un
obiect, profesorul respectiv sa anunte
pe diriginte si-atit. $i iatd cum, dirigin-
tele se transforma, dintr-un conducator
al procesului de formare a unui colec-
tiv de elevi, Tntr-un oficiu de primire a
reclamatiilor de la toti. De aducerea la
cursuri a unui elev raspunde nu doar
dirigintele, ci toti — dar absolut toti
profesorii clasei respective, e adevarat
coordonati Tn general de diriginte. A fi
coordonat de diriginte nu Tnseamna
insd a astepta permanent impulsul
acestuia. Revenind la cazul de mai sus,
subliniem ca absenta de la 0 anumita
orda a unui elev este in primul rind
problema profesorului care preda acea
ord, Tntrucit, Tn masura mai mare sau
mai mica, el, profesorul, este vinovat
ca elevul lipseste numai de la ora sa.
Daca cei 10—12 profesori ai unei clase,
coordonati sau necoordonati Tntotdea-
una de diriginte, Tsi vor uni eforturile,
peste 90% din cazurile dificile scolariza-
rii vor fi rezolvate. Cazurile cele mai
grele ramin, cum e normal, in seama
directorului.

Se Intimpla Tnsa ca rezistenta ire-
sponsabild a unor parinti sa fie atit de
mare Tncit masurile obisnuite, legale.

ramin fara rezultat. lata, de pilda, a
familie din orasul Babadagf, singura
dintr-un oras cu 10000 de locuitori —
nu vrea sa-si trimita fiica la scoala. Vi-
zitata la domiciliu de nenumarate ori,
chemata de conducerea scolii si de con-
siliul popular, ,lamuritd" de zeci de
ori, aceasta familie refuza cu Tncapati-
nare si nejustificat trimiterea la cursuri
a fetitei. Este amendata cu 150 lei. Pla-
teste pe loc jumatate din minimumul
amenzii — adica 25 lei. Si cu aceasta
s-a Tncheiat capitolul ,masuri" — caci
amenda ramine cea mai ,drastica" ma-
surd. Ne Tntrebam : nu da dovada, in
acest caz, legislatia noastra de slabi-
ciune Tn fata unor asemenea oameni ?
Acestia Tncalca nejustificat si repetat o
lege, beneficiaza de drepturile atitor
legi si platesc senini incélcarea de lege

cu o0 mica parte din ajutorul dat de
stat prin alte legi — 25 lei. Oamenii
acestia sint salariati — Tn locuri de

muncd oarecum favorizate — si o serie
de institutii ale statului (consiliul popu-
lar, scoald, institutiile si Tntreprinderile
unde lucreaza) sint neputincioase in
fata lor.

E adevarat ci se pot lua si alte ma-
suri adiacente (unele mai putin legale),
dar de ce sa nu avem instrumentul di-
rect si legal de lucru cu care sa operam
si noi in deplina siguranta de legali-
tate ? !

De aceea credem ca legislatia scolara
trebuie  Tmbunatatita in acest sens.
Daca statul cheltuieste pentru scolari-
zarea unui elev mii de lei intr-un an,
nu trebuie sd lase ca cei care sustrag
copii nevinovati de la scoala sa pla-
teasca doar 25 de lei ; caci se ajunge
la paradoxala situatie ca 25 de lei sa
anuleze citeva mii de lei ale statului si
sa puna sub semnul intrebarii viitorul
unor  copii.

Se crede uneori ca legislatia socia-
lista trebuie s& prevada masuri mai
blinde pentru a fi umana. Dar legisla-
tia socialista trebuie sa apere umanis-
mul, si, Tn consecinta, masurile coerci-
tive, uneori destul de aspre, sint strict
necesare, caci ele nu lovesc Tn om, ci
n cel care face rdau omului.

Si dacad scolarizarea este o importan-
ta problema de stat (nu a unui plan pe
un an sau pe cinci ani, ci a unui plan
al viitorului), legislatia trebuie sa-i
acorde atentia cuvenita, creindu-i ca-
dru juridic de Tnfaptuire deplina

Prof. GH. DASCALU
director al Liceului de culturd generala
din Babadag

de dirigentie si continuata, sub alta formai
prin activitatile pionieresti.

intrebarea care se pune este : toate di-
rigintele-comandant instructor sa desfa-
soare 0 activitate educativa bogata, evitind
paralelismul si supraincarcarea ? Raspun-
sul este, categoric, afirmativ. Atunci, da
cine sau de ce depinde ?

Pentru ca nu se poate trage o linie de
delimitare intre cele doua aspecte ala
muncii educative, consider ca, pentru di-
rigintele-comandant instructor, perioada
cea mai dificila este, atunci cind preia un
nou colectiv, si anume clasa a V-a. Cu-
noasterea posibilitatilor si pasiunilor ele-
vilor in clasa a V-a m-au ajutat mult n
stabilirea obiectivelor educative si a unul
stii de munca pe o perioada indelungata.

Daca in stabilirea tematicii orelor da
dirigentie (desi consult colectivul clasei),
initiativa imi apartine, in alcatuirea pro-
gramelor de activitate ale detasamentului,
aceasta revine pionierilor. Tinind seama
ca ntre cele doua aspecte ale muncii e-
ducative existd o corelatie si ca ele se
afla permanent in interdependentd, ca au
0 problematica proprie, se nuanteaza di-
ferit, sint componente ale unul proces i»-.
nic si continuu, cu o directie precisa —
dezvoltarea armonioasa a elevilor — am
cautat sa vin cit mai mult in sprijinul co-
lectivului pe care il conduc, evitind ceea
ce este de prisos. Preocuparea mea ca
diriginta, pentru organizarea colectivului
clasei si ridicarea calitatii Tnvatamintului
printr-ci serie de actiuni concrete — este
continuata, pe linia activitatilor pionie-
resti, prin adunari de detasament in care
se dezbat teme ca de exemplu : ,Cum sa
indeplinim legamintul pionieresc”, ,inva-
tatura — prima indatorire patriotica a fie-
carui pionier" etc. Excursiile si drumetiile
mi-au completat tabloul cunoasterii elevi-
lor mai mult decit in orele de dirigentie.

Formarea convingerilor ca orice munca
trebuie facuta cu dragoste si daruire, ca
elevii trebuie sa munceasca astazi cu gin-
dul la ceea ce vor fi miine In societate —
obiectiv al muncii dirigintelui — a fost ur-
marit si pe planul activitatilor pionieresti,
prin vizite la fabrica ,Inox" sau intilniri cu
elevii Scolii profesionale ,Vulcan".

Pentru educatia elevilor in spiritul  u-
manismului socialist, al dragostei si res-
pectului pentru oamenii muncii, al atitudi-
nii pline de solicitudine fata de cei din
jurul nostru, am discutat, la ora de diri-
gentie, tema ,Ce se intimpla in jurul
nostru fn urma unei activitati pionie-
resti. Cele trei grupe ale detasamentului
au facut o drumetie prin cartiere si pe
strazile din jurul locuintelor, observind ce
se ntimpla intr-un anumit moment Micii
reporteri au dovedit un spirit de observatie
nebanuit.

Dirigintele-comandant instructor este, in
primul rind, un coordonator al influentelor
educative exercitate asupra clasei sale.
Multilateralitatea educatiei comuniste im-
plica realizarea si mentinerea unui echili-
bru, a unei corelatii armonioase ntre cele
doua aspecte ale muncii educative, in
scopul formarii unei personalitati, pli-
nda de mari raspunderi fatda de Vviitor,
opera complexa, de durata, care an-
gajeaza factori multipli. De aceea, fieca-
re diriginte-comandant instructor are obli-
gatia de a urmari, cu multa atentie, citeva
amanunte : orele de dirigentie sau activi-
tatile pionieresti sa nu poarte pecetea spe-
cialitatii coordonatorului ; programele ac-
tivitatilor pionieresti sa fie diversificate in
functie de particularitatile si posibilitatile
pionierilor din detasament si sa puna ac-
cent pe activitatea grupelor care da pri-
lej fiecarui pionier sa se simta util, sa par-
ticipe in mod activ ; sa faca au numai ce
stie mai bine, dar sd se stradu asca sa fie
cit mai variat si mai placut

Prof. FLORICA NOVICOV
Scoala generald nr. 133 din Bucuresti



Prescolarii

VA PROPUNEM:
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Sapte jocuri didactice, originale, pentru dezvoltarea vorbirii

Tn ansamblul

preocuparilor noastre pentru

perfectionarea formelor de

activitate cu prescolarii se inscrie si aceea referitoare la ridicarea eficientei jo-
cului didactic. Stiind cd, datorita structurii sale, jocul didactic contribuie la rea-
lizarea cu_randament sporit a sarcinilor instructiv-edueative, colectivul gradini-
tei (experimentale) a Combinatului de confectii si tricotaje din Bucuresti, colec-
tiv indrumat de mine, este antrenat permanent Tn munca de elaborare de noi
variante ale jocurilor didactice cunoscute, ca si de crearea altora noi.

+  Prezentam citeva jocuri didactice practicate in gradinita noastra, prin con-
tinutul carora am apropiat copiii de realitate, iar prin regulile si elementele lor
am_reusit s& impriméam un adevarat caracter de jJoc acestei forme specifice de
activitate. Totodatd, am urmarit ca, in desfdsurarea lui, jocul sa cuprinda citeva
etape distincte, care sa ceara copiilor realizarea sarcinii didactice, mereu in forme
noi, fapt care mentine interesul lor pentru joc pe tot parcursul activitatii si rea-
lizarea scopului propus la un nivel superior.

~,Cosu'eteie”
(Grupa mare)

Scop : precizarea denumirii dimen-
siunilor obiectivelor : lung-scurt ; lat-
ingust;  gros-subtire; mare-mijlociu-
mic. Dezvoltarea spiritului de observa-
tie, a analizatorilor tactil, auditiv, vi-
sual. Activizarea vocabularului prin
folosirea acestor denumiri.

Sarcina didactica : recunoasterea si
denumirea dimensiunilor  obiectelor,
diferentierea si clasificarea lor.

Element de joc : surpriza, ntrecere,
ghicire, miscare.

Reguli : copiii actioneaza numai la
semnalul educatoarei si raspunde co-
pilul care a terminat primul.

Material : pentru copii — panglicute
late si Tnguste din hirtie glasata, dife-
rit colorate ; betisoare groase si sub-
tiri, lungi si scurte de diferite culori;
etoane cu mere mari, mijlocii, mici.

entru educatoare : Scufita Rosie, un
cosulet cu material la fel cu al copii-
lor si 4 papusi mari.

Desfasurare ;: a) Fiecare copil alege
obiectele cu dimensiunile cerute de e-
ducatoare si le denumeste; b) La sem-
nal, se grupeaza obiectele la mijlocul
mesei; primul care termina de clasi-
ficat denumeste obiectele si dimensiu-
nile lor; c¢) Tntrecere pe grupe: grupa
care lucreaza mai repede si bine pri-
meste puncte rosii pe grafic; d) La
semnal, copiii aleg obiectul de aceeasi
dimensiune cu al educatoarei si 7l ofe-
ra papusii care stringe obiectele de di-
mensiunea respectiva; e) Se ascunde o
papusa; copiii ghicesc dimensiunea as-
cunsa e).

.Ce jeton ai?“

(Grupa mijlocie)

Scop: fixarea reprezentarilor cu pri-
vire la formele geometrice : rotund, pa-
trat. Verificarea culorilor cunoscute:
rosu, galben, albastru, verde. Dezvol-
tarea perceptiilor vizuale, a atentiei, a
spiritului de observatie. Activizarea cu-
vintelor care denumesc aceste forme
fi culori.

Sarcina didactica: recunoastere, de-
numire. grupare.

Reguli: La semnalul educatoarei, co-
piii cauta jetonul cu aceeasi forma si
culoare cu al ei. Numai copiii care au

LFlorile" gradinitei”®

jetonul respectiv denumesc forma i
culoarea. Se duc jetoanele la locul in-
dicat de aceeasi forma si culoare. Se
grupeaza jetoanele la forma respectiva
care se afla asezata in clasa.

Elemente de joc: surpriza, miscare,
ridicare Tn picioare, bataie din palme,
in trecere.

Material: pentru fiecare copil cite
doua jetoane cu cercuri si patrate de
culoare rosie si verde sau galbend si
albastra

Desfasurare: a) Educatoarea denu-
meste forma pdtrata fiind noua si a-
nunta jocul: Ce jeton ai ?; b) La indi-
catia verbalda a educatoarel, copiii arata
pe rind jetoanele de forma pdtrata si
rotunda, apoi le denumesc; c) La cere-
rea educatoarei, exprimata prin ridi-
carea unui jeton de o anumitda forma
si culoare, copiii raspund prin actiune,
aratind si ei éetonul indicat, apoi 1l de-
numesc ; d) Se continua n acelasi fel,
schimbind materialul Tntre copii, pen-
tru a avea toti toate formele si toate
culorile; e) Copiii grupeaza jetoanele
in dreptul modelelor de la tabla; f)
Copiii grupeaza jetoanele in dreptul
jucariilor care au aceeasi forma.

Lot cind ?*

Joc didactic pentru formarea
reprezentarilor de timp
(grupa mijlocie)

Scop: fixarea reprezentarilor de timp
(dimineata, prinz, seara). Dezvoltarea
spiritului de observatie, a atentiei, a
puterii de analiza. Exprimarea corecta
din punct de vedere gramatical, forma-
rea de propozitii scurte. Educarea cins-
tei, fixarea deprinderilor igienice si de
viata civilizata, a deprinderilor de
munca

Sarcina didactica : descriere, denumi-
rea momentelor zilei. Gruparea ilustra-
tiilor in jurul planselor. Imitarea actiu-
nilor din imagine,

Elemente de joc: autoservirea eu
plicuri, deschiderea plicului, aplauze,
scandarea ir. cor ,Ai stiut cind se in-
timpla®“, miscare si imitarea actiunilor,

Reguli:_Donald conduce jocul si copiii
actioneaza la semnalele lui. Se scandea-
za numai dupd un raspuns corect. Se
imita actiunile la cererea lui Donald.

Material: ratoiul Donald, trei planse
de 70/70 cm, reprezentind actiuni speci-
fice pentru dimineatd, prir.z, seara. in
Bartea de jos a planselor sint prevazute

uzunare pentru jetoane. Pentru fiecare
copil un plic cu jetoane de méarimea
unei carti postale, pe care sint dese-
nate actiuni simple si expresiv redate,
actiuni pe care le indeplineste copilul
n diferite momente din zi, la gradi-
nita sau acasa; nviorarea la gradinita,
spalatul, pieptanatul, igiena gurii, baia
generald; copilul isi face patul, sterge
praful de pe flori si le uda; copiii pun
masa de prinz etc.

Desfasurare: a) Fiecare copil ia un
F"C si ocupa loc pe scaunel in fata ce-
or trei planse. La semnal, toti copiii
scot din plicuri imaginile, le cercetea-
za, dupa care le pun pe masa cu ima-
ginile in jos. Copilul care este chemat
e Donald descrie imaginea, precizind
in care moment din zi se Tntimpla, o
arata copiilor, merge la unul din cele
trei tablouri si introduce imaginea in
buzunar (acolo unde se  potriveste).
Restul copiilor sint atenti si urmaresc
daca colegul lor asaza imaginea la lo-
cul potrivit. Daca procedeazd corect,
copili scandeaza in cor ,Ai stiut cind
se Intimpla". Scandarea se face sila-
bisind si Tnsotitd de batadi ritmate din
palme, dupa care se aplauda. Se imita
actiunea respectiva. Daca cineva gre-
seste, un alt copil care se ofera va a-
jeza imaginea unde se potriveste; b)

Copiii care nu au descris inca imagi-
nile sint chemati sa se grupeze in ju-
rul tablourilor cu aspecte specifice di-
minetii, prinzului, serii. Fiecare copil
arata imaginea, o descrie si o pune in
buzunar, se scandeaza, se imita actiu-
nile. Se procedeazd in felul acesta cu
toate tablourile.

~,cumparam si trimitem
felicitari (sau ilustrate)"

(Grupa mare)

Scop: fixarea  cunostintelor despre
aspectele prezentate in felicitari (ilus-
trate); exersarea copiilor in directia
formularii corecte a propozitiilor din
punct de vedere gramatical; dezvolta-
rea spiritului de observatie si a pu-
terii de analiza ; educarea sentimente-
lor estetice; cunoasterea conditiilor de
exgedi_ere a plicurilor. )

arcina didacticd : descrierea ele-
mentelor principale din ilustratd care
subliniaza specificul fiecareia si prin
care se deosebeste de celelalte; recu-
noastere, imitare.

Elemente de joc: interpretarea rolu-
rilor de cumpardtor si vinzator; intro-
ducerea felicitarii in plic, timbrarea,
punerea ei in cutia postala, scandarea
n_cor. aplauze. ) . .

Reguli : alegerea interpretilor de ca-
tre ursulet; fiecare copil va trece pe
rind prin aceste roluri; vinzatorul eli-
bereaza felicitarea numai dupd ce o
recunoaste, pe baza descrierii cumpa-
ratorului; daca vinzatorul nu ghiceste,
1l ajuta copiii; cumparatorul care de-
numeste sau arata ilustrata Tnainte de
a o descrie, iese 0 tura din joc ; vinza-
torul care nu ghiceste iese o tura din
joc; se scandeaza in cor, dupa fiecare
trimitere la posta, fie numele aceluia
caruia i se trimite, fie denumirea unui
aspect specific din ilustrata aleasd, la
propunerea copiilor: educatoarea scrie
adresa pe plic; copiii lipesc singuri tim-
brele pe plic.

Material: felicitdri sau ilustrate de
marimea unei carti postale, colorate, cu
aspecte si actiuni caracteristice temei
alese, timbre, plicuri. Un suport eu
Posibilité’;i variate de prezentare a fe-
icitarilor ca la librarie. Un ursulet
(sau alt personaj), o cutie pentru scri-

sori.
Desfasurare: a) Cumpdrarea felici-
tarilor din magazin, introducerea 1in
plicuri si punerea la cutie; b) Timbra-
rea plicurilor aduse Tnapoi de catre
ursulet (fie timbre adevarate, fie de-
senate de copii); e) Expedierea lor.

Acest joc se poate organiza de mai
multe ori, de fiecare data avind alt con-
tinut ; aspecte caracteristice Anului Nou,
anotimpurilor ; ziua Mamei ; frumusetile
si bogatiile patriei ; ziua Copilului s.a.
Acest joc, ea si_urmatoarele trei jocuri, se
organizeaza cu intreaga grupa de copii sau
pe grupe restrinse.

.Ce felicitare am primit"

(Grupa mare)

Scopul si sarcina didactica : identice
eu_ale jocului precedent.

Elemente de joc: recunoasterea per-
soanei fiecarui copil dupa descrierea
facuta de postas; scandarea unor ver-
suri sau propozitii adecvate continutu-
lui fiecarei felicitari sau comportarii
fiecarui copil.

Reguli: postasul anunta cui apartine
plicul, nu pronuntind numele copilu-
lui, ci facind o scurta caracterizare a
lui (Infatisare, comportare, rezultate in
joc si activitati); recunoscindu-se in
descrierea facuta de postas, copilul vi-
zat se ridicd ir. picioare si spune .a
mea este felicitarea", o ia, deschide pli-
cul si apoi descrie continutul; copiii a-
proba sau dezaproba descrierea facuta;
scandarea Tn cor se face numai dupa o
descriere corecta.

Material: un postas (jucdrie) cu o
eanta si, In ea, plicuri cu felicitari
%sau vederi) al caror continut il stabi-
leste educatoarea.

Desfasurare: a) Felicitarea primita
si descrisd de copil este asezatd pe un
panou; scandarea in cor; b) Se ascund
una sau mai multe felicitari si copiii
ghicesc; c¢) Se schimba locul citorva fe-
licitari si copiii ghicesc; d) Fiecare co-

pil are in mina felicitarea primita; se
cere gruparea copiilor care au felici-
tari asemanatoare in continut ; e) se a-
duc la panou pe rind felicitarile care
se pot grupa dupa anumite criterii (cu-
loare, actiuni, continut).

~Martisorul meu"

(Grupa mare)

Scop: verificarea cunostintelor despre
caracteristicile  obiectelor = prezentate
sub forma marti.soarelor; dezvoltarea
spiritului de observatie, a puterii de a-
nalizd; dezvoltarea vorbirii corecte in
propozitii.

Sarcina didactica: descrierea caracte-
risticilor,  recunoasterea martisorului
dupd descrierea facutdy; denumirea
martisorului de catre vinzator.

Elemente de joc: Trecerea Babei Do-
chii de la un copil la altul; interpre-
tarea rolurilor de vir.zator si cumpara-
tor; scandarea Tn cor a glasului anima-
lelor sau a sunetelor specifice; aplauze.

Reguli: Oprirea Babei Dochii, la sem-
nal, esemneazéJ)e interpreti; ce) care
opreste denumind mai ntii martisorul
ales, iese 0 turd din joc; scandarea fin
cor se face numai dupa ce se reuseste
cumpararea unui martisor.

Material: un panou cu martisoare
mari, diferite unul de altul (cu[oare,
miscare, actiune s.a) Pdpusd — Baba
Dochia, .

Desfasurare: a) Cumpdrarea marti-
soarelor; b) Gruparea martisoarelcr ir'
forme variate dupa criterii comune ci-
torva din ele. _ .

Un joc asemanator se poate organiza
chiar in ziua de ! martie. ,Ce stii sa
spui despre martisorul tau", cind fie-
care copil are prilejul si vorbeasca des-
pre darurile primite. Starea emotio-
nala deosebitd pe care o trdiesc copiii
in aceasta zi este o conditie in plus
pentru stimularea gindirii si vorbirii
lor.

.Magazinul de artizanat"

Joc didactic pentru cunoaste-
rea specificului acestuia
(Grupa mare)

Scop: cunoasterea obiectelor care vs
vind Tr.tr-un magazin de artizanat ‘de-
numire si unele amanunte referitoare
la modele, culori, Tntrebuintare, mate-
rialul din care sint lucrate). Educarea
spiritului de observatie, a puterii de
analiza si de comparatie, a dragostei
pentru obiectele de arta populard, a
gustului pentru frumos. Tmbogatirea
vocabularului cu cuvintele: rharama, ie.
ploscd, fluier, model national, »tra-

ChSIQré"éinat‘ﬂidactic . denumire, descrie-
re, recunoastere. . .

lemente” de joc: trecerea fluierului
<5e la un copil la altul, ascundere, ga-
sire, ghicire, imitare. o

Reguli: interpretii sint desemnati prin
oprirea fluierului la semnal; imitarea
actiunilor efectuate cu aceste obiecte la
semnal. . . . .
Material: obiecte de artizanat in 3-4
exemplare, fiecare deosebindu-se intre
ele prin culori si modele diferite, ma-
rime (papusi in costume nationale, co-
voare, fete de masa, marame, ii, flu-
iere, plosca, vase, strachini, linguii,
briie, fote etc.).

Desfasurare! a) Educatoarea propune
cumpararea cite unui exemplar din ex-
ponatele prezente, ajutindu-i pe copii,
sa le denumeasca, sa le observe si sa
imite actiunile; b) Dupa descrierea edu-
catoarei, copiii ghicesc despre ce obiect
este vorba; ¢) Copiii descriu si ghicesc;
d) Ascunderea unor obiecte, denumirea
si gasirea lor; e) Aranjarea in clasa a
unui colt de artizanat cu obiectele din
magazin.

FLORICA ANDREESCU
lector la Institutul central de
perfectionare a personalului didactic
din Bucuresti

) Jocul didactic ,Cosuletele" este creat
de Vasilica Trifu. educatoare, jocul ,Ce
jeton ai ?* de Paula Popescu, educatoare ;
Jocul ,,Stii cind ?* de Elena Roman, direc-
toare ; jocurile ,Cumparam si trimitem
felicitari (sau ilustrate)”, ,Ce felicitare
am primit", ,Martisorul meu" si ,Maga-
zinul de artizanat" de Florica Andreescu.



Clasele I-1V

Valoarea instructiv—educativa
lectiilor de dezvoltare a vorbiri

In cadrul orelor afectate dezvoltarii
vorbirii, am urmarit Tnsusirea de catre
elevi a unor noi cunostinte, Tmbhoga-
tirea si consolidarea vocabularului. De
aceea, In desfasurarea exercitiilor de
dezvoltare a vorbirii, am acordat o
grija deosebita educarii proceselor de
cunoastere a elevilor : memorie, aten-
tie, imaginatie, precum _si formarii de-

rinderilor 'de muncd in  colectiv.

eoarece, continutul de idei al teme-
lor abordate in cadrul lectiilor de
dezvoltare a vorbirii, contribuie la
educarea_ estetica si eticd a copiilor,
am urmarit ca rln memorarea poezi-
ilor elevii sa-si largeascd, treptat, ori-
zontul de cunoastere sa-si Tmbogdateasca
reprezentarlle despre oblecte Si enome-
ne si sa-si dezvolte o ?ama bogata de
sentimente moral-sociale ca: dragostea
fata de patrie si popor (,Colt de tara mi-
nunat"  de M Negulescu) ; dragostea
fatda de munca %,Zldarul" de Nina
Cassian), dragostea fata de natura patriei
(.Somnoroase pasarele” de M. Emi-
nescu), dragostea fata de parinti
(,Tatal meu"™ de V. Porumbacu, ,Mama
mea" de V. Anitescu).

Tn lectii, am acordat o deosebita im-
portantd apropierii copiilor de frumu-
setea limbii noastre. Desi unele poe-
zii au fost scrise cu cuvinte obisnuite,
simple, am descoperit cu elevii sensul
nou pe care-1 capatd acestea in con-
text, desprinzind_perspectiva intelege-
rii oricarei imagini artistice create cu
ajutorul cuvintelor. De exemplu, din
poezia ,Patria® de R. Muresan, am
desprins o larga posibilitate de a trezi
in mintea copiilor imaginea vie a
acesteia.

Din cuprinsul poeziilor recomandate
de programa coplii isi Tnsusesc cuvinte
si_ expresii mai putin utilizate in vor-

birea Ior cum ar fi: ,,schele ,ostiri
de grine", ,strdjuite Tn uzina", ,,alb
halat" (dln oezia ,Tatal meu") ;
,horii s-au razbunat", stau gramada",
»navalnic vuiet”, ,,adunatura (din poe-
zia ,larna e ulita") etc. Tn acelasi

timp, poezia 1i emotioneazd, le dezvoltd
perceptia estetica, ludecatlle sentimen-
tele si le stimuleaza gindirea creatoare.

Prin continutul lor, povestirile dau
elevilor cunostinte privitoare la cele
mai variate aspecte de viata si dome-
nii de activitate, 1i familiarizeaza cu
natura |nconjuratoare Apreciez
prin varietatea si bogatia ideilor pe
care le cuprind, dar mai’ ales prin t%-
lul In care scriitorul si apoi_invatatorul
reusesc sa le prezmte sa-| emotlo-
neze si sa-l convirga pe ascultator,
povestlrlle contribuie la cunoasterea
mai adinca a vietii, a adevarului. In
lectura am urmarit valoarea etici a
povestirilor in formarea unor trasaturi
pozitive de vointa si caracter la elevi,

in cadrul Iectlel: Lcapra cu _trei
iezi", am observat cu citd satisfactie au
pr|V|t copiii atitudinea de razbunare a
caprei asupra lupului. Mai multi copii
au afirmat, fara sa fie intrebati, >bine
i-a facut" si au rasuflat usuratl Coplu
au stiut sa distingd binele 'de rau si s
ia atitudine corespunzitoare fata de
fiecare personaj al povestirii. Ceea ce
am remarcat fn cadrul orelor de po-
vestire este faptul c& aproape toti copiii
sint atentl, asteaptd cu nerabdare sfir-
situl ei si apoi participa la discutii cu
multd pasiune.

Pentru ~a controla masura in care
sint atenti, intr-o ora, avind ca tema o
povestire, am inceput sa expun conti-
nutul ei si pe la jumatate m-am oprit.

a clasa |

Elevii au asteptat s& reincep povestirea,
dar vazind ezitarea mea au Tntrebat;
»o1 ce s-a ntimplat mai departe ?*
Scolarul mic ascultd cu placere bas-
me si povestiri, nu numai din cauza
cur|02|tat|| sale foarte dezvoltate, ci si
pentru ca acestea 1i stimuleazd imagi-
natia, Ti maresc impresionabilitatea, Ti
satisfac interesul pentru tot ce exista
si ar putea exista pe lume. Dar, este
necesar ca ima inatia micului scolar
si fie dirijatd de catre nvatator. Am
observat ca unii scolari mici au tendin-
ta de a fabula n relatiile cu cei din
jur Laudadrosenia si minciuna, aceste
trasituri negative de caracter, intreti-
nute prin intermediul |mag|nat|ei ele-
vilor, pot fi descoperite la timp si in-
laturate prin mijloacele instructiv-edu-
cative folosite Tn orele de dezvoltarea
vorbirii cu ajutorul jocului didactic.

Prin_continutul  sdu, jocul didactic
rezolvd o mare parte din problemele
educatiei intelectuale, contribuie la
preuzarea consolldarea adincirea, sis-
tematizarea si verificarea cunostlntelor

Valoarea jocului didactic nu se re-
stringe numai la rezolvarea unor pro-
bleme legate de instructie, la stimu-
larea si dezvoltarea Ilmbajulw si tuturor
proceselor psihice  (jocurile = ,Spune
cum face ?* sau ,.Bine face asa ?“, con-
tribuie la dezvoltarea sensibilititii au-
ditive), la educarea calitatilor memoriei
(jocurile : ,Ce s-a schimbat ?" si ,,Ghi-
ceste ce hpseste solicitd pe copii s
retinad felul obiectelor si asezarea lor
?entru a putea apoi arata modificarea
acutd  de conducatorul jocului), dar
solicitd Tn mare méasura activitatea gin-
dirii, stimuleaza cinstea, rabdarea, spi-
ritul critic Si autocritic, staplnlrea de
sine a eIeV|Ior n_joc, copilul este
obligat sa respecte initiativa colegilor,
sa le aprecieze munca, sa le recunoas-
(I:a_ meritele, sa respecte regulile jocu-
ui

Dupa o lectie de dezvoltarea vorbirii,

avind ca tema jocul didactic ,,Ogllnda
fermecatd”, copiii au fost aga de en-
tuziasmati, Incit ar fi vrut sa mai stea

n clasd Thca o ora, doua si si repoves-
teascd dupa imaginile ascunse in spate-
le oglinzii.

Tnv. I0OANA CRISTACHE
Scoala generala din Manesti,
jud. Dimbovita
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Predarea numeratiei
Tn cercul 1—1000

Pe baza experientei de peste 20 de
ani pe care 0 am 1n Tnvatamint, am
descoperit, Tn timpul activitatii la cla-
sd, un tabel cu numeratia de la
1—1 000, apartinind sistemului Tnvata-
rii programate structurale.  Discutind
cu elevii, observindu-i, am constatat ca
unii dintre ei — cei care au frecventat
gradinita — cunosc componenta nume-
relor si asezarea lor in siruri natural
pind la 10. De aceea, m-am gindit ca
este bine sa lucrez cu elevii mei din
clasa | — seria de 7 ani — la intocmi-
rea tabelului, pe baza caruia sa predau
numeratia Tn cercul 1—1000. Acest ta-
bel l-am continuat si in clasa a ll-a, la
explicarea formarii numerelor de la
1—1000. In dispunerea numerelor din
tabel am urmarit ca pe orizontala sa
fie date numerele, grupate de la 1—10,
pe unitati (prlmul rind de zece uni-
titi). Am continuat cu numerele for-
mate din zeci si unitati, asezindu-le
corespunzator sub prlmele zece unitati,
astfel ca ele sa creascd din unu n unu,
pe orizontala. Pe verticala, am grupat
unitatile sub unitati, zecile sub zeci SI
sutele sub sute, pina la 1000. Astfel,
orizontala numerele au crescut in
unu In unu pind la zeci intregi, iar pe
verticald au crescut din 10 Tn 10. La al
zecelea rind, numerele pe verticald au
crescut din sutd in sutd, iar pe orizon-
tala aceleasi rinduri au format numere
din sute si unitati. In felul acesta,
elevii au ‘avut datd formarea numere-
lor din sute si zeci, sute si unitati, sute,
zeci si unitati.

Am Iucrat eu ei 0 saptamina, ce-
rindu-le sa-mi arate pe tabelul propriu
cum cresc numerele pe verticald, Tnce-
pind de la o unitate oarecare din pri-
mele zece unitdti. Altor elevi le-am
cerut sa-mi citeascd in tabel, pe ori-
zontald, numerele de la 101—109 sau
501—509 etc. Am observat ca acest ta-
bel a dat posibilitatea elevilor sa aiba
0 privire de ansamblu asupra numere-
lor si a contribuit la formarea unor
notiuni clare si precise de scrierea si
asezare a numerelor formate din sufe
si zeci, sute si unitati, sau sute, zecisi
unitati, de efectuare a diferitelor tipuri
de operatu aritmetice.

Elevii au fost in masurda sa sinteti-
zeze operatiile de adunare si scadere
cu aceste numere, fara sa Tntimpine
greutati la scrierea numerelor.

Pe aceastda baza, in trimestrul doi al
anului scolar, elevii au rezolvat cu
usurlnta exercmlle capitolului ,Cele
patru operatii de la 1—1 000* cistigind
timp. Acest lucru ne-a permis sd_re-
zolvam diferite tipuri de adunari si

Dezbatere asupra programelor
si manualelor pentru clasele I-1VV

Tn numdrul precedent al revistei
noastre (,Tribuna %colii nr. 132 din
23 februarie 1974), am publicat, in n-
cheierea dezbaterii asupra programelor
si manualelor pentru clasele I—IV
fragmente din scrisorile participantilor
la “aceasta ampla actiuni de perfec-
tionare a continutului_scolii generale_si
concluziile redactiei. Din momentul n-
cheierii editiei reV|ste| din sdptamind
precedenta_si é)lna n prezent, am mai
primit Thca 62 de scrisori, cuprinzind
puncte de vedere pe marginea temei
use n dezbatere. Publicind lista co-
egilor, care semneaza aceste scrisori st
multumindu-le célduros pentru colabo-
rare, le comunicam ca ele au fost Tnain-
tate Directiei Tnvatdmintului prescolar
si general obllgatorlu din Ministerul E-
ducatiei si Tnvatamintului. Tn acelasi
timp, i informam pe colegii, care do-
resc sa formuleze propuneri cu privi-
re la programele si manualele pentru
clasele 1—IV, si adreseze direct scri-
sorile lor Directiei invatamintului pre-
scolar si general obllgatorlu din Minis-
terul Educatiei si Invatdmintului (Str.
Nuferilor nr. 30, sectorul 7).

Tnv. Constantin Rotaru, Scoala gene-
ralda din Cumpatura, Judetul Suceava ;

Tnv. Sabina Farcasescu si Tnv. Ioana
Valan, Liceul nr. 2 din Resita; Tnv.
Eugenia Mocanu, Scoala generala din
Cascioarele, jud. llfov ; inv. Paul Lau-
rian, Tnv. Elena Oiaru, Tnv. Angela Ar-
delean, Tnv. Gavril llabor si inv. Va-
leria Catineanu, Liceul de cultura ge-
nerala nr. 2 din Ludus ; inv. Matilda
Wolf si un grup de Tnvatatori de la
Scoala generala nr. 3 din Sighisoara ;
Tnv. Clemansa Mihalache, Scoala gene-

rald nr. 4 din Bacau ; Tnv. Constantin
Cojocaru, Scoala generala din Brinco-
veni, jud. OIt; tnv. Ludovic Sovarschi,
Scoala generala Costini, jud. Maramu-
res ; Tnvatatorii de la Scoala generald
Ungurenl jud. Arges ; inv. V. Bindea
si Tnvatatorii de la Scoala generald nr.
1 din Tirndveni, nv. Diana Enache,
Scoala generala din Mahmudia, jud.
Tulcea ; Inv. Florica Rizea, Scoala ge-
nerald Crutestl Olteanca, jud Arges ;
prof. Marica Valentin, Scoala enerala
nr. 11 din Tg. Mures ; inv. Stefan Da-
mian, Scoala generala din Deleni, jud.
Vaslui ; Tny. Eufrosina Birgananu, Scoa-
la generala nr. 5 din Bacau ; institutor
Aurelia Grigore, Scoala generala din
Ditesti, jud. Prahova ; prof. Virginia
Gurau, Scoala generala nr. 5 din Bucu-
resti ; Tnv. Gustav Pari, Scoala gene-
rald nr. 4 din Medias ; Tnv. Zoie Mol-
dovan, Scoala generala nr. 2 din Dra-
gasani ; Tnv. Ivan 1. Tinica, Scoala ge-
nerald ‘din Birla, jud. Arges inv. Du-
mitru Georgescu, Scoala enerald din
Larga, jud. Gorj ; Tnv. ena Oiaru,
Scoala generala nr. 7 din Célarasi ; nv.
Petru Nichita, Scoala generala din Cer-
ghizel, jud. Mures inv. Arsineta Ti-
prigan, Scoala generala din Straja, jud.

Suceava ; Tnv. lon Tapuleasa, Scoala
generala din Piraie, jud. Suceava ; Tnv.
Lucia Stoian, Scoala generala din Ma-
ciesu de Jos, jud. Dolj ; Tnv. Vasile Sta-
na, Scoala generala din Tulcucesti, jud.
Galati, Tnv. Venetia Muresan, inv. Floa-
rea Chelarescu, inv. Elisabeta Dragan,
Tnv. Lucretia Mihalte, de la Liceul ,Bo-
lyai Farkas din Tirgu Mures; Tinv.
loan Bistrean, Scoala generalda Jupa,
jud. Caras-Severin; inv. Marita Ovi-

scaderi cu trecere si fara trecere peste
ordine de la 1—1000. Am dat elevilor
lucrari de perspicacitate si ei le-au re-
zolvat pe loc.

Incercind sa dezvolt gindirea crea-
toare a elevilor i-am determinat sa re-
zolve exercitii cu numere compuse Si
sa alcatuiasca singuri probleme. Pen-
tru Tntelegerea de catre elevi a proble-
melor, cu adunari si scaderi ale nume-
relor pind la 10, am desenat multimi
de animale diferite, la care am adau-
?at sau am_scazut altele, dind posibi-
itatea copiilor sa povesteasca ce vad
in plansele respective, deci sa compuna
robleme si_sa-si puna singuri ntre-
ari. Procedlnd astfel am reusit ca
elevii sa rezolve cu usurintd probleme
cu 3—5 operatii, dupd manual sau
create de el. In principiu, alcatuiam
probleme despre animale. Elevii mei
credeau ca sint povesti. Observind ca
le Tndragesc le-am predat pe baza lor
notiunea de ,problema”, incd din cla-
sa |. La predarea |nmu|t|r|| si Tmpar-
tirii numerelor plecind de la numara-
rea din 2 in 2; din 3 I 3; din 4 Tn 4
etc., le-am expllcat de pllda elevilor
ca numerele care se Tmpart la opt, se
mai pot Tmparti la patru si la doi —
cele care cresc din opt n opt. Ase-
zind deimpartitul, de exemplu : 48 n-
cercuit si Tmpdrtitorul pe_ vertical3, iar
citul pe orizontala, linga delmpartlt
elevu au avut p05|b|I|tatea sa constate

intr-adevar cind Tmpartitorul _se
mlcsoreaza de un numar de ori, citul
va creste de acel numar de orl, fata
de citul obtinut anterior si, totodata
aceasta le-a permis sa rezolve opera-
tii complexe prevazute n programa
claselor H—IV.

incd din clasa Tntli am organizat un
mic concurs, la care au participat 20 de
elevi din clasa |, care au rezolvat 20
de exercitii cu adundri si scaderi si au
format 5 tipuri de probleme cu varian-
tele lor, cu numere pina la 20. Pentru
rezolvarea unei probleme, am datele-
vilor un exercitiu comblnat cu adunare
si scadere, cerlndu le s& compuna sin-
guri probleme sa recunoasca tipul de
exercitiu si sa rezolve problema cu

lan si operatii. Lucrarile elevilor au
ost notate cu puncte pina la 20. Ma-
joritatea au Tntrunit punctajul Tintre
10—20.

Rezultatele lor ma determind sa con-
sider ca nvatarea programatd structu-
rald, aplicatd de obicei la gramatica,
poate fi folosita cu succes si la arit-
meticd.

Inv. ILEANA CORBU
Scoala generala nr. 6 din Turda

denie, Scoala generala nr. 2 din Tir-
tanestl Jud Galati ; prof. Micu Augus-
tin si Tnvatatorii "de la_Liceul de cul-
turd’ generald nr. 1 din Ludus ; Tnv.
Alexandrina Radu, Scoala generala nr.
10 din Botosani ; inv. Sevastita Popes-
cu Scoala generala din Draghinestf,
{ Teleorman ; invatatorii de Ta Scoa-
a generala din Ziu de Cimpie, jud.
Mures ; inv. Elena Bulete, Scoala ge-
nerala nr. 8 din Husi; nv. loan V.
Lupu  din Clmpulun% Moldovenesc;
inv. Cornelia lvanov, Liceul pedagoglc
Llosif Vulcan" din Oradea inv. Maria
lacob Vatmanu, Scoala generala din

Mihailesti, jud. Botosani; Tnv. lIrina
Paunescu, Scoala generala nr. 4 din
Pucioasa, jud. Dimbovita; Tnv. Maria

Comsa din Sibiu ; nv. Maria Salcu-
dean, Scoala generala nr. 16 din Tirgu
Mures nv. Nicolae Pienar, Scoala ge-
nerald 'din Vinjul de Jos, jud Alba j
inv. Maria Vlacea, Viorica Giurgiu si
nv. Nicolae Salcudean Liceul ,Al Pa-
piu llarian" din T"rgu Mures ; Tnv. e-
merit lon Oncioiu, Scoala generala din
Copaceni, jud. D|mb0V|ta institutor
lon P&tru, Liceul pedagogic din Cimpu-
lung si Tnv. Cornelia Popescu, Scoala
enerald nr. 5 din Cimpulung. jud.
rges; Tnv. Nicolae Schauermann,
Scoala generald din Lovrin, jud. Timis ;
inv. Letitia Panea, Tnv. loan Onisor SI
nv. Letifia Utiu, Scoala generala din
Ludus-Gheja, jud Mures ; nvatatorii
de la Scoala enerald din Band, jud.
Mures ; inv. Hortensia Natea, respon-
sabila Comisiei metodice a Tnvatatori-
lor de la Scoala generald din Ungheni,
jud. Mures ; inv. Elena Balan, Liceul
din Trusestl, jud. Botosani ; Tnv. Marin
Gherendi si Tnv. Olivia Haiduc, Scoala
generalda nr. 3 din Tirgu Mures ; Tnva-
tatorii de la Scoala generald nr. 10 din
Tirgu Mures ; Tnv. Elena Palcn, Scoala
generald din Minerau, jud. Arad ; Tnv.
Gheorghe Irimia, Scoala generala nr. U

din Tirgu Mures.
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Actiuni hotarite
Tn sectorul VI din Capitala

n sectorul 6 al municipiului Bucuresti au avut loc, Tn ultimul timp, doua
schimburi de experienta intre directorii de scoli si comandantii de unitati de
pionieri avind ca teme : ,Preocuparea conducerilor de scoli, a colectivelor didac-
tice si a organizatiilor de pionieri si U.T.C. pentru ridicarea nivelului la Tnvata-
turd al elevilor" si ,Metode si procedee pentru Tmbunatatirea situatiei la Tnva-
taturd a elevilor din clasele de recuperare si clasele diferentiate”.

Referatele prezentate de directorii scolilor 122, 143 si 127, dezbaterile deo-
sebit de interesante si utile pe marginea acestora, activitatile demonstrative, au

urmarit,

ornind de la practica scolard, sa reliefeze cauzele care

determina

insuccesul scolar si modalitatile prin care acesta poate fi prevenit si Tnlaturat,

esigurind elevilor o pregdtire temeinica.

O viziune larga
asupra esecului

Tn cadrul dezbaterilor, s-a reliefat
fdeea ca insuccesul scolar nu trebuie
limitat numai la tipurile fundamen-
tale ale acestuia : a) abandonul scolar,
b) repetentia si c¢) raminerea Tn urma
la Tnvatatura (corigent,a?, ci trebuie
privit intr-o viziune mai larga, in sen-
sul ca la ultimul tip de esec scolar se
cere sa fie luati in considerare si elevii
cu numeroase _goluri in  cunostinte,
care promoveaza cu note medii limita,
ale caror rezultate la Tnvatatura nu se
ridica la nivelul posibilitatilor intelec-
tuale reale ale acestora. Concludenta
este, In aceasta privinta, situatia unor
clase care, la sfirsit de trimestre sau
chiar la sfirsit de an, obtin o promovabi-
litate de 100%. Evident, sub aspect can-
titativ, situatia este buna. Analizind
nsad rezultatele din punct de vedere al
calitatii  cunostintelor, exprimatda 1in
note medii, se constata ca in unele din
clasele cu promovabilitate de 100% ma-
joritatea mediilor elevilor se Tnscriu Tn
6fera mediocritatii. Urmarind fisele
psiho-pedagogice ale elevilor mediocri,
intocmite de diriginti, ne dam seama
ca multi dintre acestia, din diverse mo-
tive, nu muncesc suficient, Tnvata su-
perficial, nu au o motivatie superioara
a Tnvatarii, se multumesc cu rezultate
care sa le asigure doar promovarea,
desi posibilitatile lor sint mult mai
mari. Este clar ca, si In acest caz, a-
vem de-a face cu un aspect al insuc-
cesului scolar.

De la cauze...

n dezbaterile lor, directorii de scoli
au Tnvederat complexitatea si interde-
pendenta cauzelor care determina in-
succesul scolar. Cauzele acestuia sint

grupate de cercetatorii stiintifici n
urmatoarele categorii :
a) Cauze individual-biologice care

se refera la mici tulburari de auz, vor-
bire, vedere, limita de intelect, debili-
tate fizicd generald, emotivitate exce-
siva, lipsa de vointa, timiditate, tulbu-
rari de comportament etc.

b) Cauze scolare printre care se pot
Cita : programe si manuale scolare gre-
oaie si cu un volum prea mare de cu-
nostinte, uneori inaccesibile si neatrac-
tive ; relatii necorespunzatoare Tintre
profesori §i elevi bazate pe ,autorita-
tea" dascalilor si nu pe afectivitate,
Tntelegere, apropiere, conlucrare si co-
interesare ; folosirea gresita a sistemu-
lui de evaluare a cunostintelor (nota
— mijloc de constringere, de exercitare
a autoritatii scolare) ; metode de

redare neadecvate sau, in une-
e cazuri, depasite (memorizare, ex-
puneri teoretice plictisitoare, neglija-
rea muncii independente a elevilor Tn
clasa, lipsa de receptivitate din partea
unor cadre didactice fata de metodele
participative — dialog viu, permanent
cu clasa, problematizarea, Tnvatarea
prin descoperire etc.) ; nefolosirea ma-
terialului intuitiv, a mijloacelor audio-
vizuale etc.

S-a insistat asupra aspectelor nocive
ale supraincarcarii elevilor care deter-
mind intr-o  mare masurd insuccesul
scolar. Participantii la dezbatere au
precizat formele, cauzele si consecin-
tele supraincarcarii elevilor. Acestea
constau Tn volumul prea mare de cu-
nostinte prevazut in programe si ma-
nuale (masurile luate 1n acest an de
Ministerul Educatiei si Invatamintului

pentru descongestionarea programelor
la unele obiecte de Tnvatamint nu au
dus la rezolvarea deplind a problemei).
Lectiile neizbutite, improvizate, ale u-
nor cadre didactice 1i obligd pe elevi
sa-si dubleze eforturile in afara de
scoala pentru Tnsusirea cunostintelor.
Volumul exagerat de teme pentru a-
casa, contrar asteptdrilor unor cadre
didactice de a contribui la temeinica
pregatire a elevilor, duce la oboseala, la
repulsie fata de obiect.

Cu totul nejustificate sint unele ac-
tivitati (copierea notitelor din macu-
lator pe caietul de curat, intocmirea
de harti la istorie si geografie pe ca-
iete, cu toate cd acestea se gasesc in
manuale, continuarea lucrului de mina
si a planselor de desen acasa etc.) in-
tilnite Tn practica unor cadre didactice.

La supraincarcarea elevilor, contri-
buie orarul scolii care, in multe uni-
tati, nu respecta curba de efort zilnic
si saptaminal, volumul nerational al
activitatilor in afara de clasd si scoala
organizate Tn unele cazuri de diriginti,
organizatiile de pionieri _si U.T.C. La
acestea, se adauga activitatile extrasco-
lare impuse de familie (balet, sport de
performantd, studierea unor limbi str&-
ine Tn afara celor studiate Tn scoald,
meditatii Tn  vederea examenelor de
admitere etc.).

Consecintele supraincarcarii elevilor
sint deosebit de grave : oboseald croni-
cd, plictiseald, dezinteres fata de- acti-
vitatea scolara, rezultate slabe la in-
vatatura.

¢) Cauzele sociale ale insuccesului
scolar vizeaza, in principal, familiile
dezorganizate, starea conflictuala intre
parinti, lipsa unei stari afective din
partea acestora, greutati de ordin ma-
terial, lipsa de timp din partea parin-
tilor pentru educarea copiilor, folosi-
rea excesiva a radioului si televizoru-
lui, influenta negativd a unui anumit
mediu_socio-cultural etc.

Se impune precizarea ca. in com-
plexul de cauze care se interfereaza si
determina insuccesul scolar, locul prin-
cipal 7l detin cauzele scolare.

Numai cunoasterea temeinica a ele-
vilor, a cauzelor concrete ale insucce-
sului scolar, la fiecare elev in parte.

poate determina stabilirea unui plan
de masuri care, aplicat cu consecven-
td, duce la_ prevenirea si inlaturarea
insuccesului scolar.

«sla solutii practice

Din experienta pozitiva a unor scoli
cu rezultate bune la Tnvatatura, s-au
desprins principalele modalitati prin
care se previne, se combate si se Tnla-
turd insuccesul scolar. Se pot cita n
acest sens :

1) Cuprinderea la cursuri si asigurarea
unei bune frecvente. Realizarea aces-
tora in conditii corespunzatoare duce
la evitarea abandonului scolar, la n-
susirea ritmica a materiel, la evitarea
unor goluri n cunostinte care, Tn multe
cazuri, au drept consecinta corigenta
la unele obiecte de Tnvatamint.

2) Un rol important Tn ridicarea ni-
velului la Tnvatatura il are programul
prelungit. Experienta celor 14 scoli din
sector cu program prelungit Tnvederea-
za ideea ca elevii care Tsi pregdtesc
lectiile Tn scoald sub indrumarea com-
petenta a cadrelor didactice au un
randament scolar sporit.

3) Directorii de scoli pledeazd, in
general, pentru mentinerea claselor de
recuperare la ciclul primar si a celor
diferentiate Tn ciclul gimnazial pentru
elevii diagnosticati medical cu intelect
de limitda. Prin efectivul mic, aceste
clase permit o buna cunoastere a ele-
vilor, diferentierea si individualizarea
predarii, aplicarea in mod consecvent
a unui tratament pedagogic individua-
lizat pind la recuperarea elevilor care
sint integrati apoi in clasele obisnuite.

Succesul la Tnvatatura in aceste cla-
se este determinat Tn mare masura de
crearea unui climat afectiv favorabil,
de dragostea, caldura si intelegerea cu
care nvatatorii si profesorii inteleg si
se apropie de elevi, sa-i educe si sa-i
instruiasca.

4) Mijlocul fundamental de ridicare
a nivelului la Tvataturd ramine, nein-
doielnic, lectia, activitatea profesorului
in clasa. Este vorba de lectiile bine
pregdtite, cu un continut stiintific
dens, atractive, construite cu participa-
rea elevilor, bazate pe o tehnicd mo-
dernd, pe relatii noi ntre profesori si
elevi.

5) In sprijinul _elevilor ramasi n
urma la Tnvatdturd vin consultatiile si
meditatiile organizate dupa orele de pro-

ram. Meditatiile isi justifica existenta
In programul scolar pentru a sprijini

elevii care din motive obiective (boa-
1d) au Tintrerupt un timp activitatea
scolara, iar consultatiile pentru a la-
muri problemele neintelese de elevi Tn
clasa sau in urma studiului individual.
In discutiile lor, directorii au reliefat
formalismul unor consultatii colective
la care participa de obicel tot elevii
buni la Invatatura. Munca diferentia-
ta, consultatiile individuale au o valoa-
re instructiv-edueativa superioara. Ti-
nind seama de acest fapt in multe
scoli din sector, pentru lichidarea re-
petentiei, Tnvatatorii lucreaza, dupa o-
rele de program, cu 2—3 elevi ramasi
in urma la invatatura pe trim. I.

6) Tntreaga munca metodica a scolii
trebuie sa urmareasca un scop funda-
mental — ridicarea calitatii predarii si,
implicit, a nivelului la Tnvatatura al e-
levilor. Accentul trebuie sa cada pe a-
cele forme ale muncii metodice (dez-
bateri, lectii demonstrative, schimburi
de experienta, confectionarea si folosi-
rea materialului didactic etc.) care duc
la sporirea eficientei lectiilor.

7) Activitatea dirigintilor, a organi-
zatiilor de pionieri si U.T.C. are un rol
important in Tmbunatatirea situatiei la
Tnvatatura a elevilor cu conditia sa ur-
mareasca Bermanent si perseverent a-
ceasta problema.

Interventiile directorilor si ale co-
mandantilor de unitati de pionieri au
dus la concluzia ca se folosesc Tn prea
micd masurd unele forme de activi-
tati specifice organizatiilor de tineret
pentru mobilizarea elevilor in scopul
obtinerii de rezultate cit mai bune la
Tnvatatura. La realizarea acestui obiec-
tiv o contributie importantd pot avea :
dezbaterile, mesele rotunde pe teme de
Tnvatdmint, cercurile pe obiecte, con-
cursurile gen ,Cine stie, cistigd" etc.

Statiile de radio-amplificare ale sco-
lilor, gazetele de perete, gazetele sati-
rice, brigazile artistice de agitatie, folosi-
te Tn mod adecvat, ar putea sa contri-
buie mai mult la combaterea unor ma-
nifestari negative (chiul de la ore, co-
piatul temelor, irosirea timpului liber
etc).

S-a ajuns, de asemenea, la concluzia
ca se folosesc prea putin Tn scoala fr -
mele de stimulare, de Tncurajare, de
evidentiere a elevilor merituosi. Popu-
larizarea rezultatelor pozitive la Tnva-
taturd prin panouri, la statiile de radio-
amplificare prin semnalari scurte, zil-
nice, fotografierea elevilor cu rezultate
deosebite sub drapelul unitatii de pio-
nieri, felicitarea 1n fata consiliului pro-
fesoral, trimiterea unor scrisori de mul-
tumire familiilor elevilor etc., se ntil-

nesc inca destul de rar In practica
scolara.
Dezbaterile fructuoase 1n cadrul

schimburilor de experienta, observatii-
le si propunerile directorilor oglindesc
stradania conducerilor de scoli si a co-
lectivelor didactice de a gasi cai cit
mai eficiente prin care sa traducd n
viata prevederile Hotaririi  Plenarei
C.C. al P.C.R. din iunie 1973 referitoa-
re la lichidarea repetentiei la cl. 1—IV
si sporirea randamentului scolar.

Prof. T. NOVAC
Inspector scolar Bucuresti
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Lichidarea repetentiel

CU TOATE FORTELE
CONCENTRATE ASUPRA
UNUI OBIECTIV MAJOR

Asa cum reiese si din Hotarirea
Plenarei C.C. al P.C.R. din 18—19
iunie 1973, generalizarea Tnvatamin-
tului de zece ani cere cu necesitate
lichidarea repetentiei la clasele I-1V
si limitarea ei in celelalte cicluri.

e aceea anul scolar 1973—1974
este declarat anul calitatii. Hotara-
rea e departe de a ne indemna doar
la anuntarea, la fine_de an, a pro-
movabilitatii de sutd la sutd. Se
cere Tmbunatatirea permanentd, con-
tinua, a cunostintelor si deprinderi-
lor de munca pe care le dobindesc
elevii si nu un transfer al lipsuri-
lor din cunostinte din an scolar in
an_scolar. Nu Tngaduinta, ci sporita
exigenta. Exigenta cu noi si cu toti
din_jurul nostru. Sporeste respon-
sabilitatea fiecarui Tnvatator, profe-
sor, dar Tn aceeasi masura trebuie
sd sporeascd Si responsabilitatea e-
levului, ajutat sa Inteleagd acest
lucru, de catre cadrele didactice.
Pentru a-i forma pe elevi ca ceta-
teni capabili sa raspunda cerintelor
social-economice ale patriei, epoca
noastra, caracterizindu-se prin ne-
asteptate si rapide schimbari in do-
meniul tehnicii, stiintei, i se cere,

edagogului, Tn primul rind, o in-
ormare la zi, alaturi de o temeinica
pregdtire stiintifica, dobindita prin
munca si experienta. Tn scoala noas-
tra se acorda o atentie deosebita
pregatirii profesionale a cadrelor di-
dactice, prin studiu individual, prin
discutarea unor teme in cadrul ca-
tedrelor si a unor grupuri de cate-
dre, pe baza sugestiilor si observa-
tiilor facute in urma asistentelor la
ore de catre conducerea scolii. Tn
acest sens, reciclarea ar putea face
mai mult pentru profesori si pentru
Tnvatatori, nu atit prin reluarea u-
nor discipline, deja studiate de ca-
tre fiecare Tn parte, ci prin abor-
darea a ceea ce apare nou in spe-
cialitatea respectiva si in domeniul
pedagogiei.

nceputul fiecarui an scolar n-
seamnd 0 temeinica cunoastere a
programei scolare pentru a avea vi-
ziunea intregii activitati care ur-
meaza sa se desfasoare, pentru a
putea folosi metodele si procedeele
adecvate realizarii scopului final al
fiecarui an de studiu.

Fiecare profesor — majoritatea
fiind si diriginti — e preocupat sa
cunoasca bine copiii cu particulari-
tatile lor psiho-somatice si de virs-
ta. Tn aceasta cunoastere consta o
parte a succesului scolar, profesorii
putind actiona cu competenta n di-
rectia dozarii cunostintelor, a evi-
tarii supraincarcarii, a armonizarii
activitatilor scolare cu cele extra-
scolare. Tn acelasi scop, al bunei
cunoasteri a elevilor, chezasie a
satisfactiilor imediate si ulterioare
la Tnvataturd, se asigura continuita-
tea colectivelor de elevi formate in
ciclul elementar (deci clasa a V-a,
preia colectivul clasei a 1V-a), se
repartizeaza din vreme profesorii
diriginti ai viitoarelor clase a V-a
si profesorii pentru obiecte ca: lim-
ba romana, matematicd, oferindule
astfel posibilitatea de a-si cunoaste
fnainte de nceperea noului an sco-
lar, viitorii elevi. Deci, se realizeaza
0 strinsa colaborare intre profesori
si Tnvatatori de care beneficiaza in
primul rind elevii.

Tn mod asemanator se procedeaza

si cu viitorii elevi, la clasa I. Tnva-
tatorii de la clasele I—II1, realizea-
z& o strinsa legaturd cu gradinitele
nr. 3 si nr. 30 pe care le patronam.
Se fac vizite reciproce pentru in-
troducerea copiilor de 6 ani in at-
mosfera scolii, se desfasoara activi-
tati cultural-artistice comune (vizi-
onarea unor spectacole, drumetii
etc.). Educatoarele participa la se-
dintele catedrei Tnvatatorilor, fami-
liarizindu-se cu problemele specifice
integrarii copiilor de 6 ani n cla-
sa |, gasind caile cele mai indicate
pentru o eficientd pregatire intelec-
tuala a viitorilor scolari.

Buna cunoastere a elevilor da po-
sibilitatea profesorilor scolii noastre
sa aplice si metodele cele mai po-
trivite de predare Tn functie de con-
tinutul disciplinelor, de caracteristi-
cile unor lectii si de structura cla-
sei.

Unii dintre elevi au nevoie de o
pregatire suplimentard, nereusind—
din foarte variate cauze — sa tina
pasul cu clasa, sa se adagteze rit-
mului impus de programa. Cu a-
cestia, organizam actiuni suplimen-
tare In ore speciale, pind la lichida-
rea lipsurilor si aducerea lor la ni-
velul colectivului.

Atentie deosebitd am acordat si
elevilor cu ambii parinti in produc-
tie, pentru care am organizat pre-
gatirea lectiilor In cadrul scolii, sub
supravegherea profesorilor (un pro-
fesor din grupa _umanistd si unul
din cea stiintificd). Si elevii clase-
lor I—IV, care intimpind greutati
in asimilarea cunostintelor, se bucu-
rd de sprijinul individual acordat de
catre Tnvatatorii lor, in ore spe-
ciale.

Cu deosebitd atentie urmarim si-
tuatia elevilor din clasele granita
(terminale si Tncepdtoare), cu ajuto-
rul unor cadre didactice care se o-
cupa n mod special de aceasta pro-
blema. Ma refer la clasa I, a 1V-a,
a V-asi a Vlll-a.

Actiunile care contribuie la rea-
lizarea dezideratului preintimpina-
rii si lichidarii esecului scolar sint
foarte diferite. Printre ele amintim
pe cele legate de Tntarirea discipli-
nei, disciplina conditionata, de alt-
fel, de prestigiul pe care il are pro-
fesorul in fata elevilor (el fiind mo-
delul de daruire, si pasiune Tn mun-
cd, de el depinzind masura in care
reuseste sa faca vie, interesanta lec-
tia, Tn care reuseste sa-i antreneze
pe elevi in desfasurarea activitatilor
scolare). Nu uitam, desigur, cd res-
pectarea disciplinei Tnseamna si frec-
ventarea cu regularitate a cursu-
rilor.

Un rol insemnat in inlaturarea
esecului scolar il au organizatiile de
pionieri si de tineret din scoala
noastrd, al cdror obiectiv principal
al activitatii lor este Tnvatatura —
indatorire patriotica fundamentala
pentru ei. Organizatia de partid a
scolii noastre Tndruma si vegheaza
ca pionierii_si utecistii sa fie primii
care mobilizeaza intregul colectiv
al clasei din care fac pai-te pentru
obtinerea rezultatelor bune si foarte
bune la Tnvatatura.

Prof. EUGENIA CIMPEANU
Liceul ,Nicolae Balcescu"
din Craiova
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,O lume necunoscuta” (fotografie primita de la Cercul foto al Casei
pionierilor din lasi).

O permanenta
a activitatii noastre

Lichidarea repetentiei, la clasele
I—IV _si preintimpinarea esecului sco-
lar, sint probleme care pot si trebuie
sa fie rezolvate de catre invatatori si
profesori. Dar, pentru aceasta, este ne-
cesar ca noi, cadrele didactice, sa nte-
legem ca nu nota de trecere datd unui
elev, sau procentul notelor de trecere
dintr-o clasa caracterizeaza activitatea
noastra scolara si a elevilor. Nota nu
este un scop n sine, ci un mijloc de
apreciere a muncii profesorului si dis-
cipolului sdu. Pe noi ne intereseaza in
mod deosebit cauzele — obiective sau
subiective — care genereaza greutati
in asimilarea cunostintelor de catre e-
levi si modalitatile de inlaturare a a-
cestor cauze, lucru care presupune ne-
conditionat cunoasterea  posibilitatilor
tuturor elevilor nostri, cunoastere care
se poate realiza Tn conditii optime daca
ne facem datoria. Adica, daca elimi-
nam indiferenta, daca sintem perma-
nent preocupati de calitatea lectiilor,
de activizarea elevilor Tn timpul unei
ore de curs, de organizarea unor forme
de activitate didacticd prin care sa i
ajutam pe elevi sa-si nlature treptat
si sistematic lacunele, de educarea
elevilor in spiritul muncii, al datoriei
de a fi folositor colectivului si societa-
tii din care fac parte.

Consider ca eficienta unei ore se
masoara nu numai prin cantitatea de
informatie Tnsusita de catre elevii cla-
sei, ci si prin valoarea educativa a lec-
tiei. A preda, fard a educa in acelasi
timp, Tnseamnad a nu-ti indeplini  mi-
siunea de profesor. Pentru ca una din
cauzele esecului scolar poate fi si o
insuficientd seriozitate Tn modul de a
concepe desfasurarea lectiei. Fiecare
disciplind este chemata sa contribuie
nu numai la Tmbogatirea cunostintelor
de specialitate si a culturii elevului, ci
si la formarea deprinderilor de studiu
individual, de cercetare, si la educarea

unor calitditi morale. Sa& ne intereseze
deci, nu numai cit si ce au cistigat e-
levii In cele 50 de minute, ci si cum
asimileaza noul transmis de noi. As
adauga faptul ca a ne ocupa Tn mod
special de elevii slabi la Tnvatatura nu
nseamna sa scadem exigenta fata de
elevii cu rezultate bune si foarte bune.
Dar sa nu cadem nici in greseala de
a considera ca rebuturile muncii noas-
tre, concretizate prin esecurile elevi-
lor, ne oglindesc exigenta. Cred ca a-
vem suficiente forte pentru ca munca
didactica pe care o desfasuram sa Tm-
brace formele cele mai adecvate actua-
lei etape de dezvoltare a Tnvatdmintu-
lui romanesc.

Conducerea scolii noastre este mereu
preocupatda de pregatirea profesionala
— pedagogica si de specialitate — a
tuturor cadrelor didactice, prin conti-
nutul stiintific al activitatii catedrelor
de specialitate, prin problematica pusa
n discutie Tn cadrul comisiilor meto-
dice, printr-o indrumare permanenta si
un control riguros.

Doresc sa mai mentionez un feno-
men, care repetat prea des, poate de-

veni o serioasa cauzd a insuccesului
scolarilor nostri : absenta cadrelor di-
dactice titulare de la lectii, din dife-
rite motive (boald, unele obligatii ex-
traprofesionale, participarea la actiuni
ale organizatiilor obstesti din care fac
parte).

Tn sfirsit, cred ca eforturile pe care
le depun pentru eliminarea repetentiei
nu trebuie sa aiba caracter de campa-
nie. Tnlaturarea repetentilor din cata-
loage si diminuarea numarului de not?
la limita sa constituie 0o permanenta a
activitatii noastre, constienti fiind ca
cea mai bunda arma Tmpotriva oricarui
rau, este preintimpinarea lui.

Prof. NICOLINA MANOLACHE FOLEA
directorul Scolii generale nr. 19
din Brasov



Modernizarea lectiel

ATRIBUTELE UNEI
LECTII MODERNE

Lectia ca formd de baza a procesu-
lui de predare este modernda in masura
in care raspunde comenzii facute de
societate de a instrui si forma tineri
capabili sa se integreze In munca in
conditii optime, capabili, de asemenea,
sa se adapteze noilor conditii de acti-
vitate impuse de evolutia mereu ascen-
dentd a Romaniei in viitorii 10—20 de

ani.

Indiferent dacd locul unde se desfa-
soara este sala de clasa, laboratorul,
cabinetul, lotul scolar, atelierul, lectia
este modernd daca raspunde cu maxi-
mum de eficientd sarcinilor pe care si
le-a propus sa le rezolve, daca condu-
catorul ei este, de asemenea, ,modernt
adica Tn pas cu metodologia actuala de
predare si verificare, cu continutul nou
al disciplinei pe care o preda.

Consider ca o lectie este moderna
sub trei aspecte principale : continutul,
metodologia si mijloace utilizate. Ra-
portatd la continut, lectia este moderna
dacd cel care transmite informatia Tn-
cearca sa introduca, pe scheletul lec-
tiei din manual elemente noi, aparute
In ultima vreme, capabile sa Tntregeas-
ca si sa lamureasca mai bine notiunile
respective, sa stirneasca curiozitatea de
cercetare a elevului, sa-1 tina pe elev
mai aproape de cuceririle stiintei din
epoca noastra.

Introducerea elementelor noi nu tre-
buie inteleasd extensiv, in sensul lar-
girii _volumului de cunostinte, ci in
sens intensiv. — de abordare a feno-
menelor studiate Tntr-o noua conceptie,
intr-o noud viziune.

Dilatarea lectiei prin introducerea
altor notiuni alaturi de cele prevazute
de programa si manual, netinind cont
de particularitatile de virsta, de capa-
citatea intelectuala a elevilor, ar duce
inevitabil la supraincarcare — feno-
men incompatibil cu conceptul de mo-
dernizare.

Folosirea unor date cit mai recente,
legate de fenomenul studiat, si Tnlatu-
rarea celor vechi obliga pe profesor sa
consulte materiale bibliografice cu mai
multa autoritate stiintifica, sd redea
faptele 1intr-o forma cit mai stilizata,
folosind un limbaj adecvat, pur stiin-
tific. Din punct de vedere al metodelor
de predare, as putea spune ca exista o

multime de parametri dependenti unii
de altii care caracterizeaza o lectie n
pas cu viata.

Sint moderne acele metode de pre-
dare care reusesc sa transforme elevul
din obiect al educatiei Tn subiect al ei,
dintr-un participant pasiv ntr-un par-
ticipant activ, dintr-un ins care asculta
Tntr-unul care poate fi ascultat, din-
tr-un spectator ntr-un artist pe arena
clasei, profesorul transformindu-se din-
tr-un conducator absolut al lectiei n-
tr-un coordonator al ei, jucind rolul
unui regizor care ntretine un dialog
permanent, viu, cu ,actoriill sai.

Metoda descoperirii sau problemati-
zarea sint numai posibilitati de moder-
nizare a stilului de predare. De perso-
nalitatea profesorului, de tactul si ma-
iestria lui depinde daca aceste posibi-
litdti devin cu adevarat realitate. Daca
dialogul pe care-1 purtam cu elevii este
arid, urmind o cale sablon, folosind de
fiecare data aceeasi ordine a Tntrebari-
lor, neinsistind asupra cauzalitatii fe-
nomenelor, rezultatul obtinut este mi-
nim.

De ce ? Cum ? Ce parere aveti voi
fata de situatia X 1 Ce Tnseamna acest
fapt ? Ce asemanari si ce deosebiri
existd intre fenomenul X si Y ? Din ce
cauza ? Cum va imaginati situatia X ?
latd numai citeva Tntrebari care, con-
sider eu, conduc pe elev de la cauza la
efect.

Observatia directd, imaginarea feno-
menului si Tn alte situatili decit in cea
prezentd, stabilirea analogiilor si deo-
sebirilor sint elemente indispensabile
ale metodei descoperirii. Dinamismul
dialogului, Tnlantuirea logicd a intre-
barilor, parerea personald asupra feno-
menului studiat (dacd e cazul) dezvolta
capacitatea elevilor de a asimila critic
cunostinte, de a le prelucra si trans-
forma Tn achizitii proprii.

Personalitatea profesorului in timpul
orei de curs consta si Tn puterea pe
care el o poseda de a captiva atentia
elevilor, de a-i solicita si a-i mentine
intr-o  permanenta stare de activitate
intelectuald, stare care sa nu-i oboseas-
cd, ci, din contra, sa-i mobilizeze. Di-
namismul lectiei este Tn raport direct
proportional cu Tncrederea pe care pro-

Studiul sintetic al biologiel

Consider cd printre problemele
actuale ale Tnvatamintului, de care
depinde succesul actiunilor de_mo-
dernizare, se numara si cele privind
acumularea de catre elevi a unor
cunostinte utile necesare integrarii
lor rapide n societate. Sint de pa-
rere cd aceasta se poate realiza prin
selectarea, restructurarea si recom-
binarea de catre profesor a mate-
rialului cerut de programa analiti-
ca, In asa fel, Incit partea informa-
tiva din lectie sa fie redusd in com-
paratie cu ponderea practicii Si a
experimentului.

Am observat ca, In manuale, se
acorda mai multa pondere prezen-
tarii  materiei decit mijloacelor de
stimulare a gindirii elevilor. Este
stiut cd nu se poate realiza o nte-
legere a evolutiei vietuitoarelor fara
cunostinte de paleontologie, strati-
grafie, filogenie, acestea constituind
un corolar al studiului botanicii,
zoologiei etc. Tn stadiul Tn care se
afla programele de Tnvatamint pen-
tru disciplinele biologice, apreciez
ca locul geologiei ca obiect de in-
vatamint este binevenit in anul 1 de
liceu. Elevii prezintd o mare recep-
tivitate fata de datele stiintifice,
furnizate de aceasta discipling, care
prin Tnsdsi natura sa, are un carac-
ter sintetic si conduce la formarea
unei gindirj abstracte a elevilor.

Fenomenul evolutiei nu se poate
demonstra.  Acest proces apartine
ngdirii teoretice si se realizeazédpe
aza prelucrarii si generalizarii da-
telor acumulate anterior. Pentru in-
telegerea notiunilor concrete de fi-

logenie a fost necesar ca elevii sa
aiba posibilitatea sa foloseasca anu-
miti parametri  (exemplu, pentru
morfele fosilelor din genul vivipare-
lor. raportul intre Tnaltimea mare si

cea mica sau dimensiunea aperturii,
deschiderea unghiului apex). Masu-
ratorile  biometrice reprezinta un
moment favorabil, necesar desfasu-
rarii unei lectii active. Abordind un
caz particular al evolutiei vivipa-
relor in rezolvarea unei probleme
generale, am selectat, Tmpreunad cu
elevii, rezultatele, Tn asa fel, incit
sa Tnlatur descriptivismul si sa pu-
tem folosi datele la Tncadrarea spe-
ciei Intr-un mod filogenetic. Efec-
tuind masuratori pe mulaje naturale
de amoniti, elevii au constatat ca la
unele specii  cochilia s-a dezvoltat
pe tipul unei spirale logaritmice, au
sesizat fenomenul de rulare sau de-
rulare a cochiliei acestor vietuitoa-
re, care au 0 mare importanta stra-
tigrafica.

Apreciez ca studiul paleontologiei,
in viziunea stratigraficd reprezinta
0 bogatd sursa de observatii si lu-
crari practice, facilitind intelegerea
legilor procesului evolutiv. Tn ace-
lasi timp, se poate opera cu notiuni
stiintifice abstracte, elevii sesizind
raportul intre adevarul relativ si ab-
solut. Procedind astfel, la tema ,,Do-
vezi paleontologice in sprijinul evo-
lutiei vietuitoarelorl!, elevii anului
IV si-au Tnsusit unele notiuni cu
implicatii filozofice la un thalt ni-
vel de generalizare (problema hia-
tusurilor stratigrafice, izolarea ge-
netica etc.).

_Am realizat si intentionez sa rea-
lizez si In viitor o sintetizare a cu-
nostintelor de biologie, folosind co-
relarea interdisciplinara. Se stie ca,
in multe cazuri, fenomenele foarte
complexe, legile se pot evidentia cu
ajutorul mijloacelor simple.

Mi-am propus drept scop la lu-
crarea de laborator cu tema ,Rela-
tia organismelor cu mediulll, desfa-
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fesorul o are fata de colectivul de elevi,
in general, fata de fiecare elev in parte.
Daca profesorul foloseste un ton con-
vingator, cald, plin de speranta in reu-
sita elevilor, este imposibil ca colabo-
ratorii sai sa nu-si
inimile catre lectie, excitarea echili-
bratd mentinindu-i mereu atenti; capa-
bili de un travaliu intelectual pre-
lungit.

Daca profesorul cunoaste posibilita-
tile intelectuale ale clasei cu care lu-
creaza, ?radul de timiditate, de abti-
nere de la raspuns al unor elevi, va sti
sa actioneze pentru diminuarea efecte-
lor negative ale acestor stari afective,
prin discutii de forma: ,Sint convins
ca tu cunosti problema !I“ ,Este impo-
sibil sa nu stii acest lucru I, ,incearca
sa-ti imaginezi fenomenul dat ,Am
Tncredere 1n tine si ca atare mai gin-
deste-te . Toate acestea vor spori Tn-
crederea elevilor in fortele lor proprii,
determinindu-i sd ia parte activa la
lectie. Avem datoria sa facem din fie-
care elev un colaborator activ al nos-
tru pe tot cuprinsul lectiei, astfel ca la
sfirsitul orei sa ramina cu convingerea
ca o parte din cunostintele predate au
fost redescoperite de el si colegii sai.
Le dezvoltam astfel capacitatea de a
gindi cauzal fenomenele, puterea de
creatie si pe plan afectiv satisfactia
unor realizari personale. Pentru ca fie-
care elev sa simta ca participa la lec-
tie, sa-i adresam fintrebari corespunza-
toare nivelului sau de dezvoltare inte-
lectuald, pentru a evita astfel situatiile
neplacute, starile de inferioritate Tn
care sint pusi unii elevi._

Tmbinarea " problematizarii cu meto-
dele traditionale de predare n func-
tie de specificul obiectului si al lectiei,
de subiectii cu care lucram, de condi-
tille materiale Tn care ne desfasuram
activitatea constituie un procedeu uti-
lizat cu bune rezultate de majoritatea
slug'itorilor scolilor noastre.

ste necesar ca, dupa predarea noi-
lor cunostinte, s& punem in fata ele-
vilor citeva probleme pe care sa le re-
zolve individual sau Tn grupuri relativ
omogene, n raport cu caFacitatea de
intelegere a lor. Tn timpul efectuarii
problemelor in mod independent, pro-

fesorul exercitd in continuare rolul sau
de ghid, de indrumator, atentia Tndrep-
tindu-se spre lucrul cu elevii de nivel
mijlociu si slab, pentru ca fiecare elev
sa ramina cu impresia ca singur a reu-
sit sa dea raspunsul corect, ca este si
el capabil de o munca stiintifica.

Prof. IDANA MOLDOVEANU
Scoala generala din comuna
Stoicanesti, judetul OIt

surata la zoologie, cu elevii anului
il si destinati studiului protozoare-
lor, deprinderea elevilor cu tehnica
-microscopiei, evidentierea relatiei
organism-mediu si a trasaturilor
distincte ale informatiei (notiuni de
teoria informatiei). Pentru aceasta
am folosit o experienta cunoscuta,
Tn cimpul microscopic, unde elevii
observau morfologia si functiile de
relatie ale protozoarelor am intro-
dus un cristal de clorura de sodiu.
Elevii si-au notat rezultatele pro-
priei lor observatii asupra reactiei
acestor protozoare la schimbarea
componentei mediului. Introducind
0 picatura de acid acetic sau marind
concentratia sarii, elevii au avut o-
cazia sa facd o comparatie cu situa-
tia anterioard si sa constate ca : in-
ormatia se realizeaza cu ajutorul
unor cantitati de energie, relativ
mici. Firesc, au urmat Tntrebarile :
»Ce reprezinta fulgerul pentru orga-
nismele animale ?* ,Dar trasne-
tul ?“. Raspunsul primit de la elevi
a fost: ,Licarirea fulgerului repre-
zinta informatia (in cazul experien-
tei efectuate reprezentata de schim-
barea concentratiei mediului de via-
td al protozoarelor). Tn organism se
declanseaza o reactie de aparare.
Trasnetul nu mai este informatie,
deoarece informarea s-a realizat cu
pretul pieirii celui informat (cazul
experientei cu acid acetic)ll

reptat, problema informatiei a
fost privita de elevi Tn contextul le-
gaturii indispensabile cu comanda
si controlul. Cu aceasta ocazie, au
introdus si notiunea de sistem des-
chis, formindu-le elevilor deprinde-
rea de a observa si folosi unele co-
relari interdisciplinare, necesare re-
zolvarii si interpretarii fenomenelor
biologice, intr-un mod sintetic si
creator.

Prof. CONSTANTA IONESCU
Liceul ,Gheorghe Lazarll
din Bucuresti

eschidd mai mult

LIMBA ROMANA IN' SCOLILE CO LIMBA

OL PREDARE MAGHIARA

Caracterul aplicativ
al orelor
de gramatica

Predarea limbii roméane 1in scolile
cu limba de predare a nationalitati-
lor conlocuitoare trebuie sa contribuie
la formarea si perfectionarea conti-
nua a deprinderilor de exprimare co-
recta la elevi, ceea ce Tnseamna ca,
Tn procesul de insusire a cunostinte-
lor de limba, aplicarea practica a
acestora ocupa un loc Tnsemnat. De-
terminat de aceastd cerinta, pentru
explicarea notiunilor de gramatica fo-
losesc 5—10 minute la Tnceputul orei,
iar Tn restul timpului, afectat lectiei,
elevii sint pusi sa rezolve exercitiile
aplicative cu aceste notiuni.

Astfel, In clasa a V-a. la nceputul
orelor de gramatica, fac o verificare
frontala a notiunilor invatate ante-
rior. De obicei, cer elevilor numai re-
gulile cele mai importahte la care re-
venim pe parcursul a mai multor ore.
Dupa aceasta, efectuez controlul te-
melor date pentru acasd, care Ti obli-
ga pe elevi sa foloseasca in mod apli-
cativ si creator cunostintele lor teo-
retice. Dupa aceea, discut, cu partici-
parea intregii clase, rezolvarea temei
si corectez greselile. Controlul cunos-
tintelor teoretice si al temelor efec-
tuate Tmi da posibilitatea sa fac in-
ventarul notiunilor Tnsusite mai difi-
cil sau in mod mecanic si sa aleg
exercitii Tn functie de aceste obser-
vatii.

Consider foarte importanta alegerea
corecta a textului de analizat, pre-
zentarea clara a fenomenelor grama-
ticale care este, de multe ori, n-
greuiatd de analiza unor propozitii
care contin cuvinte necunoscute.

O conditie esentialda a Tntelegerii te-
meinice a notiunilor noi o constituie si
cerinta de a-i face pe elevi sa parti-
cipe activ la observarea faptelor noi
de limba si la formularea regulilor
gramaticale. Dupa parerea mea, o0
parte insemnatda a predarii cunostin-
telor noi trebuie s-o folosim pentru
exercitiile aplicative. Din punctul de
vedere al folosirii limbii, mi se pare
total inutilda repetarea la nesfirsit a
regulilor. Ceea ce trebuie sa facem
este ca elevii sa Tinteleagd cit mai
bine, potrivit nivelului lor de gindire,
acele notiuni de care au nevoie n
vorbire si in scris, Tn practica de
toate zilele. De aceea, aplicarea aces-
tor notiuni se face in comun sau in-
dividual. Atit Tn ore cit si Tn temele
pentru acasa recurg la exercitii dife-
rentiate dupa nivelul elevilor. Practi-
ca ne demonstreazd ca e mai bine sa
lucram cu aceste exercitii in  mod
diferentiat, cd e mult mai folositor sa
repartizam exercitiile dupa cunostin-
tele si aptitudinile fiecarui elev (sau
ale unor grupuri de elevi) in loc sa
le dam la toti aceleasi probleme. Ace-
sta este un mijloc eficace pentru ri-
dicarea Tn mod treptat a nivelului
elevilor slabi la Tnvatatura si, in ace-
lasi timp, pentru Tmbunatatirea pre-
gatirii celorlalti.

Perfectionarea deprinderilor de ex-
primare corecta cere ca si pe parcursul
analizei lecturilor literare s& avem in
vedere si adincirea cunostintelor gra-
maticale. Explicarea si analiza lectu-
rilor literare, cit si discutiile zilnice
cu elevii, ne ofera o gama larga de
posibilitati pentru realizarea  acestor
deziderate. Sarcina noastra este sa
stim sa le folosim in momentele cele
mai potrivite si in modul cel mai efi-
cient.

Prof. SZECSI ANTAL
Scoala generala din Virgliis
jud. Harghita



Scoala si productia

- ORA DE LUCRARI PRACTICE
LA ELECTROTEHNICA
(Clasa a VIll-a, scoala generala)

Pentru a veni ™n sprijinul cadrelor di-
dactice care efectueaza lucrarile practice
cu elevii, initiem 1in coloanele revistei
noastre, un seria) de articole care Tsi pro-
pune sa prezinte diferite asemenea lectii,
cu unele din problemele mai importante
pe care le ridica, pentru profesorul-
maistru, desfasurarea lor.

Pentru Tnceput, am rugat pe tovarasul
Virgil Maxim, de la Scoala generala nr. 19
din Brasov, care conduce lucrarile prac-
tice cu rezultate deosebite, dovedind o
buna orientare Tn organizarea si realiza-
rea lectiilor — sa prezinte, in linii mari, o
lectie de electrotehnica, asa cum si-o pro-
pune spre efectuare.

Bineinteles, realitatea fiecarei scoli,
clase, a fiecarei ore de curs va scoate la
iveala o multitudine de situatii noi, va
reclama rezolvarea unor probleme deo-
sebite, adeseori neasteptate, in care talen-
tul pedagogic si priceperea profesionala a
profesorului-maistru vor fi intens soli-
citate.

Dam 1in continuare cuvintul colegului
nostru din Brasov sa prezinte cititorilor
didactica unei ore de electrotehnica la
clasa a VIll-a a scolii generale, din tema
Tnscrisa In programa sub titlul , Activitati
pentru initierea tehnologica si practica
productiva“ (108 ore).

Calculul si lucrarile
de bobinare
a transformatorului

La subcapitolul' ,Activitati practice productive din
cadrul acestei teme, se prevede confectionarea unor
obiecte social-utile. In acest cadru, mi-am propus pen-
tru mai multe lectii : ,,Construirea unui dispozitiv pen-
tru sudura electricd punctiforma (prin rezistenta de
tbntact)

Lectia la care ma voi referi in concret are ca tema
calculul si lucrarile de bobinare a transformatorului.

Obiectivele instructiv-educative pe care mi le pro-
pun pentru aceastd lectie sint: cunoasterea operatiu-
nii de caicul la transformatoare cu tolerante largi ;
formarea de deprinderi pentru operatiuni de bobinare;
cultivarea grijii pentru calitatea produsului (fiind vor-
ba de produse cu specific electric, deci cu periculozi-
tate mare, e necesar sa ne propunem acest obiectiv,
pentru ca asemenea aparate sa prezinte o deplina ga-
rantie Tn exploatare).

Cele de mai sus sint obiective specific legate de
produsul pe care ni-1 propunem, Tnsa in cursul lectiei
voi avea grija de Tndeplinireasi aaltor obiective co-
mune procesului instructiv-educativ, de pilda cultiva-
rea dragostei si respectului fata de munca, grija fata
de utilajele folosite etc. Cunoasterea tehnicii de lucru
privind regulile de tehnica a securitatii muncii, edu-
carea elevilor Tn spiritul disciplinei impuse de aceasta,
sint de asemenea obiective pe care trebuie sa le ur-
marim permanent, in procesul formarii generatiilor
de muncitori, tehnicieni, specialisti.

Buna desfasurare a orei necesitd si 0 suma de ma-
teriale, la care trebuie sa ne gindim din vreme. Tn
cazul la care ne referim este vorba de : a) panouri —
abace, cu materialele folosite in constructia transfor-
matoarelor. citeva tipuri de transformatoare ; b) re-
pere si subansamblele dispozitivului (executate tot Tn
cadrul activitatilor practice In sedintele anterioare?;
c) miezul circuitului magnetic si carcasele bobinelor
transformatorului (si acestea construite, conform pla-
nificarii, in sedintele anterioare) ; d) conductoare s
bare de cupru si materiale electroizolante ; €) schema
electrica de principiu ; si altele.

Lucrari pregatitoare

Vor 1intocmi din timp documentatia tehnicd nece-
sard : fisa tehnologica, desene de executie sub forma
de material expozitiv (planse) pentru cele construite
anterior, cit si calculele necesare, unde se vor folosi
variantele accesibile Ipregétirii elevilor, efectuind ast-
fellsi_ verificarea datelor in realizarea sigura a obiecti-
vului.

Pentru lucrarea de executat in lectia curenta, vor
fi pregatite materialele trebuitoare, sculele, dispoziti-
\éele sl instalatiile corespunzatoare, avindu-se in ve-
ere;

— calitatea si cantitatea materialelor sa corespunda:

— sd se asigure starea de functionare si cea gene-
rala a echipamentului amintit ;

— echipamentul cit si materialele sa fie pregatite
separat Pentru fiecare formatie de lucru ;

— si fie asigurate cele mai bune conditii de lucru din
punct de vedere ergonomie si al protectiei muncii etc

Pregatirea anticipata a elevului pentru lectie (obiec-
tive de seminarizat) Am grija ca elevii sa revada o
serie de cunostinte din domeniul fizicii cit si din une-
le lectii anterioare de lucrari practice ca : legile in-
ductiel electromagnetice, proprietatile materialelor e-
lectroizolante. despre conductoare etc.: sa cunoasca
modalitatea de calcul si executie a miezului magnetic
realizat (parametrii fiind cunoscuti) :

Tuterea in secund
rea Tn primar e

c 50 co”; Miezul Tn forma de «on'.s; LMtiuifiB alaztilul (a)e<

* .50 mm; Grosimea pachetului = X 60 m; &n6lt;

, si altele-.

k«loan

Um25x«” 50X .25 m 125

Desfasurarea lectiei

imi propun sa incep lectia — cum este si firesc —
prin organizarea grupei de elevi pentru instructajul
introductiv (controlul tinutei de protectie a muncii, a]
caietului de activitati practice etc.) ; dupa aceasta, voi
trece la controlul cunostintelor tehnologice amintite
la capitolul ,lucrari pregatitoare pentru lectie". Aceste
cunostinte trebuie repetate, reamintite, fiind absolut
necesare pentru intelegerea cunostintelor si continutu-
lui lucrarilor din lectia respectiva. Trec apoi la anun-
tarea subiectului lectiei noastre, la explicarea scopului
el

Dupa aceasta, urmeaza partea de comunicare a noi-
lor cunostinte :

1. Notiunile teoretice implicate Tn calculul transfor-
matorului. Voi conduce la efectuarea. impreuna cu e-
levii, a unui calcul asupra datelor constructive de re-
alizare a bobinelor electrice, in limita parametrilor

propusi, adicd o putere Tn secundar de 900 volti-
amperi ca bobinele concentrice pe aceeasi coloang,
astfel .
S ,220 v, “ l.ooo w; P™ « 900 w 1« v
Pentru numarul' de «pire, tinind cont de. aelitaten tablei,
1 « 14 KOT
10Q.co0
X
. & =220 » i/0? = 235 «pir»
*2 " - = apiri $i junfitat®
Jiataetrul conduct-ortilul Tn bobina -priiMi'M- izclat eu i x B 1
*1 5 Ix 4,5 4,

rotunjeste la 4 2 mm

* ?co W
e2 ’ ” - 25 o»,
LT 75
oj Feepn- L)
L) S 1,6 AfieaT
Se folosi benzi perelele din cupru ; 2.A > x 35.- <

meu 5 a 2x 35 - 40 ¥ etc.

2. Prezentarea si explicarea orientativd a schemei
electrice complete, cunoasterea succintd a aparatelor
componente, reprezentarea pe tabla a schemei trans-
formatorului propriu-zis (fig. 1).

3. Se vor infatisa, cu Tnsusirile si caracteristicile lor,
dispozitivele, sculele si instalatiile folosite.

4. Tehnologia bobinarii : se prezintd succesiunea lo-
gica a fazelor ; idem, modalitatile de realizare pe faze,
avind in vedere si alegerea solutiilor celor mai potri-
vite care conduc, printre altele, la economie de timp,
de materiale si de efort fizic ; demonstratie pe faze,
folosind mostre pregatite.

5. Am grija sa relev elementele deprinderilor ce
trebuie Tnsusite cu ocazia bobinarii sau a lucrarilor
inrudite — atentie asupra manevrelor la dispozitive,
prinderea, orientarea sl stringerea conductorului la
infasurare, calitatea spirelor, succesiunea straturilor si
a izolatiei dintre ele. tehnica realizarii prizelor me-
diane, legaturi la borne, impregnare etc.

Tn timpul lucrului, vor fi urmarite si aplicate ma-

surile_care conduc la preintimpinarea accidentelor de
munca.

Dupa toate acestea, voi Tncerca sa verific dacd elevii

au retinut cele ce le-am explicat si, in special, notiu-
nile de baza, care ne sint strict necesare pentru acti-
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Incercind sa dezlege tainele electrotehnicii

vitatea practicd. Verificarea modului de executie a
operatiunilor practice (cu repetarea demonstratiilor de
catre elevi) este de o mare utilitate.

Trecem apoi la activitatea practicd propriu-zisa. n
vederea ei efectuez o reorganizare a elevilor dupa ca-
tegorii de lucrari (infasurarea bobinajului primar, a-
coperirea cu banda linoxinica a barelor, pentru bo-
binajul secundar etc.).

n timp ce elevii lucreaza : intrucit in electrotehnica
este necesar sa acordam o mare atentie calitatii. inca
din primele faze ale activitatii, supraveghez corectitu-
dinea in efectuarea fiecdrei operatii si in folosirea
uneltelor si materialelor. De exemplu, unii elevi au

6. Lampa contr.
ilum. local

7. Transformator

1. Sigurante fuzibile 15 sau
A

2. Intrerupdtor bipolar

sau Paco Sty
3. Contactor AC3 10A 5 Armaturile de punc
legat paralel .
4 Releu termic 15 A 9. Mlcrocountactor
5. Comutator 10. Pedala

tendinta de a improviza anumite legaturi electrice ;
sau nu dau suficientd atentie realizarii contactelor
pentru buna continuitate a curentului, nu manifesta
suficienta grija fatd de sensibilitatea izolatiei conduc-
torului. pentru respectarea numarului de spire in bo-
bind, dispunerea lor etc. Interventia promptd a con-
ducatorului lucrarii va preveni formarea deprinderilor
gresite.

La sfirsitul lectiei, lucrdrile sint strinse si _puse in
dulapuri, elevii avind obligatia sa curete si sa lase in
ordine locul de munca.

La o mare eficienta conduce analiza muncii_si_apre-
cierea calitatii lucrarilor. Tn astfel de Tmprejurari se
Popularizeazé aspectele pozitive, se scot in evidenta
ipsurile, se aduc laude eleviior care dau lucrari de
calitate si Tn timpul reglementar, sint disciplinati si
perseverenti. manifesta dragoste fata de munca.

Pentru consolidarea deprinderilor ma folosesc si de
marea dorintd a copiilor de a construi transformatoare
pentru unele jucarii sau aparate de utilitate personala,
In consecinta, le dausa efectueze anumite calcule pen-
tru astfel de transformatoare, cu posibilitatea realiza-
rii lor in scoald. in felul acesta 1i cointeresez in pro-
cesul formarii si consolidarii deprinderilor.

n incheiere, as vrea sa mentionez ca. la aceastd
temd, rezerv si ore de consolidare a cunostintelor in
scoalda (ceea ce am facut in prima orda nefiind su-
ficient). Tn cadrul lor caut s realizez lucrari din pla-
nul de nroductie al intreprinderilor economice cu care
colaboram.

Prof, maistru VIRGIL MAXIM
Scoala generald nr. 19
Brasov
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,,Partid,

Conceput Tn lumina documentelor
Conferintei Nationale a P.CR. si a
hoté&ririi Plenarei C.C. al P.C.R. din iu-
nie 1973, Festivalul de teatru, de poe-

zie  patriotica si revolutlonara
JPartid, inima tarii" — faza pe Judetul
Suceava — a constituit un omagiu

adus celei de-a XXX-a aniversari a
eliberarii patriei noastre de sub jugul
fascist si celei de-a XXV-a aniversari
a Organlzatlel de pionieri. A fost o
ampla manifestare  patriotica, ce s-a
transformat intr-o adevarata sarbatoa-
re de cinstire a traditiilor noastre isto-
rice, a victoriilor noastre de zi cu zi
pe drumul construiriisocialismului.

La interesanta manifestare cultural-
artisticd, de la Gura Humorului, au
part|C|pat pionieri si elevi din scolile
generale ale Judetulw Suceava.

De 0 bunad " apreciere s-au bucurat
montajele literar-muzicale : ,,Ce-ti do-
resc eu tie, dulce Romanie" — Dolhes-
tii Mari; ,,Te slavim partid iubit"”
Suceava ; ,inchinare” — Costina etc.,
toate exprimind, prin versuri si melo-
dii, profunde sentimente de patrlotlsm
de dragoste fata de partid si _ popor.

Brigazile de agitatie ale scolilor din
Boroalia, lacobeni,  Dolhestii  Mari,
Clmpulung, Frasin, Dumbraveni, Dra-
goiesti etc., atit ca interpretare, cit si
ca valoare a textelor care surprindeau
unele aspecte negative, criticindu-le, au
facut o impresie frumoasa publlculm
constituit in majoritate din elevi.

Repertoriul ec |pelor de teatru (,Cine
ride la  urma" Piraie ; ,Bdiatul si
inima lui" — Scoala generala nr. 2 din
Suceava ; ,Soimul ranit" — Scoala ge-
nerald nr. 3 din Suceava ; ,,Ultlma ora

de razboi" — Falticeni ; ,Omul invi-
zibil" — Gura Humorului ; ,Fratele
meu Culai" — Cimpulung etc.) a pus

in lumina aspecte legate de dezvoltarea
morald si spirituala a poporului, de

inima tarii“

problematica vietii acestuia, de atitu-
dinea proprie fatd de muncd, fata de
obligatiile scolare.

Desfasuratd sub indrumarea si con-
ducerea C.J.O.P. si Inspectoratului sco-
lar al judetului Suceava, faza Judetea-
nd a Festivalului cultural-artistic a
avut o finalitate pozitiva sub toate as-
pectele.

Prof. VALERIU SANDOVICI
Scoala generald din Dolhestii Mari,
judetul Suceava

Pentru munca

directorilor
in perioada 4—23 februarie 1974,
la I.C.P.P.D. — Filiala Brasov, au

participat la cursuri de perfectionare
54 de directori de scoli generale din
judetele: Sibiu, Harghita, Covasna si
Brasov.

in programul lor de pregitire au E;)st
edu-

incluse probleme ca: Sarcinile C
cative ale Tnvatamintului in  lumina
documentelor  de partid;,  Conceptia

P.C.R. cu privire la faurirea societatii
socialiste multilateral dezvoltate; Con-
ducere; Metodica etc. Pe Iinga temele
expuse de lectori de la I.C.P.P.D. —
Filiala Brasov si de cadre de la Uni-
versitatea brasoveand, au avut loc si
multe dezbateri, Tn care directorii au
facut un larg schimb  de experienta
expunindu-si parerile in legdtura cu
rolul cadrelor didactice Tn moderniza-
rea Tnvatamintului.

Dialogul dintre cursanti si conduca-
torii cursurilor a fost deosebit de inte-
resant, el evidentiind, la scara reald,
raportul dintre teorie si practica.

In afara de temele prezentate n
program au mai_fost prevazute activi-
tati la opt scoli din Brasov si din
imprejurimi. "Aici s-au dezbatut pro-
bleme ale planificarii si conducerii ac-
tivitatii procesului de invatamint, s-a
asistat la lectii si activitati metodice
etc., demonstrindu-se apllcarea in prac-
tica a problemelor teoretice.

Prof. IONUT PETRU
directorul  Scolii generale din comuna
Cristian, jud. Brasov

Viitorii pomicultori

Apelul lansat de Comitetul jude-
tean U.T.C., Inspectoratul scolar jude-
tean si Statiunea experimentala po-
micola Voinesti, din judetul Dimbo-
vita, privind producerea puietilor de
nuc, a antrenat si scolile generale din
judet. Din 30 de unitati scolare vi-
zitate, 24 au raspuns acestei actiuni,
colectindu-se 39.550 nuci. S-au selec-
tionat 42 tipuri. Majoritatea nucilor
sint stratificate, urmind a fi sema-
nate pe loturile scolare.

In actiunea de colectare a nucilor
se pot evidentia scolile generale din
satele: Gemenea, Voinesti, Valeni-Dim-
bovita, Suduleni, care au strins peste
3000 nuci fiecare.

Au colectat 3000

Tntre 2000 si

nuci scolile din: Barbuletu, Drago-
iesti, Cindesti Vale, Malu cu Flori, iar
cele din satele lzvoarele, Pietrari,
Manga, Valea Lunga-Cricov, Pucheni,

Cindesti Deal, Tatareni, Dragomiresti,
Caprioru, Manesti, Tntre 1000 si 2000
nuci.

Participind Tn numar cit mai mare

la aceasta actiune, elevii scolilor gene-
rale, Tn frunte cu profesorii de biologie-
agricultura si comandantii de pio-
nieri, vor aduce o contributie substan-
tiala la Tnmultirea nucilor In judetul
Dimbovita.

Prof. ANDREI BANDUROVSCHI
Calimanesti, jud. Dimbovita

Tn vizita la cei mici

La gradinita cu orar prelungit nr. 13
din Salonta a avut loc o Tntilnire in-
tre copiii din grupa mare, condusa
de educatoarea Elena Pop, si detasa-
mentul de pionieri al clasei a Il-a A
de la Scoala generala ,Alexandru
Moghioros" care Ti patroneaza.

La Tnceput, elevul Tiberiu Dubei,

comandantul detasamentului, le-a vor-
bit celor mici despre cravata si in-
sigha de pionier si despre jurnalul
detasamentului.

Copiii de la gradinita au ascultat cu
viu interes cele spuse de pionieri Si
au primit cu bucurie un cadou: o cra-
vata de pionier, mici obiecte confec-
tionate de scolari si bomboane.

A urmat apoi un program artistic in
care pionierii: Cornelia Vasca, Vio-
rica Brout, Valentin  Seres, Mirela
Rugea si multi altii au recitat poezii,
iar detasamentul a cintat cintece pa-
triotice si pionieresti.

In curind pionierii  aceleiasi clase
Tl vor avea ca oaspeti pe viitorii sco-
lari Tn activitatea: ,Cintec, joc si voie
buna, cu prescolarii Tmpreuna”, acti-
vitate Tn care cei mici vor invata cin-
tece si jocuri pionieresti.

Tnv. ANA DAN
Scoala generala ,Alex. Moghioros"
din Salonta, judetul Bihor
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Consfatuirea
profesorilor de biologie
si agricultura din judetul llfov

Inspectoratul scolar _judetean 1I-
fov a organizat simbata 23 febru-
arie a.c,, la Liceul agricol din Dra-
gomlrestl -Vale, judetul Ilfov, o con-
sfatuire  cu profesoru de blologle-
agricultura privind organizarea pe-
pinierelor didactice si a activitatilor
din mlcrocooperatlvele scolare. n
cadrul consfatuirii, profesorul Stefan
Mocanu, directorui Scolii generale
din Belcmgatele a prezentat partici-
pantilor modul de organizare a acti-
vitatilor de practicd agricola si de
stabilire a planului de productle re-
ilizat de scoald Tovarasul Victor
Vegrea, seful comisiei de Tnvata-
mint de(fe Iinga Cabinetul judetean
de partid llfov, a relevat rolul de-
osebit care revine cadrelor didactice
in educarea elevilor pentru munca
Tn cadrul microcooperativelor scola-
re.

Despre situatia_actuala si de pers-
pectiva a culturii pomllor si produ-
cerea materialului saditor, cu refe-
riri la judetul Illfov a vorbit ing.

Paul Radulescu de la Ministerul A-
riculturii, Industriei Alimentare si
pelor. in continuare, prof. Gheor-
ghe Popescu, directorul Liceului a-
gricol din Dragomlrestl -Vale, a m-
partasit participantilor din experi-
enta sa privind organizarea activi-
tatilor practice, desfasurate in horti-
cultura si zootehnie. Dupa_vizitarea
laboratoarelor si a sectorului de pro-
ductie (sere, pepiniere, cimp dendro-
logic si sector zootehnic), de la Lice-
ul” agricol_din Dragomiresti-Vale,
participantii la consfatuire au adre-
sat intrebari referitoare la intocmi-
rea planului de culturad si productie.
Tn incheierea consfatuirii, prof.
Rada Mocanu, inspector general Sco-
lar al Inspectoratulw scolar Jude-
tean llfov, a aratat care sint sarci-
nile imediate ale cadrelor didactice
in activitatea agricolda de primava-
ra, desfasurata in cadrul microcoo-

perativelor scolare.
V. APOSTOL

O dezbatere matematica

Este laudabila initiativa Editurii di-
dactice si pedagoglce din Bucuresti de
a initia Tntilniri ale cadrelor didactice
cu autorii si redactorii_responsabili de
manuale. Sint prilejuri deosebite, 1n
care personalul didactic de diferite spe-
cialitati are posibilitatea sd-si  spuna
cuvintul asupra continutului “manuale-
lor elaborate. O astfel de intilnire reu-
sitd a avut loc, recent, la Casa corpu-
lui didactic din Cluj, unde, in prezen-
ta a peste 50 de profesori de matema-
fica, a reprezentantilor editurii, filia-
lelor Cluj a Societdtii de stiinte mate-
matice si I.C.P.P.D. s-a dezbatut pe
larg modul in care manualele de mate-
matici pentru anul | de liceu, editia
1973, corespund sau nu cerlntelor ac-
tuale ale procesului instructiv-educativ.
Au fost facute numeroase observatii
critice si propuneri concrete, menite sa
ducd la o imbogatire substantlala a noii
editii_pentru anul 1974 si la pregatirea
editiei revizuite pentru anul scolar
1975—1976.

Consfatuirea a fost valoroasa nu nu-
mai Tn privinta sugestiilor_si propune-
rilor cu privire la |mbunatat|rea viitoa-
relor editii ale acestor manuale, dar
ea a constituit, in acelasi timp, un mi-

,,Eroina de la Jiu“

in cadrul manifestarilor dedicate
aniversarii a 80 de ani de la nasterea
Ecaterinei_ Teodoroiu, luptdtoare dirza
pentru_ eliberarea sociala si nationala,
nascutd pe meleagurile Gorjului, Filiala
de istorie din T“rgiu -Jiu a organizat un
simpozion cu titl ,Eroina de la Jiu,
simbol al luptei maselor populare
pentru eliberarea nationala si sociald".

in sala de spectacole din mun|C|p|uI
Tg. Jiu, in prezenta unui numar mare
de part|C|pant| (profesori, oameni ai
muncii din Tntreprinderile si instituti-
ile municipiului), profesorul Constantin
Pruteanu, presedlntele filialei, a tinut
expunerea : ,Documentele vremii, des-
pre eroina de la Jiu — Ecaterina Teo-
doroiu” Frofesorul Petre Gheorghe, de
la Muzeu judetean, a prezentat comu-
nicarea : ,Ecaterina Teodoroiu, pilda
vie a curajului sl eroismului neamului

romanesc”, iar profesorul Constantin
Bistreanu, comunicarea : ,Ecaterina
Teodoroiu in literatura”.

De asemenea, la ,Casa memoriala
Ecaterina Teodoroiu"” din Vadeni-

Tirgu-Jiu, s-au organizat vizite cu ele-
vii, adevarate lectii de istorie. Cu acest
prilej, prof. Constantin Pruteanu de la
Liceul ,Ecaterina Teodoroiu" a evocat
momente din viata si lupta ,eroinei de
la Jiu", facind din aceasta actiune o
lectie de patriotism, dupa care elevii
Liceului ,Ecaterina Teodoroiu™ au pre-
zentat un frumos program artistic.

Prof. VICTOR COSMULESCU
Liceul ,,Tudor Vladimirescu",
Tirgu-Jiu

nunat prilej de valorificare a metode-
lor bune folosite in predarea materna-,
ticii, un valoros schimb de opinii, deci,
cu privire la perfectionarea si moderni-
zarea acestui obiect de Tnvatamint.

Prof. TEODOR FODOR
directorul Casei corpului
didactic a judetului Cluj

Cerc literar

Cladita pe munca Tnaintasilor scrisu-
lui romanesc, literatura noastra de azi
demonstreaza in mod convingator ca
limba roména a ramas tot ,dulce si
frumoasad". Cu totii ne desfatam citin-
d-o, si 0 admiram tot de-atitea ori.

n scoala acest lucru se face organi-
zat, in special sub conducerea profeso-
rului de limba romani. El este acela
care recomanda elevilor lectura supli-
mentara si tot el controleazd modul
cum si ce citesc elevii.

Nu de mult, in scoala noastrd s-a or-
ganizat un cerc literar al elevilor. Cer-
cul este condus de profesorii de limba
romanda. Avind o planificare si o te-
matica bine gindita, cercul de limba ro-
méana de la scoala noastrd cuprinde un
numar de 25 elevi apartinind claselor
V—VIII. De la inceputul anului scolar
pina Tn prezent, Tn cadrul cercului s-au
dezbatut mai multe teme: ,George
Cosbuc — cintaret al naturii", ,,Balada
populara, ~Eminescu si folclorul”, sub
forma de referate urmate de dlscutu
Temele prezentate au fost insotite de
proiectii sau de auditii |nreg|strate pe
disc. Referatele au fost pregatite  de
elevi, dupd o bibliografie indicata de
conducatorul cercului.

Tot in cadrul cercului de limba ro-
mana_avem propusd, ca temd, analiza
creatiilor proprii ale elevilor (in ver-
suri si proza) ; fiindca cercul literar
este un cadru favorabil pentru mani-
festarea aptitudinilor si talentului li-
terar al elevilor. Cercul de limba ro-
mana ajuta elevilor si la formarea unei
exprimari corecte, le dezvoltd gindirea
si gustul estetic, intr-un cuvint le dez-

volta dragostea pentru literatura.

Prof. PETRI OVIDIU
Liceul din Nimigea,
jud. Bistrita-Nasaud



Organizare,

conducere
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TRANSFER DE EXPERIENTA

Apreciind ca directorilor unitatilor
scolare le vine rindul destul de rar sa
participe la cursurile de perfectionare
si ca expunerile facute ocazional, pre-
cum si studiul individual al bibliogra-
fiei rezolva doar partial perfectionarea
directorilor, Inspectoratul scolar al ju-
detului Arad, in colaborare cu Casa
corpului didactic, organizeaza schim-
buri de experientd pe grupe de cite
30—35 directori de scoli, axate pe ac-
tivitati practice, urmate de discutii si
concluzil. Programul acestora cade in
sarcina inspectorului care raspunde te-
ritorial de un anumit numar de scoli,
dar la buna_ lor organizare iti aduc
contributia si ceilalti inspectori de
specialitate.

Pentru acest an scolar, de exemplu,
inspectoratul scolar si-a propus sa or-
ganizeze in fiecare trimestru cite un
schimb de experienta.

Temele acestor schimburi de expe-
rienta sint fixate Tn mod diferentiat,
de la caz la caz. pe de o parte in func-
tie de problemele de cea mai mare ac-
tualitate n Tnvatamint, iar pe de alta
parte, Tn functie de domeniile Tn care
directorii respectivi au nevoie de mai
mult ajutor pentru exercitatea in bune
conditii a conducerii.
<Adresindu-se unor directori din care
multi sint Tn primii ani de activitate de
conducere, la grupul la care ma refer,
in trimestrul |, tema a constituit-o
~-Metodica asistentei la lectii”, in tri-
mestrul IX ,Preocupari ale conducerii
scolii pentru folosirea metodelor acti-
vizatoare in procesul de Tnvatamint”,

iar _pentru trimestrul 11l este planifi-
cata tema ,Lichidarea fenomenului de
repetentie la clasele 1—IV".

in general, la un astfel de schimb de
experienta, directorul scolii gazda sus-
tine un referat In fata tuturor partici-
pantilor ; se asista apoi la lectii pe
grupe alcatuite din cite patru-sase di-
rectori, dupa criterii de specialitate Si
vechime. Dupa ce discuta intre ei, unul
din directori comunicad observatiile ne-
cesare celui asistat; se organizeaza a-
poi o discutie generala, la care parti-
cipa inspectorii, directorii si cadrele di-
dactice din scoala respectiva. Discutia
generald incepe cu prezentarea conclu-
ziilor, parerilor si propunerilor fiecarui
grup de directori si se continua prin
participarea la discutii a celorlalti par-
ticipanti.  Concluziile se prezintd de
catre inspectorul care a organizat ac-
tiunea.

Unul din cele mai valoroase aspecte
mle acestor schimburi de experienta Tl
constituie faptul ca inspectorii_aleg cu
grija scoala Tn care urmeaza sa fie re-
alizata actiunea. De data aceasta, a

fost aleasa Scoala generalda din Tirno-
va, fara ca aceasta sa fie una din a-
cele unitati scolare careia sa i se fi
creat o situatie deosebitd pe plan ju-
detean. Daca 1n aceasta scoalda sint
numeroase si bune realizari, acestea se

datoresc, in primul rind, corpului di-
dactic, conducerii scolii si  sprijinului
deosebit J)rimit din partea organizatiei
de parti comunale si a consiliului
popular comunal. Fara subventii din
afarda, Tn curtea acestei scoli s-au a-
menajat din initiativa conducerii sco-
lii, prin munca directa depusa de elevi,
un teren de volei, un teren de baschet,
un teren de handbal, cu posibilitatea
de a transforma in citeva minute, unul
din ele In teren de tenis.

Desi Tn vechea cladire a scolii s-a
amenajat o salda de gimnasticda, cele
mai multe ore de educatie fizica si ac-
tivitdti sportive, cind timpul este fa-
vorabil', se realizeaza n aer liber, pe
aceste terenuri.

Tn cabinetele de stiinte naturale si
geografie exista o colectie de roci, re-
alizatd de elevi si cadrele didactice,
diferite seminte puse din vreme la Tn-
coltit, ingrijite de elevi sub supraveghe-
rea profesoarei, multe planse confec-
tionate, de asemenea, cu sprijinul e-
levilor care se folosesc la demonstra-
tiille necesare la unele lectii.

Cabinetele de fizica si chimie sint
imbogatite, cu multe elemente confec-
tionate in scoald sau procurate prin
forte proprii.

Cabinetele de stiinte sociale si isto-
rie, cele de limba ‘romana si limba
straind, pe Iinga materialele primite de
la forurile superioare, sint imbogatite
cu o multime de planse, dupa nevoile
predarii la fiecare obiect, confectionate
de asemenea de profesori si elevi. A-
telierul de mecanica, Tn care elevii
efectueaza o parte din orele de lucrari
practice, este amenajat si utilat cu
sprijinul unitatii 1.M.A. din localitate,
iar cel de maturi si impletituri, a fost
dotat cu sprijinul C.AP. din comuna.

ntr-o _astfel de scoald, evident ca
directorii, Tn special cei cu mai putinad
experienta In Invatamint, pe linga cu-
nostintele privind munca de conducere,
pe care le obtin din referate, discutii,
comentarii, Tndrumari din partea ins-
pectorilor, dobindesc cunoasterea pe
viu a unor realitati, care reprezinta re-
zultate directe ale unei munci de con-
ducere concrete, Indreptata spre acope-
rirea necesitatilor reale ale scolii si ob-
tinuta prin colaborarea strinsa si fruc-
tuoasa cu toate institutiile din localita-
te, Directorii scolii care au luat parte la
schimbul de experienta, au avut de
cistigat si din acest punct de vedere,
ntrucit activitatea propriu-zisa din
aceasta scoald constituie un exemplu
de felul in care, prin posibilitati focale,
dar printr-o munca serioasd, dusd in
directii si scopuri precise, se pot ob-
tine fucruri care depasesc, de departe,
media.

Este adevarat ca si In aceasta scoala
mai sint lucruri de pus la punct, din
care unele au si fost scoase Tn evidenta
de participanti : plansele despre care
am vorbit ar putea fi confectionate cu

ITI NE RARE EDBTQRBALE

Dimitrie Gusti:

,.SCrieri pedagogice"
E.D.P., 1973

in contextul dat de coordonatele social-
economice si politico-culturale ole tarii,
dintre cele doua razboaie mondiale, opera
lui Dimitrie Gusti — fara sa poala scapa
de amprenta limitelor ideologice ale vre-
mii — se inscrie ca o contributie originala
in gindirea epocii.

De aceea, in marea opera de valorifi-
care a mostenirii noastre culturale, activi-
tatea teoretica si practica a profesorului
Dimitrie Gusti a format obiectul unor te-
meinice studii de reconsiderare, iar lucra-
rile lui au revazut lumina tiparului in va-
loroasa editie critica elaborata de Ovidiu
Badina si Octavian Neamtu.

La acest amplu demers de valorificare,
o remarcabild si necesara Tmplinire aduce
recentul volum de Scrieri pedagogice ale
lui D. Gusti, alcatuit si Tnsotit de apro-
fundate studii, note si comentarii elabo-
rate de catre lon Berea si Octavian
Neamtu (E.D.P. 1973, Colectia ,Pedagogia
secolului XX").

Redind, astfel, in circuitul contemporan
ol culturii noastre lucrarile de profil peda-
gogic ale aceluia ce a ilustrat gindirea
romaneasca cu prodigioasa sa activitate
creatoare de mai bine de o jumatate de
veac, — lucrarea prezinta cititorului un cu-

prinzator si variat registru tematic al aces-
tor studii axat pe aspectele esentiale :
Cercetarea sociologica si functiile ei edu-
cative ; Politica culturii ; Politica scolara ;
Invatamintul sociologic ; Pedagogia uni-
versitara ; Pedagogia actiunii social-cul-
turale ; Pedagogia natiunii.

Aprofundatul studiu introductiv. semnat
de prof. lon Berea analizeaza atit sistemul
sociologic gustian de cunoastere stiintifica
a satului si de culturalizare a maselor ta-
ranesti, cit si conceptia despre educatie,
considerata ca o actiune intentionata de
integrare a individului in viata sociala si
formatoare de personalitati sociale, ac-
tiune vizind deopotriva tineretul si ridica-
rea prin culturd a satelor — caile de rea-
lizare fiind date deopotriva de scoala si
de caminul cultural, de serviciul social si
de scoala superioara taraneasca, totul
desfasurindu-se in  procesul adaptarii la
mediul social de viatd, ducind la autocu-
noastere si la autovalorificare.

In mod amanuntit ti critic sint expuse
atit conceptiile lui Dimitrie Gusti despre
organizarea fTnvatamintului, legatura sco-
lii cu viata, reforma invatamintului primar,
profesional, liceal, universitar, cit si con-
ceptiile privind cultura, practica actiunii

mai multa grija pentru estetic ; rocile
ar trebui si urmeaza sa fie clasificate,
materialul expus n cabinete ar _trebui
sa fie mai bine organizat, elevii si-ar
putea da o contributie si mai mare la
mentinerea curateniei in scoala s.a.

Cunosc dorinta pe care si-au expri-
mat-o, in mai multe rinduri, directorii
de scoi'i care au participat la cursurile
de perfectionare de a se afecta mai
mult timp activitatilor practice desfa-
surate direct Tn scoli si satisfactia ma-
nifestata de acestia ca la ultimele serii
s-a realizat acest deziderat.

Actiunile organizate de Inspectoratul

Coordonarea

scolar Arad aduc, prin schimburile de
experienta despre care am vorbit mai
sus. tocmai completarea necesara la
expunerile care se fac in fata direc-
torilor. cu diferite prileiuri.

Socotesc insa ca pentru realizarea
unei eficiente sporite a acestora, atit
directorii cit si inspectorii care le or-
ganizeaza si le conduc ar trebui sa
manifeste mai mud spirit critic mai
multa exigenta si sa foloseasca in pre-
gatirea si desfisurarea lor in mai
mare masura material bibliografic con-
sacrat noului, atit in ce priveste munca
de conducere, cit si celelalte comparti-
mente de munca din scoala. folosind
tot mai mult argumentatia stiintifica
si Tnlaturind pe cit posibil solutiile em-
pirice bazate numai pe talent si expe-
rienta.

ION GI1. BORCA

activitatilor

de perfectionare

Elaborarea ,Calendarului activita-
tilor desfasurate de Inspectoratul
scolar judetean si scolile din judet"
a fost determinata de necesitatea re-
levarii actiunilor prioritare de pe
parcursul unui an scolar, de cerin-
tele obtinerii unei coordonari a a-
cestor activitati (si, prin aceasta, de
sprijinire a eficientei actiunilor res-
pective), precum si de necesitatea de
a evita paralelismele, de a popu-
lariza din timp activitatile princi-
pale in vederea pregatirii lor te-
meinice.

~Calendarul" sintetizeaza si core-
leaza actiunile propuse de toti fac-
torii educationali — scoala, organi-
zatia de pionieri si U.T.C., sindicat
si Casa corpului didactic — pe baza
consultarii unor colective largi in
vederea asigurarii _unei conceptii u-
nitare a Tntregului proces instruc-
tiv-educativ. Totodata, prin acest in-
strument de lucru, elaborat pe baza
planului general de munca, se asi-
gura orientarea in perspectiva a n-
tregii activitati atit la nivelul orga-
nismelor judetene cit si_la fiecare
unitate scolara pentru intregul an
scolar.

Consideram ca in acest fel se cu-
nosc la nivelul fiecarei scoli toate
actiunile organizate de factorii edu-
cationali din judet, iar pe de alta

arte calendarul se completeaza la
iecare scoala cu actiunile specifi-
ce, asigurindu-se, astfel, si initiativa
creatoare a colectivelor scolare.

Din experienta celor opt numere
aparute pind in prezent, fara intre-
rupere, de-a lungul a trei ani sco-
lari consecutivi, rezulta ca actiunile
stabilite pot s& fie mai bine indru-
mate si Indeaproape urmarite, dind
garantia realizarii lor la un nivel

culturale, rolul caminului cultural, serviciu-
lui social, al echipelor studentesti.

Valoroasa activitate desfasurata de pro-
fesorul Dimitrie Gusti Tn domeniul unei
pedagogii a pacii, activitate Tncununata
prin crearea de catre el, Tn 1946, la New
York, a Institutului Social al Natiunilor,
pe care |-a prezidat si care o fost primul
institut mondial pentru stiinta si  proble-
mele pacii — constituie obiectul unui a-
dincit si de orizont studiu elaborat de Oc-
tavian Neamtu.

lon Dragan:

corespunzator. Tn acelasi timp, el
stimuleaza si actiunile la  nivelui
scolilor, evitindu-se — si pe aceasta
cale — supraincarcarea elevilor si
cadrelor didactice, asigurindu-se un
stil de munca organizat, concret si
eficient. Totodatd, se realizeaza o e-
conomie de timp, evitindu-se ami-
narea, contramandarea sau suspen-
darea unor actiuni ; se mai poate
obtine o reducere a numarului de
convorbiri telefonice si a consumu-
lui de hirtie, cerut de popularizarea
separatd a fiecareia dintre activita-
tile pe care le organizam.

Avind aparitie  trimestriala, Ca-
lendarul activitatilor a devenit un
instrument de lucru de mare utili-
tate Tn organizarea manifestarilor
care vizeaza continua perfectiona-
re profesionala a numerosului corp
profesoral din judetul nostru.

Apreciem ca, In prezent, Calenda
rul antreneaza colectivul de inspec-
tori scolari si comisiile pe speciali-
tati care functioneaza pe linga Casa
corpului didactic Tn conceperea, or-
ganizarea si desfdsurarea unor acti-
vitati a caror eficienta creste de la
0 etapd la alta. Rezultatele s-au ma-
terializat in culegerile de materiale
cu caracter metodic cuprinse in vo-
lumele de studii si articole, intitu-
late ,Opinii”, aparute cu sprijinul
substantial al Casei corpului di-
dactic.

Tot in Calendar, mai sint cuprinse
si situatiile — cu termene precise
— solicitate de catre inspectorat_si
Milni_sterul Educatiei si Tnvatamin-
tului.

Prof. HERMANN SCHMIDT
inspector scolar general adjunct
judetul Sibiu

O deosebita contributie ia cunoasterea
si aprofundarea lucrarilor pedagogice ale
lui Dimitrie Gusti o oduc bogatele si do-
cumentatele note si comentarii alcatuite
de Octavian Neamtu.

Volumul cuprinzind studiile pedagogice
ale lui Dimitrie Gusti reprezinta un auten-
tic act de restituire, o binevenita si nece-
sara integrare in circuitul culturii contem-
porane a creatiei unui exponent de sea-
ma al gindirii romanesti.

ION ORGHIDAN

,»Psihologia copilului si psihologia
pedagogica”

Timisoara, 1973

Printre lucrarile recent aparute sub egi-
da Seminarului pedagogic al Universitatii
din Timisoara, se numara si cursul lecto-
rului universitar lon Dragan, Psihologia
copilului si psihologia pedagogica.

Avind drept principiu de baza legarea
scolii de viata, de practicd, lucrarea se
vrea un instrument care sa-l ajute pe stu-
dent, viitorul profesor, sa Tinteleaga re-
sorturile psihologice ale procesului instruc-
tiv-educativ sti ale activitatii de orientare
scolara si profesionala evitind, prin a-
ceasta, empirismul in munca. Volumul are
cinci capitole : 1) Particularitatile de virs-
ta ti individuale ale elevilor ti implica-
tille lor in activitatea instructiv-educativa;
2) Cunoasterea elevilor — conditie a e-
ficientei muncii instructiv-educative ;  3)

Bazele psihologice ale finvatarii ; 4) As-
pecte si probleme ale psihologiei educa-
tiei ; 5) Probleme teoretice si practice ale
orientarii scolare profesionale. Fiecare ca-
pitol se incheie cu o bogata bibliografie
in principalele limbi de circulatie.

Prin continutul sau tematic, prin boga-
tele referiri la practica pedagogica, cartea
constituie un instrument util pentru spo-
rirea eficientei procesului instructiv-educa-
tiv. Ea se adreseaza atit studentilor de
pe bancile facultatii, cit si cadrelor di-
dactice care se prezinta la examenele de
definitivat sau de grad. n acelasi timp,
lectura cartii este utila tuturor educato-
rilor.



Lumea araba se poate mindri cu
contributia deosebit de pretioasa pe
care a adus-o la patrimoniul civiliza-
tiei universale, al stiintei, literaturii,
artelor. Traditiile invatamintului sint,
ca si aceasta contributie, milenare. Nu-
meroase centre de Tnvatamint au cunos-
cut inflorirea Tn diverse perioade” ale
califatului arab. Tn anul 972, pe linga
moscheea Al-Azhar din Cairo, a fost
creat un centru de Tnvatamint a carui
istorie s-a_continuat pind In  prezent,
fiind astdzi a treia universitate a aces-
tui oras. La Bagdad, stiinta si cultura
s-au bucurat de o deosebitd grija din
partea califilor abasizi. Din vremea
unuia din ultimii califi ai acestei dinas-
tii, Al-Mustansir Billah (1226—1242), da-
teaza scoala care i-a purtat numele
pind in zilele noastre, In  vecinatatea
vestigiilor céreia a fost ridicat de curind
edificiul modernei universitati care fi
va duce traditiile peste ani, in viitor :
Universitatea Al-Mustansiriya.

Dar, In ciuda acestor traditii, din
cauza indelungatei dominatii  strdine,
popoarele arabe au suferit si continud
s& suporte consecintele uneia din cele
mai grave maladii care au insotit co-
lonialismul pretutindeni pe unde a tre-
cut, afectind un important procent al
populatiei : nestiinta de carte.

Alfabetizarea, importantd masura de
naturd si contribuie la ridicarea gene-
rala a nivelului cultural al poporului,
a fost Tnscrisa ca sarcina prioritara n
programele unor tari ca Siria, lrakul,
Algeria, Tunisia si altele. Tn anul 1972,
guvernul sirian a adoptat o lege care
stipuleazd eradicarea acestei maladii
in_decurs de sase ani si a intreprins
masurile necesare pentru traducerea ei
in viatd O camoanie asemanatoare
este in plind desfasurare si in alte state
arabe.

Masurile vizind lichidarea analfabe-
tismului sint corelate cu eforturi de
naturd sa asigure generalizarea efec-
tiva a fnvatamintului primar, dezvol-
tarea acestuia in asa fel Tneft s devina
accesibil tuturor copiilor de virsta_sco-
lara. Acestui obiectiv 1i serveste si de-
cretul, adoptat la Tnceputul luniife-
bruarie din acest an de citre Consiliul
Comandamentului Revolutiei din Irak,
care prevede gratuitatea |nvatam|ntuIU|
+ de toate gradele. Bugetele de stat ale
Siriei si Irakului au alocat Tn ultimii
ani importante sume pentru dezvolta-
rea bazei materiale si modernizarea n-
vatamintului : construirea de noi spatii
de Tnvatamint, asigurarea materialului
didactic, amenajarea de ateliere si la-
boratoare introducerea mljloacelor
audio-vizuale, a televiziunii si filmului,
n toate etapele procesului de |nvata-
mint In momentul de fata sint cu-
prinsi in Tnvatimintul elementar i
mediu circa 950 000 de elevi in Siria si
peste 1150000 in Irak (conform sta-
tisticilor pe anul 1972), cifre edificatoa-
re pentru progresele realizate in  a-
ceasta directie, daca le raportam la
populatia acestor tari.

Sarcinile pe care statele arabe prie-
tene si le-au propus in scopul dezvol-
tarii economice si social-culturale au
necesitat si necesita in continuare efor-
turi deosebite pentru crearea unor ca-
dre cu pregatire medie si superioara la
nivelul impus de tehnica si civilizatia
moderna

Vizitele pe care le-am facut de cu-
rind ntr-o serie de universitati arabe,
printre care cele de la Bagdad, Damasc
si Beirut, mi-au permis un contact di-
rect cu preocuparea acestor tari pentru
crearea cadrelor cu pregatire superioa-
rd, de care au nevoie economia si cul-
tura lor in_ plina dezvoltare. Alaturi de
studentii _din tdrile respective, in aceste
universitati studiazad si numerosi stu-
denti din alte tari arabe si nearabe. n
mod deosebit impresioneaza complexul
celei de a doua universitdti bagdadiene.
care continud traditia scolu create cu
circa 750 de ani in urméa de citre Al-
Mustansir Billah. Arhitectura deosebita
a noilor constructii, Tmbinata cu asi-
gurarea neceS|tat|for functionale, gru-
area facultatilor, cidminelor si celor-
alte dotdri social-culturale Si sportive
fac din aceastd universitate un modern
?enlzru ai Tnvatamintului superior din
ra

In intentia de a permite accesul la
fnvatamintul superior tinerilor prove-
nind din toate regiunile tarii si din toa-
te mediile sociale, factorii responsabili
din Siria si lIrak, ca si din alte state
arabe dealtfel, au evitat concentrarea
unitatilor de Tnvatamint superior n
capltala Asa de pilda, in afara celor
doua unlver5|tat| din Bagdad, Tn_lrak
mai functioneaza incd trel universitati :
cea de la Basra, oras situat in extre-
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mitatea sudica a tarii, la confluenta
Tigrului cu Eufratul si cele de la Mo-
sul si Suleimaniya, situate in regiunea
de nord a tarii. in cele cinci universi-
tati studiaza peste 50 000 de tineri. Re-
centul decret al Consiliului Comanda-
mentului Revolutiei, care reglementea-
za unele probleme referitoare la in-
vatamint, Tnscrie, in cadrul politicii
planificate a statului irakian, obligatia
acestuia de a asigura locuri de munca
tuturor absolventilor invatamintului su-
perior. in Siria, aldturi de universita-
tea din Damasc, care numara fin 1973
peste 35000 de studenti, cu circa 10 000
mai multi decit Tn 1970, au fost infiin-
tate universitati la Alep si Latakiya.
Tn paralel cu diversificarea speciali-
tatilor care se studiaza in Tnvatamintul
superior, politica de industrializare, de
dezvoltare economicd-sociald a acestor
tari a impus orientarea in ultimii ani
catre crearea unor institute profilate
pe pregatirea de cadre medii tehnice.
O alta sarcina dificila, cu care foru-
rile de specialitate din tarile arabe s-au
confruntat, a fost aceea a arabizarii
Tnvatamintului, inclusiv a celui supe-
rior, a trecerii de la Tnvatamintul limi-
tat, organizat de autoritatile coloniale
in limbi straine, la un Tnvatamint 1in
limba nationald. Cu exceptia Tnvata-
mintului tehnic superior, intregul in-
vatamint din Siria si Irak, ca si din ce-

R.P. UNGARA

Studiul agriculturii
tropicale

Scoala superioara agricola din lo-
calitatea Gbdolb, situatd in apropie-
re de BudaPesta are in programul
ei si studiu riculturii ~ tropicale,
dat’ fiind faptul ca ea scolarizeaza,
intr-un numar din an n an_sporit,
si studenti din Africa, America La-
tind, Asia si tarile Orientului Mijlo-
ciu. Dar si studentii maghiari mani-
festd un interes deosebit pentru cu-
nostintele privind zonele tropicale si
subtropicale.

Cursurile cuprind  prelegeri spe-
ciale din trei sfere tematice: a
cultivarea plantelor tropicale; b
cresterea animalelor : c) prlnC|p||Ie
crearii_unor mari unitati agricole in
regiunile _tropicale si organizarea
acestora. Deocamdatd predoming, la
aceasta disciplina, Tnvatamintul teo-

retic. Tn perspectivd insa se preco-
nizeaza colaborarea cu institutiile de
acest profil din Africa, America La-
tina si  Asia, pentru a se rezolva
problemele adincirii si perfectionarii
studiului.

R.P. POLONA

Dezvoltarea si perfectionarea
scolii

Fiecare an aduce Tn scoala polo-
neza un spor calitativ si cantitativ
Astfel, In 1973/1974 numarul de

telefon : ti 60 20

lelalte tari arabe, se desfasoara in lim-
ba araba. Tn Siria, a fost introdusa lim-
ba araba si in Tnvatamintul superior
medical si chiar Tn facultatile tehnice
pentru o serie de discipline.

in cadrul relatiilor de colaborare
prieteneasca existente intre Romania si

Virstnici,

locuri in Tnvatamintul mediu a cres-
cut la 600 000. A crescut, de aseme-
nea, numarul locurilor in liceele de
cultura generala si in liceele profe-
sionale de patru ani, care pregatesc
muncitori calificati. ‘Alaturt de cla-
sele speciale pentru anumite disci-

pline (ca, de exemplu, matematicd),
au aparut altele noi — de biologie-
chimie si de sport. Conform nece-
sitatilor, s-a marit si numarul sco-
lilor cu predare in limbi straine.

Tn principiu, examenul de admite-
re a fost desfiintat, mentinindu-se
numai 1n cazul cind numarul can-
didatilor depaseste cu mult numa-
rul de locuri. S-a creat posibilitatea
ca absolventii cei mai buni ai n-
vatamintului secundar, precum si
laureatii olimpiadelor sa fie admisi
in Tnvatamintul superior farda exa-
men de admitere.

R.P. GERMANA

Editura cartii
pentru copii

Creata cu 25 de ani Tn urma, Edi-
tura cartii pentru copii, din Berlin,
a publicat pina in prezent 6800 de
titluri (din care 2200 intr-o singu-
ra editie), Tintr-un tiraj total de
peste 100 de milioane exemplare.
Cartile semnate de autorii din R.D.
Germana care au aparut Tn aceasta
editurd au fost traduse Tn 30 de
tari.

cinci ani,
opiniei publice pedagogice,
rezultatele ei
deosebite :

localitatea

tarile arabe, in institutele de Tnvata-
mint superior din tara noastra isi efec-
tueaza studiile superioare si doctoratul
sau beneficiaza de stagiu de specializa-
re numerosi tineri din tarile arabe.
Recenta vizitd a sefului statului roman
ntr-o serie de state arabe va deschide
noi perspective si relatiilor din dome-
niile culturii si Tnvatamintului, Tn con-
textul general al relatiilor Romaniei cu
aceste tari, de care ne leaga aspiratiile
si telurile comune ale luptei Tmpotriva
imperialismului si colonialismului, pen-
tru progres si dezvoltare economica, Si
fata de care nutrim sentimentele unei
prietenii profunde.

NICOLAE DOBRISAN

la un centru de alfabetizare din Siria

R.S. CEHOSLOVACA

Scoala in natura

care dureaza de
luarea aminte a
pentru
instructiv-educative
scoala In natura.

Este vorba de o scoald situata in
Nuzerov, 7in care vin,

(6] ,,experlenta
atrage

pentru cite trei saptamini, serii suc-
cesive de elevi din centrul indus-
trial Most. Scoala, deservita de un
colectiv al el de cadre didactice, are
un scop multiplu : Tnvatatura, re-
crearea, fortificarea fizicd, si, dupa
caz, atenuarea |nf|uentelor negatlve
ale mediului nesanatos in care tra-
iesc unii copii.

n ziua imediat urmatoare sosirii
la aceasta scoala, copiii, sub condu-
cerea profesorllor reiau Tnvatatura
la fiecare disciplina, de acolo de
unde au ramas la plecarea din scoa-

la pe care au frecventat-o. Progra-
mul de studiu se Tmbina rational cu
cel recreativ, gospodaresc, educativ.
Cea mai mare parte din aceste acti-
vitati se desfasoara Tn natura : sala
de muzica este inlocuita cu amfitea-
trul in aer liber, gimnastica se efec-
tueaza nu Tn obisnuitele sdli nchise,
ci pe pajisti si izlazuri ; munca prac-
tica se face pe cimp, In padure etc.
Elevii petrec astfel in natura 90 la
suta din timpul destinat activitatilor
n afara de clasa.

Este de retinut faptul ca, in ase-
menea conditii, — noi pentru fieca-
re elev — copiii se comporta in-
tr-un alt mod, ceea ce ajuta profe-
sorilor din scoala de baza si parin-
tilor sa-i cunoasca mai bine.

intoarcerea acasa se face cu un
cert cistig pe plan educativ, instruc-
tiv, recreativ si reconfortant.

Tiparul: Combinatul poligrafic ,,Casa Scinteiil
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Relativ i absolut in cunoastere.

Unitatea dintre teorie si practica

(Lectia a XLI-a de filozofie pentru anul

Cunoasterea nu este un act

momentan, ci un proces com-
lex, istoric, dialectic. Tn cadrul
ui, subiectul cunoscator Tnain-

teaza anevoios prin galeriile ne-
cunoscutului, Tsi Tnsuseste trep-
tat zone noi de realitate. Dar,
care sint mobilurile interioare
ale acestei  procesualitati, ce
componente contradictorii deter-
mina continuitatile si  disconti-
nuitatile pe care cunoasterea le
are ? La aceste ntrebari, gno-
seologia marxista raspunde prin
teoria despre dialectica relativu-
lui si absolutului Tn cunoastere.

1. Relativitatea teoriilor

Prin notiunea de adevar rela-
tiv sau, mai corect, de caracter
relativ al adevarului, filozofia
marxista surprinde acea particu-
laritate a cunoasterii care face
ca nici o teorie sa nu fie defini-
tiva.  Sistemele de cunostinte
sint privite ca fiind deschise, a-
proximative, elastice, paS|b|Ie de
completari si corectiri ulterioa-
re. Mecanica newtoniand a fost
corectata si completata de me-
canica relativista, teoria atomis-
ta a lul Democrlt a fost ridicata
pe 0 noua treaptd de atomismul
chimiei secolului al XIX-lea, iar
acesta a fost reconsiderat mult de
atomismul contemporan al me-
canicii cuantice si fizicii nuclea-
re. Filozofia marxistd, in formu-
larea ei clasica, a corectat si
completat viziunile materialiste
si dialectice anterioare, iar as-

liceu)

tazi se imbogateste continuu pe
calea generalizarii filozofice a
noilor date ale stiintei si teh-

nicii, ale practicii revolutionare
contemporane.
Caracterul relativ al teoriilor

este dat de doua genuri de fac-
tori : inepuizabilitatea  obiectu-
lui de cunoscut si limitele indi-
viduale si sociale ale cunoasterii.
Facultatile cognitive ale orica-
rui individ concret, oricit de ge-
nial ar fi, sint Iimitate, ,nhesuve-
rane”, cum scria Engels, asa cum
sint SI posibilitatile de cunoaste-
re ale omenirii pe oricare din
treptele reale ale dezvoltarii ei
istorice.

2. Absolutul cunoasterii
Tn dezvoltarea cunoasterii se

manifestd nu numai notele dis-
continuitatii (eliminarii,  corec-

tarii, completaru) ci si cele ale
contlnunatu cumulérii, conser-
varii. in orice sistem de cunos-

tinte, avem si laturi sau momen-
te V|ab|Ie forme si continuturi
care se adauga tezaurului ante-
rior si ulterior de cunostinte. n
teoria materialist-dialecticd a cu-
noasterii se surprinde aceasta ca-
racteristici a demersurilor cog-
nitive in si prin notiunea de ca-
racter absolut al adevarului.
Continutul informational trainic
ai geometrlel euclidiene n-a
fost aruncat, ci conservat de geo-
metriile neeuclldlene actuala te-
orie a evolutiei biologice conser-

va momentele viabile ale darvi-

nismului, iar filozofia marxista a

reluat ,simburii rationali" ai fi-
ozofiilor anterioare etc.

Tn succesiunea istorica a teo-
riilor (stiintifice, filozofice, artis-
tice, chiar politice, Jurldlce mo-
rale) nu se opereaza negari me-
tafizice, ci dialectice, negari care
conservd, care asigurda _pereni-
tatea ideilor adevarate. Fara a-
ceastd conditie n-ar fi posibild
cumularea culturii, nu poate fi
conceput progresul cunoasterii,
Momentul absolut al teoriilor
adevarate, arata V.l. Lenin, este
dat de caracterul lor obiectiv. A
admite caracterul obiectiv al
unui sistem de cunostinte Tn-
seamnd, implicit, a admite si
componentele lui absolute.

3. Relativism sl dogmatism

Tn teoria filozoficd a raportu-
rilor dintre relativ si absolut Tin
cunoastere au fost formulate
doud orientdri metafizice, unila-
terale : relativismul si dogmatis-
mul.

Adeptii relativismului au exa-
gerat schimbarile cunoasterii, au
ajuns sa considere ca daca ideile
noastre se modifica de la o etapa
la alta, ele nu mai sint adeva-
ruri, nu mai au suport obiectiv,
sint constructii  pur obiective.
Exagerind istoricitatea cunoaste-
rii, relativismul ajunge la subiec-
tivism si, prin el, la scepticism si
agnosticism. Relativismul cultivi
neincrederea in om, in facultatile
lui cognitive.

Dogmatismul este orientarea
gnoseologicd in care se exage-
reaza constantele cunoasterii.
Unele sisteme tie idei sint consi-
derate ca dogme, ca definitive,
ca produse care nu se mai pot
supune unor dezvoltari ulterioa-
re. Ceea ce e istoric, relativ con-
ditionat, e conceput ca fiind ne-
istoric, absolut, neconditionat.
Unele teorii ar detine nu numai

adevarul, ci tot adevarul. Ase-
menea pozitii au si ele consecin-

(Continuare in pag. a 2-a)
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te demobilizatoare, Tndeamna la
pasivitate, taie elanurile de ela-
borare a ideilor noi, de regin-
dire a cunostintelor Tnvechite.

Gnoseologia marxista  critica
atit relativismul cit si dogmatis-
mul, promoveaza punctul de ve-
dere potrivit cédruia n demer-
surile cognltlve ale omenirii  se
manifesta atit schimbarea, cit
si conservarea, atit relativul cit
SI absolutul. Tntre aceste doua
componente contradictorii exista
0 unitate dialectica, si numai
prin recunoasterea acestei  uni-
titi ne putem explica corect pro-
cesul dezvoltarii istorice a cu-
noasterii.

Fiecare adevar relativ contine
in sine o pdrticica de absolut, de
cunoastere viabila. Prin acumu-
larea de adevaruri relative, gindi-
rea umana Tnainteaza permanent
pe cdile cunoasterii absolute re-

flectarii cit mai complete si mai
profunde a realitatii.

Aparind aceasta pozitie gene-
rala, documentele Partidului Co-
munist Roman pun adeseori n
lumina valabilitatea ei si pentru
cazul particular al Tnvataturii
marxiste. Se afirma constant ca
fidelitatea fata de adevarurile
generale ale marxism-leninismu-
lui trebuie fericit Tmpletite cu
atitudinea creatoare. Tn acest
sens, In Expunerea facuta de to-
varasul Nicolae Ceausescu la
Plenara C..C al P.C.R, din 3—5
noiembrie 1971 se scria: ,Este
necesar sa se inteleaga ca mrr-
xism-leninismul este o Tnvatatu-
ra vie care se reinnoieste conti-
nuu ; caracterul sau revolutionar
consta tocmai in faptul ca se Tm-
bogateste permanent cu toate
concluziile stiintifice ale dezvol-
tarii  sociale, ca nu elaboreaza
teze imuabile, date o datd pentru
totdeauna, ci ajuta la cercetarea

ntelegerea evenimentelor co-
respunzator noilor conditii eco-
nomice, sociale, nationale si is-
torice". *

4, Unitatea dintre
practica.

teorie i

Baza unitatii dintre relativ si
absolut Tn cunoastere este data
de unitatea dintre teorie si prac-
tica. Tn ultima instantd, practica
sociala, Tn toatd complexitatea
ei, este aceea care indica limi-

tele istorice ale cunoasterii, insu-
ficientele pe care urmeaza sa le
depaseasca Tot practica pune in
luminad valoarea acelor adeva-
ruri care meritd sa fie pastrate,
sa intre Tn patrimoniul cunostin-
telor umane general valabile.
Teoria marxist-leninista-dialec-
ticd a cunoasterii insista asupra
acestui adevar filozofic, conside-
rind ca prin el se surprinde
unul din secretele dezvoltarii is-
torice, una din resursele progre-
sului social.  Teoria_si practica
sint laturi |nseparab|Ie ale acti-
vitatii umane, In multiple moduri
aceste laturi condltlonlndu se re-
ciproc. Prin legaturile ei cu acti-
vitatea de modificare efectiva a
realitdtii, cunoasterea se dezvol-

ta, se Imbogateste, asa cum fara
unitatea cu teoria, practica se
condamna la stagnare, anchilo-
zare. Pentru ca sint fidele aces-
tui punct de vedere, documentele
Partidului Comunist Roman pun
cu atfta insistentd principiul
triadei : cercetare-productie-cer-
cetare sau productie-cercetare-
productie. Tn oricare dintre a-
ceste formulari se releva intele-
gerea dialectica a raporturilor
teorie si practica, se insista asu-
pra nevoii de a dezvolta cunoas-
terea pe baza cerintelor noi ale
practicii, de a perfectiona conti-
nuu practica sociald, atentia fi-
ind la noile cuceriri ale cunoas-
terii teoretice.

Lectura

,in domeniul teoriei cunoaste-
rii, ca si Tn toate celelalte do-
menii ale stiintei, trebuie sa pri-
vim lucrurile in mod dialectic,
adica sa nu consideram cunoas-
terea noastrd ca ceva definitiv
si imuabil, ci sa analizam in ce
mod apare cunoasterea din ne-
cunoastere, Tn ce mod cunoaste-
rea incompletd, neprecisa, devine
mai completd, mai precisa".
(V. L. Lenin, Materialism si em-
piriocriticism, Tn : Opere comple-
te, voi. 18, Bucuresti, Editura po-
litica, 1963, p. 99).

LSpiritul nu poate renunta la
ceea ce formeaza Tinsusi sensul
existentei lui, la nazuinta spre
absolut, la idealul cunoasterii ab-
solute.. cunostintele relative fsi
au rostul lor Tn mersul stiintei,
n Tmbratisarea teoretica tot mai
larga si mai adinca a lumii si a
vietii" (N. Bagdasar, Teoria cu-
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noasterii, vol. Il, Bucuresti, 1942,
p. 269—270) )
,Dar opera ratiunii supravie-

tuieste forfotei tumultuoase age-
neratiilor si Tsi arunca lumina si
céldura peste veacuri”. (A. Ein-
stein, in articolul ,,Isaac New-
ton", dupa B. G. Kuznetov ,Al-
bert Einstein", Bucuresti, Editura
stiintifica, 1968, p. 160).
,,Progresul stuntel este incom-
patibil cu arbitrarul, cu ronun-
tarea unor sentinte definitive in-
tr-un sens sau altul asupra des-
coperirilor stiintifice si a meto-
delor de cercetare. Nu exista
domenii stiintifice in care sa se
fi ajuns la limita maxima a Cu-
noasterii, stiinta fiind ea insdsi
un neintrerupt proces de intele-
gere a tainelor lumii Tnconjura-
toare, aflatd in continua dezvol-
tare si transformare. Ceea ce
creeaza azi constituie punctul
de plecare al unor descoperiri
viitoare, care imbogdtesc gindi-
rea omeneascd, completeaza sfe-
ra cunoasterii. Conceptia mate-
rialist-dialectica_ajuta pe_oame-
nii de stiinta sa inteleagd mai
bine fenomenele naturii si socie-
tatii in legatura cu |nterdepen-
denta lor _reciprocd, sa descifre-
ze sensul Tn care actioneaza legile
obiective ale dezvoltarii societa-
tii, lumii. Progresul stiintific cere
grija si solicitudine fata de ceea
ce este nou n cercetare, tinind
seama de faptul ca adeseori
ideile stiintifice noi nu se cris-
talizeaza de la inceput cu toatad
claritatea. Trebuie incurajate e-
forturile pentru deschiderea unor
cdi noi Tn stiinta, cultivindu-se
inventivitatea si pasiunea pen-
tru originalitatea  stiintifica".
(Nicolae Ceausescu. Expunere cu
privire la Tmbunatdtirea organi-
zarii si indrumarii activitatii de
cercetare stiintifica : Tn : ,Roma-
nia pe drumul desavirsirii con-

structiei  socialismului®, vol. 1
Bucuresti, Editura politica, 1968,
p. 238—239).

Tntrebari

1 Ce se intelege prin relativi-
tatea adevarurilor ?

2. De unde deriva caracterul
absolut al adevarului ?

3. Cum depasim dialectic uni-
lateralitatea  relativismului = si
dogmatismului ?

4. Cum fintelegeti unitatea din-
tre teorie si practica, cum se res-
pecta acest principiu Tn politica
partidului nostru ?



STIINTE SOCIALE

Constiinta sociala

formele ei

CONSTIINTA SOCIALA

(Lectia a XLll-a de filozofie pentru anul I, liceu)

1. Existenta ti
ciala.

constiintd so-

Cind Marx si Engels spuneau
in ,ldeologia germand" ca ,in-
divizii au pornit intotdeauna de
la ei Tnsisi, dar, bineinteles, de la
ei nsisi asa cum existau in
cadrul “conditiilor si al relatiilor
lor istorice date", au avut in ve-
dere o caracteristici a constiintei
oricdrei colectivitati umane de a
reflecta nevoile si interesele con-
crete ale indivizilor ce o com-
pun. Comune sau diferite, nece-
sitatile si  cerintele oamenilor
sint” acelea care, 'In ultima in-
stanta, grupeaza Clasele si patu-
rile sociale pe pozitii identice, a-
propiate sau adverse, in functie
de raporturile pe care le au fata
de mijloacele de productie, de
natura relatiilor sociale, de cri-
teriile de repartitie, precum si
de alte considerente concret-is-
torice. Acest proces se oglindeste
in constiinta sociald, care cuprin-
de cunostintele, |de|Ie teoriile,
conceptiile, sentimentele,  starile
de spirit caracteristice oamenilor,
dar nu ca indivizi izolati, ci ca
membri ai unor clase si paturi
sociale, ai unor popoare Ssi na-
tiuni.

Constiinta sociald, ca reflectare
a existentei sociale, este si nu
este altceva decit constiinta indi-
viduala, este aceasta constiintd
intrucit ea apare si existd numai

n SI prln constunta oamenilor
ca indivizi concretl ea este com-
ponenta a COnStIIntEI acestora,

nu este intrucit ea nu contine $i
nu vizeaza nuantele individuale
ale constiintei, dlferentele multi-
ple care existd de la individ la

individ. Constiinta sociala este
doar sistemul ideilor, concepti-
ilor, starilor de spirit cu valoare
generald, cu valabilitate la scara
unei comunitati relativ intinse de
indivizi.

De unde apar aceste idei ? De
ce se schimba istoriceste ? Ce loc
ocupda si ce rol Tndeplinesc in
contextul vietii sociale ? Sint ele
determinate in raport cu viata
reald, materialda a oamenilor sau

invers ? lata un ansamblu de
probleme in fata carora gindirea
filozofica de pina la Marx nu s-a
descurcat. Raminind la surprin-
derea laturilor fenomenale ale
raporturilor dintre existenta so-
ciald si constiintd sociala, filozo-
fii premarxisti (inclusiv cei ma-
terialisti) au considerat ca feno-
menele constiintei sociale le de-
termind pe cele ale vietii reale,
materiale. Marx, surprlnzmd pla-
nurile mai de esenta ale acestor
raporturi, aratd ca in fond si de
fapt lucrurile stau altfel : ,Nu
constiinta oamenilor le determi-
na existenta, ci, dimpotriva, exis-
tenta lor sociala le determina
constiinta". Aceastd tezd re-
prezmta dupa cum arata V.I. Le-
nin, cea mai importanta cucerire
a marxismului. Ea a permis ela-
borarea unei noi conceptii asu-
pra vietii sociale : materialismul
istoric. Dacd vrem si ne expli-
cam de ce in conditiile sclava-
gismului era perfect moral si ju-
ridic sa dispui de sclav ca de o
unealtd, de ce in perioada orin-
duirii feudale ideologia religioa-
sa a avut |nf|uenta politica si fi-
lozofica pe care a avut-o, de ce
n societatea capitalista, ideile
politice, morale, ilozofice sint in
general altele pentru proletariat
si altele pentru burghezie, de ce
in socialism se dezvolta alte idei
decit cele din societdtile anteri-
oare (cu toata contlnwtatea pe
care nu trebuie s-0 negdm si nici
s-0 ignoram) materialismul _isto-
ric ne oferad solutia de principiu :

deosebirile de genul celor enu-
merate aici se explica prin deo-
sebirile care exista de la societa-
te la societate, de la o clasa so-

ciala la alta, in domeniul vietii
reale, economice, in modul dife-
rit de a produce, repartiza i

consuma bunurile necesare traiu-
lui. Marx a inteles profund si
nuantat ca : primum vivere, dein-
de philosophari. ca Tnainte de a
face politicd, arta, filozofie, de a
fi moral sau nu etc., omul tre-
buie sa-si asigure cele necesare
traiului, cd& modurile diferite ale
acestei asigurari e temeiul de
ultima instanta al modurilor dife-
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rite de a se ngdi, de a face po-
litica, de a trai conform unui cod
moral, de a se reglementa juridic
normele convietuirii interumane
etc.

Factorul determinant al con-
stiintei sociale 1l constituie deci
eX|stenta sociala, conditiile vietii
materiale speC|f|ce unui - anumit
mod de productie. Constiinta so-
ciald are un continut concret-is-
toric, oglindind caracteristicile sl
evolutla bazei economice a socie-
tatii. ‘Schimbdérile intervenite in
eX|stenta sociala se reflecta Tin
constunta sociald, Tn ideile si con-
ceptiile epocu care, la rindul lor,
se manifesta in activitatea supra-
structurala a statului si partide-
lor politice, in sistemul de edu-
catie si Tnvatamint etc.

2. Nivele si forme ale constiin-
tei sociale.

Constiinta sociala, asemenea
societatii care a generat-o, are 0
dezvoltare istorica |ndelungata
Tn primele faze ale evolutiel u-
mane, ea reflectd cunostintele
incipiente si experienta restrinsd
a oamenilor primitivi, reprezen-
tarile acestora despre lumea 1in-
conjurdtoare, simtamintele gene-
rate de existenta lor simpla si
precard. Gindirea si legaturile
spirituale dintre oameni, in a-
ceasta epoca, oglindeau direct Si
simplu modul Tn care isi dobin-
deau bunurile materiale traiului.

Cu timpul, pe masura dezvol-
tarii fortelor de productie si a
ampllflcaru activitatii  colectivi-
tatilor umane, are loc un proces

de diversificare a vietii lor spiri-
tuale, o reflectare tot mai com-
plexa a realitatilor prin notiuni,
idei si sisteme de gindire care
impun o structurare corespun-
zatoare a constiintei sociale. Un
prim nivel al acesteia, cel psiho-
social, Tl constituie reflectarea
comuna nesistematica, predomi-
nant afectivd a realitatii. Un al
doilea nivel, cel ideologic, este
format dintr-un ansamblu
tot mai sistematizat de conceptii
si teorii, care oglindesc mai pro-
fund conditiile de existenta, n-
tr-o forma generalizatd, abstrac-
tizata. De aceea, ideologiei Ti re-
vine rolul principal in cadrul
constiintei sociale. Dar deosebiri-
le dintre aceste doua nivele ale
aceluiasi fenomen nu trebuie ab-
solutizate. Intre ideologie si psi-
hicul social existd o unitate in-

(Contimiare in pag a 4-a)
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disolubild, o permanenta interac-
tiune.

Conditia sociala cunoaste o di-
ferentiere si_n raport cu_specifi-
cul activitatilor umane. Se dez-
volta formele ei prin excelentd
normative: politica, morala,
dreptul si formele prin excelen:
ta cognitive : stiinta, arta, religia,
filozofia. Aceste forme se deose-
besc intre ele prin obiectul lor,
prin domeniile realitatii obiecti-
ve pe care le reflecta, ca si prin

modalitatile concrete in care se
realizeaza acest proces.
|

8. Roiul constiintei sociale.

n societdtile Tmpartite in cla-
se antagonlste nu existd o con-
stiintd sociald unicd, pentru toti
membrii societatii. Ideile, con-
ceptiile, teoriile fiecarei clase
sociale reflecta conditiile sale spe-
cifice de existentd, diferentierile
si_antagonismele societatii. Do-
minantd este intotdeauna |deoI0-
gia clasei stapinitoare, careia !
se opun ideile si conceptiile cla-
selor asuprite. Clasele sociale
perimate, care simt ca pierd de
sub picioare terenul, cautd, prin
sistemul ideilor pe care le cultiva,
sa Tnfrumuseteze orinduirea exis-
tentd, sa Tmpiedice pieirea ei ine-
vitabila. Clasele progresiste, in
ascensiune, dimpotriva, sint inte-

resate in reflectarea stiintifica a
existentei sociale, interesele lor
concordind cu cerintele legilor o-
biective ale dezvoltarii societatii.

Desi este determinata de con-
ditiile materiale de existent,
constiinta sociald are o relativa
independenta. Aceasta rezulta din
complexitatea actului reflectarii,
care implicd nu numai prelucra—
rea observatiilor directe, nemij-
locite, ale generatiei date, ci si
prelucrarea cunostintelor, concep-
tiilor si starilor de spirit cre-
ate de generatiile anterioare,
presupune preluarea criticd a
intregului arsenal de valori spi-
rituale acumulate de omenire.
Aceasta preluare duce la o evi-
denta filiatiune a ideilor si stari-
lor de splrlt la o relativa conti-
nuitate in planul fiecareia din
formele distincte ale constiintei
sociale. Independenta relativd a
constiintei sociale se datoreste sl
inriuririi reciproce dintre diferi-
tele sale forme, normative si cog-
nitive ; constiinta politica influ-
enteaza fllozofla sl Invers, aces-
tea Tmpreuna nriuresc morala sl

rlmesc inriurlrea acesteia, toate

a un loc, sl fiecare Tn parte se
oglindesc in arta etc.

Caracterul relativ Independent
al constiintei sociale se  mani-
festd si intr-o anumitd tendinta

de raminere in urma a ei in ra-
port cu schimbarile tot mal rapi-
de ce se produc in conditiile de
existenta.

Structura constiintei sociale.

Nivele

Forme

Aceasta tendinta nu trebuie
inteleasa Tn mod fatalist, ea este
Tnsotita de tendinta constiintei de
a merge inainte, de a devansa
mersul unor evenimente reale.
Constiinta sociala nu este o re-
flectare pasiva a conditiilor de
existentd, ea Tndeplineste un roi
activ, transformator. Ideile pro-
gresiste, inaintate, noile cunos-
tinte stiintifice, starile de spirit
optimiste  influenteaza  pozitiv

Psihosocial

Nor-
ma-

Ideologic

Politica
Juridica
Morala

Cog-

Stiintifica
Artistica

Filozofica
Religioasa

dezvoltarea societatii, contribuie
la perfectionarea continua a con-
ditiilor de existentd. Tn orindui-
rea noastra socialista, programul
ideologic-educativ  elaborat de
Partidul Comunist Roman con-
stituie 0 adevarata forta motrice
a mersului Tnainte al constructiei
economice si social-culturale.
~mbundatatirea activitatii ideo-
logice — scrie tovarasul Nicolae
Ceausescu — va trebui sa con-
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tribuie la transformarea constiin-
tei comuniste ntr-o uriasa forta
revolutionara a societatii noas-
tre"”.

Lectura

~Existenta sociala si constiinta
sociala nu sint identice, exact asa
cum nu sint identice existenta
in general si constiinta n gene-
ral. Din faptul cd oamenii Intrd
n relatii unii cu altii ca fiinte
constlente nu rezultd nicidecum
ca constunta sociala ar fi identi-
ca cu existenta sociala.

.Constiinta sociala reflecta e-
X|stenta sociald, iatd ce spune
|nvatatura lui Marx. Reflectarea
poate fi o copie aproximativ fi-
deld a ceea ce este reflectat, dar
de identitate nici vorba nu poate
sa fie aici. Constiinta Tn genere
reflecta eX|stenta jata teza ge-
nerala a |ntreguIU| materialism.
Este imposibil s& nu se vada le-
gatura ei directa si Indisolubila
CU teza materialismului istoric :
constiinta sociala reflectd exis-
tenta sociald" (V.I. Lenin, Mate-
rialism si emplrlocr|t|0|sm n
»opere complete voi. 18. Bucu-
resti, Editura politicé, 1963, p.
339).

,Cu toate acestea, activitatea
|deologlca Si educatlva este ra-
masd in urma fatd de dezvolta-
rea generald a societatii. Este
adevarat, dezvoltarea constuntel
se realizeaza mai Tncet, ramine de
multe ori Tn urma dezvoltarii
fortelor de productie. Dar, consi-
der ci in conditiile socialismului
noi nu trebuie sa ne multumim
cu aceastd constatare, ci trebuie
sa actionam cu toata fermitatea
pentru a nu se ajunge la aceas-
ta raminere in urma, pentru a
asigura ridicarea continua a con-
stiintei maselor de oameni ai
muncii..". (Nicolae Ceausescu,
Expunere la consfatuirea de
lucru a activului de partid din
domeniul ldeologiei si al activi-
tatii politice si cultural-educative.
Bucuresti, Editura politica, 1971,
p. 42).

Tntrebari 1

1. Ce este constiinta sociala ?

2. Care este teza fundamentala
a rezolvarii materialist-istorice a
raporturilor dintre existenta so-
ciala si constiinta sociala ?

3. Descrieti si explicati struc-
tura pe verticala (nivele) si pe o-

rizontala (forme) a constiintei
sociale.
4. Cum Tintelegeti rolul activ

(progresist si retrograd) al con-

stiintei sociale ?



STINTE SOCIALE

Constiinta politica

(Lectia a XLlIlI-a de filozofie pentru anul

Forma a constiintei  sociale,
constiinta polltlca cuprlnde idei-
le, conceptiile si starile de spi-
rit care privesc raporturile din-
tre clase si paturi sociale, parti-
de politice, state, natiuni, popoare
Si rase. Oglindind interesele
fundamentale ale diferitelor ca-
tegorii sociale, constiinta politi-
ca se cristalizeaza si se fixeaza
in lozinci, manifeste, statute, pro-
grame, declaratu tratate ale
partidelor, statelor, organizatiilor
politice de masa etc. Lozincile,
de pilda, fixeaza in modul cel
mai sintetic posibil o idee sau o
chemare la actiune politica. Sta-
tutele sint documentele politice
care stabilesc telurile unei or-
ganizatii, drepturile si obligatiile
membrilor ei, normele cele mai
generale ale organizarii  politice
respective. Programele sint docu-
mente politice mai cuprinzatoa-
re, in ele se fixeaza, pentru a-
numlte etape, sarcinile ce ur-
meaza a fi traduse in viatd, cai-

le_si _mijloacele necesare inde-
plinirii for.  Pentru a intelege
acest lucru e suficient s& ne

gindim la programele elaborate
de ultimele congrese si  confe-
rinte nationale ale partldulw
nostru, programe ale construirii
socialismului  multilateral  dez-
voltat, ale pregatirii conditiilor
trecerii la comunism in patria
noastra.

Ideile si_convingerile —politice
ale oamenilor se obiectiveazd in
sferele concrete ale vietii so-
ciale, In activitatea polltlca, n
relatule ce se stabilesc ntre
oameni, ca o consecintd a idei-
lor si sentimentelor politice ne
care le nutresc. Relatiile poI|-
tice se manifestd de reguld
cadrul Institutiilor politice.

intregul complex al vietii po-
litice, locul sl rolul acesteia Tn
contextul de ansamblu al vietii
sociale este analizat teoretic in
doctrinele politice, in stiintele so-

ciale care se ocupa de aceastd
sfera a vietii  sociale, adica n
stiinta politicii sau politologiel.

1. Politica si economie.

Constiinta si activitatea poli-
ticd reflecta caracteristicile
structurilor economice mai  di-
rect decit alte forme ale cons-
tiintei  sociale. De aceea, Le-
nin a definit politica drept ,ex-

liceu)

presia concentratd a economicu-
lui". Schimbarea bazei economi-
ce a societatii este Tn strinsa le-
gatura si Interdependentda cu
modificarea suprastructurilor
olitice. Trecerea de la capita-
ism la socialism, de exemplu, in-
locuirea proprietatii private cu
proprietatea ~ socialistda =~ asupra
mijloacelor de productie, nla-
turarea exploatdrii  oamenilor
muncii si generalizarea  noilor
relatii de productie socialiste
impun pe plan politic transfor-
mari revolutionare  concomi-
tente, anterioare sau ulterioare :
preluarea puterii politice de ca-
tre clasa muncitoare Tn alianta
cu ceilalti  oameni ai muncii, o
noud reprezentativitate T or-
ganele alese pentru a conduce
tara, dezvoltarea democratiei
socialiste, formarea unor noi
mentalltatl politice ale produ-
catorilor care devin si proprie-
tari etc. Modificarile din baza
economica a societatii se re-
percuteaza tot atit de direct a-
supra constiintei politice si  Tn
cadrul aceleiasi orinduiri socia-
le. Cooperatlwzarea agricultu-
rii _in tara noastrd, de pilda, se
oglindeste in aparitia unor noi
fenomene social- polltlce n via-
ta satelor : participarea tarani-
mii la conducerea si planificarea
productiei agricole, formarea sl
dezvoltarea democratiei si con-
stiintei cooperatiste,  asigurarea
dreptulw de a alege si de a fi
ales in consiliile de”conducere a-
le cooperativelor agricole de
productie etc.
0 2. Caracterul de clasé al po-
icii.

Constiinta si activitatea politi-
ca au un profund caracter de cla-
sa. Fiin expresia concentra-
ta a intereselor economice, ele
reflecta  pozitiile opuse, apro-
piate sau identice ale claselor
sociale.  Constiinta politicé a
burgheziei, de exemplu, se ma-
nifestd ca un ansamblu de idei,
conceptii si stari de spirit care

cauta sa justifice proprietatea
capitalista, exploatarea omului
de catre om, situatia privilegiata
a acestei clase in viata econo-
micd, social-politicd si culturala
® orinduirii respective. La polul
opus, constiinta politica a prole-
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tariatului promoveaza Interesele
oamenilor muncii, ideile progre-
siste de dreptate si echitate so-
ciald. aspiratiile maselor exploa-
tate de a se elibera de asuprirea
economicd, socialda, nationald, de
a fi stapine pe soarta lor. Iden-
titatea intereselor fundamenta-
le ale diferitelor clase si pa-
turi sociale, ale tuturor oameni-
lor muncii _n orinduirea noas-
tra socialista se exprima in con-

stiinta lor politica, care 1i deter-
mina sa actioneze uniti  pentru
realizarea scopurllor comune,

pentru infaptuirea pro ramului
constructiei socialiste elaborat de

Partidul Comunist Romén, sa-si
exprime  profundul atasament
fata de statul socialist.

3. Rolul activ al constiintei
politice.

in viata societatii = contempo-

rane, constiintei politice Ti revi-
ne o functie ‘activa primordiala.
Ideile polltlce anima lupta de
clasa 1n societatile bazate pe ex-
ploatarea omului de citre om,
caracterizindu-se Tn programele

par_tidelorApoliticc_a, in  actiunile
sociale. lumina lor, sint
elaborate constltutule legile,

este orientatd si organizatd ac-
tivitatea organelor “de stat. Tn
procesul constructiei noastre so-
cialiste, Partidul Comunist Ro-
man constituie forta  politica
conducdtoare a |ntre il vieti e-
conomice, sociale, ideologice. Tn
politica partidului, se oglindesc
Iinteresele vitale ale intregului
popor, nazuintele si idealurile
sale cele mai inaintate.

Continutul principal al con-
stiintei  politice socialiste a oa-
menilor muncii 7l cons.tituie con-
ceptia despre lume si viatda a
clasei muncitoare, marxism-leni-
nismul creator. Tnsusité de catre
cele mai largi mase populare, ea
se manifesta ca o adevarata for-
td& motrice a orinduirii noastre,
determinind  sporirea rolului
factorului constient in nfaptui-
rea programulw partidului de
faurire a societatii  socialiste
multilateral  dezvoltate, Cons-
tiinta politicd socialista  Tnriu-
reste puternic toate domeniile
vietii materiale si spirituale a
poporuIU| nostru. Dezvoltarea ei
continua exprima o_necesitate o-
biectiva a Tnaintarii cu succes
pe calea socialismului si comu-
nismului. Acestei necesitati i
raspunde programul ideologic-e-
ducativ adoptat de Plenara Co-
mitetului Central al Partidului
Comunist Roméan din noiembrie
1971 si insusit de Conferinta Na-
tionala din "iulie 1972, ca parte

fCnnfin'inrg t» pa<) o S-a)
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integranta  a programului gene-
ral al partidului, Tnfaptuirea lui
deschide larg cdile pertru afir-
marea hotaritd si consecventa
in intreaga tara a prlnC|p||Ior de
viatd socialiste si comuniste.

Lectura.

».Nimic_nu ne Tmpiedicd sa
Iegam critica noastra de critica
politicii, s& ne situam pe o pozi-
tie _partinica n politica, cu alte
cuvmte sa legdm si sa identifi-
cam critica noastra cu lupta
reald. Tn cazul acesta, noi r.u ne
prezentam n fata lumii ca niste
doctrineri, cu un principiu nou ;
iatd adevarul, cadeti in genunchi
n fata lui! Noi dezvaluim lu-

mii noi_ principii din proprule ei
principii. Noi nu-i spurem : re-
nuntd la luptele tale, ele sint o
prostle noi 7ti vom da adevara-
ta lozinci de luptd, de fapt, si
constiinta aceasta este un lucru
pe care lumea trebuie sa si-l
insuseascd vrind-nevrind“. (Karl
Marx, Scrisori din ,Analele ger-
mano-franceze").

»in stabilirea locului si rolului
partidului comunist Tn societate
trebuie sd avem in vedere si fap-
tul cad toate organismele si insti-
tutiile economice si sociale ale
statului se afld sub conducerea
sa polltlca si actioneaza in mod
unitar n dlrectla edificarii orin-
duirii socialiste... Partidul repre-
zinta nucleul n jurul caruia gra-
viteaza Tntreaga societate si de

Constiinta juridica
si dreptul

(Lectia a XLIV-a de filozofie pentru anul

in strinsa legatura cu con-
stiinta politica se manifesta si o
alta componenta a_ constiintei
sociale : constiinta juridica. Ea
cuprinde ideile, conceptiile, teo-
riile, sentimentele cu privire la
ceea ce este drept, legal, obliga-
toriu Tn raporturile sociale intre
indivizi, clase, natiuni si state.
Aceste idei Tsi gasesc expre5|a
in legile juridice care reprezinta
un sistem de norme de compor-
tare a oamenilor impuse prin
forta de constringere a statului.
Ideile, raporturile, institutiile si
act|V|tat|Ie juridice sint studiate
de catre drept.
clasele

1. Legile juridice si

sociale

indeplinind prin excelenta o
functie normativa, reglementlnd
conduita oamenllor constiinta
juridica si dreptul au un rol ac-
tiv in viata sociald. Ele contri-
buie la stabilitatea sistemului
social cdruia 1i apartin si la
functionarea acestuia corespun-
z&tor naturii si caracterului lui

de clasa. Influentata de con-
stiinta politicd si de morala,
constiinta Jurldlca isi  exercitd,
la rindul ei, Tinriurirea asupra
acestora, ajutlnd la infaptuirea
politicii si moralei claselor do-
minante. O influentd reciproca

existd intre constiinta juridica,

liceu)

drept si celelalte forme ale con-
stiintei sociale.

Odatd cu schimbarea orindui-
rii sociale pe care o sustin, se
modifica si constiinta Jurldlca
legislatia. Cu toate acestea, anu-
mite principii de drept si pre-
vederi legislative isi  mentin
valabilitatea de-a lungul diferi-
telor orinduiri sociale. Continui-
tatea si dezvoltarea constiintei
Jurldlce si a dreptului se dato-
reaza acelor interese comune,
permanente, ale oamenilor care
au Tn vedere mentinerea sl des-
fasurarea vietii sociale. Este
vorba despre satisfacerea nevoi-
lor vitale si asigurarea conditii-
lor elementare de activitate fara
de care societatea umanda nu
si-ar putea continua evolutia.
Dar chiar si criteriile, normele
si prevederile juridice cu valabi-
litate generald nu pot fi consi-
derate imuabile, ele sint pre-
luate si adaptate de clasele do-

minante din fiecare orinduire
sociala, in functie de scopurile
lor concrete. Dreptul  roman,

elaborat n ca-

(sjpre exemplu,
rul orinduirii sclavagiste, a fost
preluat si adaptat de clasele do-
minante din feudalism si capita-

lism pentru a servi intereselor
lor sociale, pastrarii si apdrarii
proprietatii personale  asupra

mij| oacelor de productie, asigu-
rarii unei minoritati a dreptului
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la care radiaza energia si lumina
ce pun Tn miscare si asigura
functionarea |ntreguIU| angrenaj
al orinduirii socialiste” (Nicolae
Ceausescu, Roménia pe drumul
construirii  societatii ~ socialiste

multilateral dezvoltate, voi. 4,

Bucuresti, Editura politicd, 1970,
314).

Tntrebari

1. Ce este constiinta politica ?

2. Explicati de ce politicul este
~forma concentratd a economicu-
lui ?*

3. De ce politica nu poate fi
conceputa ca existind pe deasu-
pra claselor ?

4. Cum Tintelegeti rolul activ al
constiintei politice Tn general, aI
constiineti politice socialiste,
special ?

de a trai fara muncé, din  ex-
ploatarea activitadtii altora etc.
Dreptul roman este studiat si
folosit si in elaborarea legisla-
tiei socialiste, dar Tn cu totul
alte scopuri, pentru nfaptuirea
idealurilor de dreptate si echitate
sociala, JJentru asigurarea cadru-

lui juridic necesar noilor rapor-
turi sociale.
2. Specificul constiintei juri-

dice in socialism

Tn conditiile actuale ale tarii
noastre se formeaza si se dez-
voltd o noud constiintd  juridica
si se elaboreazd normele de
drept sl prevederile legale cores-
punzitoare naturii si telurilor
orinduirii socialiste. Legea fun-
damentald a tarii, Constitutia
Republicii Socialiste Romania,
actele legislative, normative o-
glindesc _cerintelor  intaririi si
dezvoltarii noii ordine de drept
De aceea, respectarea si apararea
legalititii socialiste constituie o
indatorire esentiala a tuturor ce-
tatenilor tarii.

in orinduirea noastra, respec-
tarea legilor este o cauzad sociald
a intregii natiuni. Ca atare, asa
cum subliniaza tovarasul Nicolae
Ceausescu, ,este necesar sa asi-
guram o buna cunoastere a le-
gilor, s& organizam un control
permanent cu privire la realiza-
rea lor. Orice incalcare a legi-
lor, orice_stirbire a disciplinei si

ordinii dauneaza desfasurarii cu
succes a intregii activitati, inte-
reselor Tntregului popor si de
aceea trebuie combatute cu toata
hotarirea, neadmitindu-se ma-
nifestarea lor sub nici o forma
in activitatea de partid si de

stat".
impotriva acelor cetateni care
nu respectd legea, care Tncalca

(Continuare in pag a 7-a)
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rincipiile de drept ce stau_ la
aza organizarii si functionarii
normale a vietii si activitatii co-
lectivitatii noastre socialiste este
pe deplin justificata folosirea
fortei coercitive a statului. So-
cialismul, prin natura sa pro-
fund democratlca nu are nimic
comun cu splrltul anarhic, cu
nesocotirea legilor si a normelor
sociale, cu ignorarea obligatiilor
fiecdrui _ cetatean fatd de socie-
tate. latd de ce, part|C|parea efi-
cientd a celor mai largi mase
populare la rezolvarea treburi-
lor de stat si obstesti impune
CuU necesitate respectarea si inta-
rirea continua a Iegalltatu SO-
cialiste, cresterea raspunderii
juridice a Tntregului popor.

Lectura
.loate obiectiile indreptate

impotriva  modului comunist de
insusire si de productie a pro-

materiale au fost ex-
asupra Tnsusirii si pro-
ductiei  produselor  spirituale.
..Dar nu polemizati ca noi,
apreciind desfiintarea proprieta-
tii burgheze prin prisma con-
ceptiilor voastre burgheze des-
re libertate, culturd, drept etc.
Insesi ideile voastre sint pro-
duse ale relatiilor burgheze de
productie si de proprietate, dupa
cum si dreptul vostru nu este
decit vointa clasei voastre ridi-
cata la rangul de lege, o vointad
al cérei continut este determinat
de conditiile materiale de viata
ale clasei voastre". (Marx-En-
gels, Manifestul Partidului Co-
munist, Tn ,Opere”, voi. 4,
Bucurestl 1958, Editura politica,
p. 481—482)

,Dupa cucerirea puterii am
faurit si faurim noi legi, cores-
punzitoare conditiilor societatii

socialiste. Tinind seama de ce-
rintele fauririi noii  orinduiri,
trebuie sa actionam cu toatd
fermitatea pentru  respectarea

duselor
tinse si

Morala—forma
a constiintei sociale

(Lectia a XLV-a de filozofie pentru anul

Tn decursul istoriei, oamenii,
preocupati de comportarea lor,
de ceea ce trebuie considerat bun
sau rau, au cautat sa elaboreze
criterii pentru aprecierea Si o-
rientarea atitudinilor si raportu-
rilor interumane. Astfel s-a for-
mat morala ca parte componenta
a constiintei sociale. Ea reflecta
si fixeaza In principii, norme si
reguli morale, cerintele de com-
Portare impuse de societate prin

rta opiniei publice.

Stiinta care are ca obiect de
studiu morala este etica. Ea cer-
ceteaza fenomenele si procesele
specifice comportarii morale, cau-
zele si elementele lor componen-
te, efectele lor sociale, urmarind
sa distinga legile in virtutea ca-
rora se realizeaza procesul mo-
ral al societatii, functia sociala a
moralei.

1. Caracterul istoric si de clasa
al moralei

Morala nu este o creatie arbi-
trard a spiritului uman sau o
suita d« porunci avind origina

liceu)

divind, ci reprezinta un produs
al societatii, al vietii sociale. ,in
mod constlent sau |nconst|ent —
arata Engels — in ultim& instan-
ta oamenii isi formeazd concep-
tille lor morale pornind de la
relatule practice pe care_se ba-
zeaza pozitia lor de clasda, adica
izvorasc din relatiile economice
in cadrul carora ei produc si fac
schimb". Raporturile morale sint
determinate de raporturile socia-
le, de productie, exercitind la
rindul lor asupra acestora o pu-
ternica influenta.

Necesitatile traiului uman au
impus Tn toate timpurile anumite
criterii i norme morale. Nu
existd 1nsd o morald unicd si
vesnica. Ea se schimba de la o
orinduire  la  alta, oglindind
transformarile din viata societa-
tii. Comuna primitiva a avut mo-
rala sa, animata de spiritul_mun-
cii Tn comun, al solidaritatii, ega-
litatii, colaborarii Si ajutorulw

reciproc. Odata cu scindarea so-
cietatii Tn clase antagoniste apar
si conceptiile morale diferite, re-
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lor. Tn aceastd privinta nu este
admisa nici o abatere, nici o Tn-
calcare. Respectarea hotéririlor
a legilor constituie o cerinta
obligatorie  care conditioneaza
succesul intregii noastre activi-
tati de faurire a societatii socia-
liste multilateral dezvoltate, de
creare a conditiilor pentru tre-
cerea spre comunism". (Nicolae
Ceausescu, Cuvintare la incheie-
rea lucrarilor Plenarei C.C. al
P.C.R. din 3—5 noiembrie 1971,
in : Plenara Comitetului Central

al Partidului  Comunist Roman
— 3—5 noiembrie 1971 — Bucu-
resti, Editura politica 1971,
p. 486)

Tntrebari i

1. Tn ce consta specificul con-
stiintei juridice ?

2. Cum intelegeti caracterul
de clasd al normelor sl legilor
juridice ?

3. Care este locul si rolul con-
stiintei juridice in socialism ?

flectind deosebirile si opozitia in-
tereselor de clasid. Morala stapi-
nilor considera fireasca inegali-
tatea sociald, apara proprietatea
sclavagista si cultiva dispretul
fatd de omul care muncea, consi-
derat ca o simpla unealtd de
lucru. Morala sclavilor exprima
protestul lor fatda de conditiile
Inumane Tn care erau fortati sa
traiasca, idealurile lor de drePta-
te si libertate. Tn orinduirea feu-
dald se mentine acelasi antago-
nism intre morala nobililor, a
clericilor si cea a iobagilor. Mo-
rale deosebite si opuse au burghe-
zia si proletariatul. Egoismu-
lui setei de Tmbogatire, dispre-
tului fata de interesele altora —
specifice mentalitatilor capitalis-
te — clasa muncitoare le opune
solidaritatea umana a celor ce
muncesc, dreptatea si  echitatea
socialg, concordanta intereselor
personale cu cele colective etc.

2. Continutul si caracteristicile
moralei socialiste

Constiinta morala socialista in-
clude si ea anumite valori mo-
rale : binele, datoria, libertatea,
dreptatea etc. Desigur, multe din-
tre acestea sint intilnite si in
orinduirile anterioare, dar ele
si-au schimbat contlnutul cores-
punzitor noilor conditii si cerin-
te Sociale. Dacd libertatea, de
exemplu, semnificd n capltallsm
dreptul unora de a-si exploata
semenii, In orinduirea socialista

(Continuare tn pag. a 8-a)
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aceeasi notiune capata o alta
semnificatie, presupunind posibi-
litatea tuturor membrilor socie-
tatii de a se manifesta pe ma-
sura capacitatilor si Tnclinatiilor
lor, de a_participa activ la crea-
tia constienta. Totodata, Tn orin-
duirea noastra se formeazi Si se
dezvoltd noi concepte si valori
morale, generate de relatiile so-
cietatii, de dubla calitate a oa-
menilor muncii, de producatori sl
proprletarl ai muloacelor de pro-
ductie : devotamentul fata de so-
cialism, atitudinea Tnaintata fata
de proprletatea obsteasca, fata de
munca in folosul Intregu socie-
tati etc.

in componenta moralei socia-
liste intra, de asemenea, un an-
samblu de norme, criterii Si re-
guli de comportare. Proiectul de
norme ale vietii si muncii co-
munistilor, ale” eficii si echitatii
socialiste, adoptat de Conferinta
Natlonala a Partidului Comunist
Roman din lulie 1972, care ur-
meaza sa fie supuse aprobarii
celui de-al Xl-lea Congres al
partidului, oglindeste ntr-o for-
ma sintetica, atotcuprinzatoare,
imperativele morale ale societa-
tii noastre, reprezentind un ade-
varat cod al comportamentului
fauritorilor orinduiril socialiste
multilateral dezvoltate.

Firul caldauzitor al acestor nor-
me este acela al devotamentului
fatd de cauza socialismului si
comunismului, devotament care

trece prin atas_amentul fata de
Partidul Comunist Roman, de
politica interna sl externa pe

care acesta o promoveazd. ldeea
centrald a acestor norme este
aceea a datoriei, a dragostei fata
de munca, considerati datorla
fundamentala” si de ,,onoare
Pasiunea muncii trebuie corelati
cu dezaprobarea parazitismului
social sub oricare din formele
manifestarii lui, cu spiritul unei
Tnalte combat|V|tat| fata de orice
vicii care ,,degradeaza si injo-
sesc” fiinta umana. Normele eti-
cii si echltatu socialiste cer de
asemenea membrilor societatii
noastre sa cultive cinstea, since-
ritatea, modestia, critica si au-
tocritica etc.

Aplicarea neabétuté in viata
a normelor principiilor pe
care Pr0|ectul de norme ie con-
tine exercita o puternica influ-
enta ideologicd, educativd asu-
pra tuturor cetatenilor Republi-
cii Socialiste Romania, contri-
buind la omogenizarea orindui-

rii noastre noi, la generalizarea
in viata sociala a telurilor no-
bile ale socialismului.

In sfera constiintei morale so-

cialiste, ca si a_ oricarei morale,
intra i afectivitatea morala.
Latura afectiva a moralei cu-

prinde in societatea noastra tra-
saturi distinctive, care reliefeaza
caracterul de masa al manifesta-
rilor Tnaintate :  patriotismul,
respectul  reciproc, altruismul,
combativitatea, spiritul de dis-
ciplina. Existd nsa si manifes-
tari negative, care contravin in-
tereselor colectivitatii socialiste :
chiulul, hullganlsmul necinstea
etc, |mpotr|va carora Proiectul
de norme ne cere sa dezvoltam
o larga si sustinuta atitudine cri-
tica, intransigentd, combativa.

Dezvoltarea multilaterala a
noului profil spiritual al mase-
lor necesitd o muncd educativa
permanentd, care sa cultive n
toate paturile populatiei princi-
piile si normele avansate ale
convietuirii  noastre  socialiste,
sa contracareze influentele no-
cive ale moralei burgheze Un
rol esential 1i revine In aceasta
privinta op|n|e| publice, ca ex-
presie a constiintei socialiste a
oamenilor muncii eliberati  de

exploatare, stapinl pe destinele
lor. Opinia tpubllca Tnaintata se
distinge astfel ca factor funda-

mental si fortd motrice spiri-
tuala a progresulw social si mo-
ral al societatii noastre.

Lectura t

,Morala... este mal pura mal

Tnalta si mai puternica Tn pe-
rioada materialismului decit n
toate celelalte perioade anterioa-
re. Acest adevar este confirmat
de tendinta ce manifesta astazi
popoarele cele mai civilizate,
prin agitatiunile lor socialiste,
de a face ca in societate sa dom-
neascd 0o moralitate mai Tnalta

TRIBUNA SCOLII

decit Tnainte, fara ajutorul nici
unei credinte metafizice spiri-
tuale". (Vasile Conta, Opere filo-
zofice, Bucuresti, Editura Acade-
miei, 1967, 449)

,,O morald cu adevérat umana,
care sa stea deasupra antagonis-
melor de clasa si deasupra re-
miniscentei acestor antagonisme
va fl p05|b|Ia abia pe o treapta
a dezvoltaru sociale care nu nu-
mai cd va fi lichidat antagonis-
mul de clasa, dar care 1l va fl
dat uitarii sl in practica vietii".
(Fr. Engels Anti-Diihring, Bucu-
resti, Editura politica, 1966, p.
77.)

~Prezentul omului este rezul-
tatul muncii, viitorul omului va
fi rezultatul muncii — desigur,
munca amplificatd cu toate cu-
nostintele si descoperirile tehni-
cii. Deci, pind la urma, munca
ramine factorul de bazi al edu-
catiei, al formarii omului, al
progresulw social. La noi = sint
oameni care nu inteleg nici ma-
car acest adevar elementar, care
considera munca o corvoada 0
rusine, ceva nedemn de ei"
Nicolae Ceausescu, Cuvintare la

lenara largita a Comitetului
municipal Bucuresti al Partidu-
lui Comunist Roman, Bucuresti,
Editura politica, 1971, p. 23)).

Tntrebari t

1. Ce este morala? Care este
forta prin care normele mo-
rale se impun convietuirii so-
ciale ?

2. Cum intelegeti caracterul
Istoric sl de clasa al moralei 7

3. Tn ce consta continutul nou
*1 moralei socialiste 7

4. Argumentati de ce ideea da-
toriei este norma morald funda-
mentala 7

In cabinttul de ftiinte tociale al Liceului nr. 36 din Capitala



