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TRADITIE SIINOVATIE
IN INVATAMINT

Interviu cu prof. univ. dr. TRAIAN POP,
adjunct al ministrului educatiei si invatdmintului

Red. : Redacfia noasiri observid, in articolele pe care le primeste
de la cadrele didacfice din tard, o tot mai frecventi preocupare falid
de raportul dintre tradifie §i inovatie in invi{imint, avind, in princi-
pal, ca obiect, promovarea invitimintului activ si a procedeelor de
activizare a elevilor. Vi rugim sa precizati ce caracterizeazi in prin-
cipal invitimintul activ ?

T. Pop : Pentru ca invatdmintul si-si atingd scopurile sale este
nevoie ca elevii si fie cointeresafi si antrenati in procesul de dobin-
dire a cunostintelor, Invatdmintul activ inseamna constientizarea
elevului asupra sarcinilor ce le are de indeplinit, asupra sarcinilor ime-
diate de a-si insusl o anumiti suma de cunostinte, de a-si forma anu-
mite deprinderi. Si inseamni, in acelasi timp, o sarcind de perspectiva,
fn ideea cd intreaga pregitire pe care elevul o primeste in gcoala,
cunostinfele pe care si le insuseste au in vedere atingerea unui anumit
scop. Deci, invatd ca si devina ceva, invata ca sa-si poatd insusi mai
tirziu o profesie, invati ca sa fie de folos, mai tirziu, societatii §i sie
fnsusi,

Experienfa arati ci rezultatele sint mult mai bune atunci cind
elevii sint pusi sd desfasoare o activitate sau altla legatd de insusirea
cunostinjelor, rezolva anumite probleme, sint pusi sa caute anumite
materiale, anumite informatii, in reviste, in dictionare, in aflase.

Red.: In aceste conditii, in organizarea cabinetelor scolare, situati
pe primul plan conditiile de activitaie a elevilor sau crearca unei am-
biante si atmosfere de lucru ?

T. Pop: Cabinetul scolar nu este altceva decit un laborator. Ceea
ee reprezintd laboratorul de fizica pentru predarea §i insusirea fizicii
este, 1n mod adecvat, cabinetul peniru isiorie, pentru limpba romana,
pentru geogratie sau pentru alte discipline. Cabinetul este o sala de
ctasa speciaiizald In care profesorul §i elevii au la indemina, in orice
moment, materialul diaactie, materialul ajutator necesar insugirii cuno-
gtintelor sau destasurarii unor operatii legate de obiectul respectiv,
Spre exemplu, daca este vorba de gramaticd, la predarea limbii
romane, in loc ca profesorul sa piarda timp cu scrierea pe tabla a
frazei pe care urmeaza s-o analizeze, iar elevii, la rindul lor, sa o scrie
in caiet (ceea ce poate sa insemne 5—1VU minute de timp irosit, in
iunclie de clasa respeciiva, de ritmul in care elevii seriu), profesorui
recurge la niste car.onase, niste tise continind frazele respecuve §i pe
care ie distribuie elevilor. Elevii analizeaza impreuna cu profesorul gi
sub indrumarea proresorului textul respectiv, pregatit din timp de el.
$! acestea sint maieriale, instrumente ae lucru., Sint instrumente desti-
nate predirii limbii romane similare cu cele de la fizica, cu un aparat
sau aitul de fizica.

Red. : Pornind de la aceste preciziri, cum
invatamint ?

T. Pop: Eu consider ci trebuie si facem distinctie intre ce in-
seamna inovarea In producyia de bunuri materiale gi ce inseamna ino-
varea in invajamint. in producile, inovarea poale insemna sa ti creat
un nou dispozitiv care sa-{l permila sa produci un bun oarecare, cu Q
vitezd mai mare, intr-un timp dat. Inovarea poate sa insemne un dis-
pozitiv care sa usureze activitatea muncitoruiui, sa-l1 scuteasci de un
anumit efort fizic. In invatamint, este mai greu ca, de la o zi la alta,
54 gasesti noi metode, sa gasegti noi procedee, noi torme de organizare
a procesului de invatamint, Dupa parerea mea, in invatamint, inovarea
trebuie inteleasd mai cu seama 1n sensul de a folosi“intr-un mod crea-
tor metoaele existente, procedeele si mijloacele de care dispunem. Si
cind spun ,creator*, 1njeieg sa nu le foiosim in mod sablonard, uni-
form de la o ciasda la aua, de la o serie de elevi la alta, de la un an
la altul. Chiar §i in cadrul aceleiasi clase, in cadrul aceleiasi lectii,
intr-un fel procedez cu un elev $1 1n alt fel procedez cu un alt elev.
Intr-un fel voi lucra luni, cind elevii sint dupid o pauza de o zi §i
jumatate, alt fel voi lucra miercuri sau vineri, §i cu totul alt fel lucrez
simbata cind elevii sint mai obositi,

Red. : Am auzit, in cadrul unor discutii la care an participat cadrele
didactice, susf{inindu-se ideea cd modern:zarea invatamntului presupune
neaparat utilizarea unor mijloace tehnice moderne. Care este parerea
dv. in aceasta privinga ?

T. Pop: Materialul didactic in care includ §i mijloacele tehnice
moderne constituie un sprijin deosebit pentru protesor. Este cunoscut,
din psihologie, c& materialul didactic trebuie folosit gradat, in funcgie
de particularitdtile de wvirstd a'e copiilor. La clasele mici, unde gin-
direa copilului are un caracter intuitiv i concret, unde copiii
gindesc §i opereazd cu nofiuni saturate de aspecte concrete, trebuie sa
folosim mult, foarte mult material didactic. La clasele mari, materialul
didactic se reduce si are o altd funcfie. Asldzi materialul didactic s-a
imbogatit foarte mult cu o seamd de mijloace tehnice moderne. Fara
indoiald cd aceasta constituie un mare ajutor pentru profesori, Spre
exemplu, daca am in clasd diapozitive, dacd am un aspectomat si le
proiectez elevilor anumite diapozitive, aceasta, fara indoiala ca usu-
reaza foarle mult procesul de in{elegere al elevilor. Lipsa unui astfel

apreciati inovarea in
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Cel mai iubit fiu al poporului, tovarisul Nicolac Ceaugescu, insotit de

tovarigsa Elena Ceausgescu §i de ceilalti conduciitori de partld si de stat,
la 9 martie, in mijlocul acelora pe care ii asociem mereu cu primivara
tarii. Pentru copiliria lor fericild, pentru acel ,viitor de aur“ sperat de
marii nogtri inaintagi — s-a rostit, in acea zi, un unanim sl rdspicat DA,

din piepturile si gindurile milioanelor de oameni ce s-au prezentat in fata
urnelor de vof sd aleagd pe candidatii Frontului Unit&{ii Socialiste.

AGENDA

® Potrivit Regulamentului scolar,
la 5 aprilie, dupa ultima orid de curs,
se incheie trimestrul al II-lea.

® La 21 aprilie incepe cel de al
IIl-lea trimestru scolar si se incheie
la 14 iunie dupa ultima ora de curs.

Pentru anul IV de liceu trimestrul
ITI se incheie la 25 mai.

® La 21 ifumie va avea loc serba-
rea de sfirsit de an pentru elevii din
toate clasele.

@ Intre 5 aprilie, dupi ultima ori
de curs, si 21 aprilie —— vacant{a de
primavard a elevilor,

® Intre 14 iunie dupd ultima ori

SCOLARA

de curs §i 14 septembrie — vacanta
de varda a elevilor.

® Intre 7 si 13 aprilie se vor des-
fisura olimpiadele pe obiecte — faza
pe tarda — dupa cum urmeazi : Ma-
tematicd, Iasi; Fizicd, Baia Mare ;
Chimie, Baia Mare ; Economie poli-
ticd (la care pot participa elevii din
orice an de studiu), Sibiu ; Biologie,
Cluj ; Limba gi literatura roman3,
Craiova.

(Continuare in pagina a 6-a)

FISIER BIBLIOGRAFIC

Stefan Barsanescu

Desfagurind o deosebitg i prodigioasd
activitate pusd in slujba gcolii, a invdtd-
mintului romdnesc, profesorul universi-
tar dr. docent Stefan Bdrsdnescu, membruy
corespondent al Academiei R.S.R., si-a
consacrat munca §i atentia elabordrii unor
valoroase lucrdri pedagogice, aducind o
prestigioasd contributie in acest domeniu
al stiintei. Intre acestea mentionim : A-
cademia domneascd din lagi — 1714-1821.
Bucuresti, E.S.D.P., 1962 ; Didactica pen-
tru gcoala mormald §i seminarii. Craiova,
Scrisul Rominescu, f. d.; Friedrich W.
Foerster. Sintezdé doctrinard. Iagi, Stefd-
niu §i Staierman, 1926 ; Istoria pedago-
gici romdnesti. Extras din Istoria filozo-
fiet moderne. Vol. V. Bucuregti, Societa-
tea romdnd de filosofie, 1941 ; Pagini ne-
scrise din istoria culturii romdnesti (sec.
X-XV1). Bucuresti, Ed. Academiei R.S.R.,
1971 ; Pedagogia agricold. Cu privire spe-
ciald asupra educatiei agricole a poporu-
lui romén. Iesi, ,,Lupta Moldovei®, 1946 ;
Pedngogie pentru scoalele normale, Se-
minarif. Scoale profesionale, invitdiori g

studenti. In conformitate cu programd &~
naliticd a Scolii Normale. Craiova, Scrisul
Romdénesc, 1932 ; Pedagogie pentru gcou-
lele normale, Semingarii. Scouale profesio-
nale, invdtdtori gi studenti. In conformi=-
tate cu programa analiticd a Scolii Nor-
male. Craiova, Scrisul Romdnese, 1932 ;
Pedagogia practicd. Vol. 1. Stiinta artel
didactice (cu planuri de lectii). Craiova,
S.A. Editura ,Scrisul Romdénesc”, f.a.;
Pedagogia i didactica pentru 3colile
normale, scoale profesionale si invdtdtori.
Ed. VIII-a revdzutd. Craiova, Scrisul Ro-
mdnesc, 1944 ; Politica culturii in Romé-
nia contemporand. Studii de pedagogie.
Iasi, Tipog. A. Terek, 1937 ; Scoala gene-
rald. Note si impresii, Exrtras din Anuarul
luceului M. Kogdlniceanu, lazi, Terek,
1933 ; Schola lating de la Cotnari, Biblio=-
teca de carte si proiectil academic al lui
Despot Vodd. Zori de culturd umanistd
in Moldova secolului XVI1. Bucuregti, Li-

tografia §i tipog. invétdmintului, 1957 3
Unitatea pedagogiei contemporane ¢4
stiintd. Iasi, Terek, 1936 ; Dictionar de

pedagogie contemporand (sub red).

Cu prilejul implinirii virstei de 80 de ant
(s-a ndscut la 4 martie 1895 in comuna
Viperesti, judeful Buzdu) revisia ,Tri-
buna gcolii” transmite prof. univ. dr. doe.
Stefan Bdrsdnescu calde urdri de sdndiate,
fericire st putere de muncd.
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Jocul — prilej de apropiere a copilului de realitate

Unele educatoare se pling de faptul
c3, uneori, in activitati, copiii se piic-
tisesc, acuzd oboseala.“Care este moti-
vul acestei comportiri ? Lipsa joculul,
fn activitati. Sa nu uitam niciodata :
copiii din gridinitd sint la virsta jo-
cului. Nicdferi nu e atit de necesar, ca
in activititile cu toatd grupa, si fie in-
troduse mai multe elemente de joc.

In jocurile didactice sau logico-ma-
tematice, e necesar sA luam in consi-
derare respectarea regulilor jocului,
precum §i surpriza, earacterul compe-
titiv sau de stimulare a participarii co-
piilor la joc, asa cum sint acoperirea
ochilor, aplauzele sa. Copilu}, jucin-
du-se, nici nu-si di seama ci finvati.
Marea 1ui satisfactie e sd spuni, la
sfirgitul activitdtilor : ce bine m-am ju-
cat !

In cadrul observirilor gisim canalul
cel mai sigur al apropierii copilului de
realitate. Dar, de fiecare datd, aceastd
observare e necesar s& se facd in mod
natural. Un santier e mai bine obser-
vat 1a fata locului decit dupd o plansa.
O plantd scoasd din pimint cu rada-
cind intreagl este adusi in clasa ; data
fiecirui copil spre analizi, in toate par-
tile componente (ridicini, tulping,
frunzi, floare) ea este replantatd in pda-
mint, tot de citre copii, precizindu-se,
eu acest prilej, condifiile necesare dez-
voltirii plantei. Participarea activi a
ecopilului (ca manifestare a unui invi-
timint activ), descoperirea — prin pro-
prille lui mijloace — a stadiilor de
dezvoltare a plantei, se asigurd, In pri-
mul rind, prin punerea copilului in si-
tuatia de a actiona singur, sub indru-
marea educatoarei, prin crearea condi-
giilor de viatd ale plantei observate
&apoi, prin finalizarea tuturor acestor ac-
tiuni, in eulegerea roadelor §i oferirea
lor in dar mamelor, bunicilor cu prilejul
zilelor festive.

© altad activitate de observare, la
grupa mare, ,,Apa“, cu toate transfor-
marile ei, oferd ocazia unui proces ac-
tiv de cunoastere de citre copii a pro-

rietdtilor apei, solicitindu-se tot{f ana-
izatorii — vizual, tactil, olfactiv — in
cadrul unor convorbiri si observiarl di-
recte. Si aceastd activitate oferd oca-
zla participirii directe a copilului. E-
ducatoarele aduc api lichidd, cuburi de
gheats, zipadi, urmind ca, In a doua
parte a activititii, fie prin diapozitive
sau diafilme, fie cu ajutorul unor
planse, si se precizeze unde si sub ce
forma se giseste apa in natura. Edu-
catoarea dirijeazi observatia coplilor,
pentru ca ei s3 inteleagid transforma-
rile apei, la nivelul posibilitatilor pro-
prii, 8 le explici in mod stiintific
unele fenomene din naturi si cauzele
care le produc. Se realizeazd astfel si
fmbogitirea vocabularului copiilor, prin
Introducerea in convorbiri a unor ter-
meni noi : adjectivele lucios, sticlos,
rece, tare, alunecos, verbele a curge, a
se evapora. Fierbindu-se apd, sub un
capac metalic, se pot organiza jocuri
ca: SA ne jucdm ,de-a ploaia“, ,de-a

evaporarea”. Dupii aceastd activitate cu
fntreaga grupa de copii, avind ca scop
instructiv transmiterea §! consolidarea
cunostintelor, se poate trece la partea
explicativi a lectiei, constind in exer-
citii senzoriale : doi, trei copii sint le-
gati, la ochi, ,,pipaie” apa si gheata, pun
miinile de-asupra vaporilor de apa (se
solicitd analizatorul tactil), aud cum
»ClUrge™ apa (se soliciti analizatorul au-
ditiv), numesc aceasti calitate de ,a
curge“ a apei, ca §i calitdiile ghetii, se-
sizeaz} tactil ,,cubul“ de gheatd — toa-
te acestea fard participarea analizato-
rului vizual.

Eficienta lectiei se poate formula fn
urmitoarele concluzii: 1. formarea
premiselor unel conceptil stiingifice
despre realitate si fenomenele ei; 2.
punerea copilului In actiune directa. cu
participarea mai multor analizatori
(partea formativi cea mai importantd
2 lectiei) ; 3. transmiterea sl precizarea
unor cunostinte corelate cu altele, an-
terioare ; 4. realizarea laturii aplicative
a activitdtii, eu un pregnant caracter
de joe, respectind particularititile de
virst4, creind interes, destindere si sci-
derea curbei de efort intelectual pina
la gradul zero.

Procedeele folosite de educatoare, In-
tr-un asemenea tip de activitate, nu
sint procedee standard. Fiecare educa-
toare le poate alege in mod creator si
potrivit disponibilitdtilor de material
didactic local,

La nivelul primel trepte de Inviti-
mint, invitimintul activ mai presupu-
ne si lucrul cu grupuri mici de copii,
tratarea lor diferentiatd, in cadrul unor
activititi optionale. Punindu-se la dis-
pozitia copiilor diferite materiale, din
care ei si aleagi, dupd propria lor
vointid si necesitate, contribuim la dez-
voltarea creativitatii, gindirii lor, con-
solidam anumite deprinderi exersate de
ei intr-o altd activitate. (De exemplu,
in jocul , Eu zic una, tu zici multe* se
exerseazdi folosirea pluralului).

O alti cale de realizare a unui in-
vatamint activ, la nivelul prescolaru-
luf, o giseste educatoarea fn jocurile
de creatie desfisurate in prima parte
a programului zilnie, cu intreaga gru-
pid de copii, avind subiecte din viata
cotidiand (jocurile ,de-a profesiile*),
care favorizeazd cel mai complet cu-
noasterea mediului ambiant. Apropierea
de realitatea inconjuritoare, ca si re-
flectarea ei in jocuri, se pot realiza si
indirect, mediat. Astfel de activitit{i se

pot organiza de citre educatoare si in
cadrul] teatruluj de piApusi, in care co-
piii sint solicitati sd vorbeasci in lo-
cul personajelor minuite de cédire edu-
catoare.

LETITIA KUTE
directoarea Gridini{ei de aplicajie
s Liceului pedagogic
wAlexandru Moghioros” din Oradea

Perfectionarea activitatii instructiv-educative
in gradiniti

Revista de pedagogie a editat, in a-
ceastd luni a lui martie, o culegere me-
todicd sub frontispiciul .Invdtidmintnl
prescolar”, intitulati ,Perfecfionarea ac-
tivitdtii instructiv-educative im gridiniti«

Recomanddm lectura ei tuturor cadre-
lor didactice ale invatimintului presco-
lar, dati fiind stringenta actualitate a
studiilor cuprinse in sumar. articole iz-
vorite din preocupiirile unor pedagog! ca:
Anatolie Chircev (Probleme ale educirii
copilului de virsti pregcolari), Canstan-
tin Papavici (Procedee de corectare a
tulburirilor de limbaj de naturid fiziolo-
gicA {a pregcolari), Elena Somegeanu (Cu-
noasterea naturii mi implicatiile ei in e-
ducatia intelectuald a copiilor) Maria Tai-
ban, Maria Petre (Jocuri si exercitii lo-
gice pentru cunoagterea mediului fncon-
jurdtor si dezvoltarea vorbirii), articole
ale unor psihologi ca Ursula Schiopn
(Continuitati si discontinuitati in dezvol-
tarea personalitiitii copilului), D. Maca-
dziob, I. Popescu, P. Constaniinescu, M.
Girboveanu, A. Hirsch, A. Turcu (Con-
tributii la determinarea profilului wirstei
psihologice de gcolarizare), — de aseme-
nea, articole irvorite din preocupdrile
specialigtilor In domeniul jnvaiimintulud
prescolar, factorl de decizie. in elabora-
rea noii programe ;: lom T. Radu (De la

gradinitd 1la scoall), Rodica Sovar (Con-
tribujia programei la dezvoltarca bazei
fonetice a himbajului), Aura Bedeleanu,
Viorica-Maria Nicoardé (Valorificarea ro~
lului educativ al poeziilor), loana Dri-
ghici, Valeria Nistor (Modalititi de rea-
lizare a activititilor matomatice in gra-
dinita), Fleonora Pop (Cultivarea creati-
vitatii la copii prin activititile manuale).

Alte articole sint semnate de conducitori
cu experientd ai procesului instructiv-edu-
cativ din gradinite : Vierica Filimon
(Psihogeneza reprezentiirilor si notiunilor
despre patrie la pregcolari), Gh. Iftime
(Aspecte metodologice ale jocurilor logi-
co-matematice), Hrista Barbu, Nectara
Barbu (Jocul In structura activititilor ins-
tructiv-educative), Elena Roman (Activi-
titi cu caracter de muncid in grupuri mici
de copii), Cristina Coliban (Eficienfa e-
ducativd a elementelor din naturi tn dez-
voltarea abilitdtilor manuale), Yom Siack-
leanu (Rolul jocurilor ritmice in cadrul
activititilor muzicale), Marioara Dumi-
tresen (Dezvoltarea fizicd armonioasi s
eopilului prescolar), Elena Herdiliu, Mar-
gareta Serb (Desfisurarea muncii educa-
tive cu grupa combinatd).

DOINA STERESCU

PERFECTIONARE

Institutul central pentru perfectio-
narea personalului didactic face cunos-
cut cd In perioada vacantei de prima-
vard vor avea loc cursurile de prega-
tire pentru candidatii la examenul de
gradul II in finviatimint din sesiunea
iulie 1975 astfel :

1.C.P.P.D. BUCURESTI —
IN PERIOADA 6—13 APRILIE 1975

Limba francezi — la Bucuresti, ju-
detele apartinind I.C.P.P.D. Bucuresti si
filialelor Crajova, Timisoara si Cluj.

Limba rusi — la Bucuresti, judetele
apartinind I.C.P.P.D. Bucuresti si filialei
Craiova, Brasov si Iasi.

Limba germand (ca limbi strdini) —
la Bucuresti, toate judetele din tara.

Limba englezi, limba latind, limba
ftaliani, limba spanioli — la Bucuresti,
toate judetele din tara.

Limba romini — la Sibiu, judetele
apartinind I.C.P.P.D. Bucuresti si filia-
lei Brasov.

Filozofie — la Bucuresti, toate jude-
fele din tara.

Economie politicl, pedagogie, psiho-
logie, defectologie — la Bucuresti —
judetele apartinind 1.C.P.P.D. Bucuresti
¢l filialelor lasi, Brasov si Craiova.

Biologie, fizici, chimie, geografie —
la  Bucuresti, judetele apartinind
I.C.P.P.D. Bucuresti.

Muzici, desen — la Bucuresti, toate
Judetele din tarai.

Educatie fizicR — 1la Oradea (Inst.

ped. de 3 ani) — toate judetele din
tard, profesori categorlile I si II.
MatematicA — la Buziu, judetele a-
partinind I.C.P.P.D. Bucuresti.
Istorie (in perioada 12—19 aprilie
1975) — la Brasov, judetele apartinind
1.C.P.P.D. Bucuresti si filialei Bragov.

FILIALA CLU} — IN PERIOADA
7—15 APRILIE 1975

Iimba rusd, pedagogie, psiholagie. de-
fectologie, geografie, limba romiani. is-
torie, chimie, fizici, biologie, matema-

ticd — la Cluj-Napoca — judetele a-
partinind filialel Cluj. Limba maghiard
— la Cluj-Napoca — toate judetele din
tara.

FILIALA IASI — IN PERIOCADA
7—15 APRILIE 1975

Limba francezd — la Tagi, judetele
apartinind filialei Iasi. Limba romani,
istorie, geografie, fizici, chimie, biolo-
gie, matematicE — la Iasi, judeiele
apartinind filialel Iasi.

FILIALA BRASOV — PERIOADA
7—12 APRILIE 1875

Matematic}, fizic3, chimie. blologie —
la Brasov, judefele spartinind filialei
Brasoy.

FILIALA TIMISOARA —
IN PERIOADA 6—13 APRILIE 1975

Limba german3 (ca limb3 materni)
— la Timigsoara — toate judetele din
tara.

Limba rusi, limba romanai, istorie, -
zica, chimie, geografie, biologie, mate-
maticd — la Timisoara, judetele apar-
tinind filialei Timisoara.

FILIALA CRAIOVA — IN PERIOADA
6—14 APRILIE 1975

Limba romain3, istorie. geograftie, fi-
zicd, chimie, biologie, matematici — la
Craiova, judefele aparfinind filialei
Craiova.

Fapte nedemne

Dumitra Antohi, fosti Invifitoare la
Scoala generald Puiestii de Sus, comu-
na Puiesti, judetul Buzdu, s-a gindit
sa-gi ,,completeze* veniturile provenite
din munca cinstiti, pe care o depunea
la catedrs, incepind si facd speculd cu
mirfuri aduse din strainatate.

Arestarea sl condamnarea, pe care |
le-au adus faptele, incompatibile cu
functia §i profilul moral al unui edu-
cator, s-au ,completat® si ele cu eli-
berarea din invitamint a Dumitrei An-
tohi, incepind cu data de 1 decembrie
1974, prin ordinul nr. 3275 din 21 fe-
bruarie 1975, al adjunctului ministrului
educatiel gi invajamintului,

M. DRAGOMIR

CONSULTATII

Prof. Coconete Maria, orasul Cod-
lea, jud. Brasov, nemultumiti ca i se
refuzd acordarea unor drepturi ba-
nesti, ne cere un riaspuns in lumina
legilor in vigoare.

Absolvind universitatea, promolia
1972, a fost repartizatd la Scoala ge-
nerald nr. 1 Codlea, unde s-a prezen-
tat pe data de 1 septembrie 1972 si a
fost incadratd cu o retributie tarifa-
rd de 1.280 lei, corespunzitoare pri-
mului an de functionare.

Pe data de 1 septembrie 1973 i s-»
aplicat doar majorarea retributiej de
la 1280 lei la 1380 lei, fard sa i ee
acorde drepturile ce revin unui pro-
fesor in anul 2—3 de functionare.

In cursul lunii octombrie 1974, a-
flind ca retributia pentru anul al doi-
lea de functionare e mai mare decit
in primul an de activitate, a solicitat,
fn repetate rinduri, acordarea a-
cestor drepturi, Ins& a ramas Ila
aceeasi retributie, pe motiv cA n-a
cerut la timp aceastl3 rectificare.

Are dreptul la schimbarea retribu-
tiei tarifare dupi primul an de acti-
vitate si in sarcina cui revenea a-
ceasta ?

— Retributia tarifard de 1280 lei
a fost corect stabilitd pentru primul
on de functionare, potrivit H.C.M. nr.
2841/1968, anexa 1 A (1), clasa de re-
tribuire 12. La implinirea unui an
de activitate, decl la 1 septembrie
1973, retributia trebuia rectificatd,
potrivit aceluiasi ect normativ, la
I 480 lei lunar, corespunzdtor anilor
2—23 de activitate, clasa de retribuire
15- .

Conform H.C.M. nr. 890/1973, vre-
tributia de 1.480 lei a fost majoratd
la 1590 lei, tot pe data de 1 septem-~
brie 1973.

Rezultd, deci, cd timp de 18 luni
(1 septembrie 1973 — 1 martie 1975)
a incasat mai putin cu 3 780 lei decit
drepturile ce-if reveneau.

Spre deosebire de acordarea gra-
datiilor, rectificarea retributiei dupa
primul an de activitate revine in sar-
cina administrafiei gcolare. Aceasta
nu exclude, insd (fdrd a fi o obliga-
tie) si contribufie activd a celui di-
rect interesat, avind in vedere multi-
plele sarcini ale inspectoratelor sco-
lare.

Pentru a intra in legalitate 9i a
stinge litigiul dintre angajatd si ad-
ministrajia gcolard, Inspectoratului
scolar al judetului Brasov ii revine
sarcina de a rectifica retributia ta-
rifard prin emiterea unei dispozitii in
acest sens, iar solicitantei posibilita-
tea de a se adresa comisiei de jude-
catd cerind achitarea drepturilor ne-
acordate pe perioada expiratd, folo-
sindu-se de prevederile art. 176 (2)
din Codul Muncii. Nici in aceastd fa-
zd nu se exclude participarea activd
8 administratiei scolare, pentru res-
pectarea drepturilor prevdzute de
legile statului mnostru.

Mai muite cadre didactice ne rela-
teazii cd in urma mutarii unor clase
de elevi, de la o unitate scolarda la
alte unitati scolare, incepind cu data
de 1 septembrie 1974, au ajuns supii-
nitori la noile gcoli- Solicitind lamu-
riri de la inspectoratele scolare au
primit raspunsul ca ,pentru anul
scolar 1974/1975 ramin  suplinitori,
urmind ca situatia lor si tie rezolva-
ta in perioada de pretransferari sau
la fnceputul anului scolar viitor, in-
trucit si aga vor mai avea unele re-
duceri®,

— Madsura luatd nu este legald, in-
trucit contravine legislatiei muncu.
Angajatul cu contract de muncd pe
duratd nedeterminatd (titularul) nu
poate rdamine in incertitudine prin
luarea unor astfel de madsuri.

Aminarea rezolvdrii acestor pro-
bleme este atit in detrimentul cadre-
lor didactice cit §i al administrafiet
gcolare, intrucit pot interveni situafii
noi care le complicd §i genereazd li-
tigii de muncd,

Pentru transferdrile gi numirile la
cerere, legea prevede o anumitd pe-
rioadd din anul gcolar, cu publicita-
tea gi procedura respectivd, peniru &
putea participa toti cei interesati. In
cazul restructuririi retelei scolare. al
modificdrii unor indicatori care de-
termini restructurarea posturilor di-
dactice, transferdrile ce se impun se
efectueazd pe data restructurdrii res-
pective cu intocmirea tuturor forme-
lor prevdzute de lege.

I0AN BADIU
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o scriere corecta

DE LA SCOALA GENERALA NR. 9
DIN SIGHETUL MARMATIEI, INV,
MARIA ILNITCHI, preocupati de in-
susirea scrierii corecte de catre elevi,
ne prezintd o Interesanti fis@ pe care
o foloseste pentru obtinerea aferenta-
{iei inverse necesard reglirii activitdtil
sale de predare-invitare a scrierii co-
recte.

~Noi — spune tovarisa Invatitoare
=— sintem cei dintii care raspundem de
formarea acestor deprinderi si avem
obiigztia sd asigurdm desfasurarea in
cele mai bune condifii a procesului in-
vatar | scrierii corecte.

O conditie esentiald a unei scrieri
eoracte o constituie formarea la elevi
a deorinderilor de analizd independen-
td a propriului scris. Descoperirea gre-
soiilar gl constientizarea lor este unul
Gin mijloacele de bazd ale Insusirii
scrierii corecte.

Odata cu dobindirea cunostintelor th
domeniul analizel fonetice e imperios
necesar sd facem cit mai multe exerci-
tii i sd lucrdm cit mai intens asupra
greselilor facute de unil elevi, corec-
tindu-le continuu s cit mai exigent,
pentru a nu lasa elevilor timp s3 le re-
pete. Un procedeu ce di rexultate bune
in corectare constd in a cere elevilor
8& scpata la sfirsitul temei toate cu-
vintele pe care le-au scris gresit (sem-
nalate deja de invatitoare in corecta-
re), insi scrise corect. In nici un caz
nu vom l3sa si se repete scrierea for-
melor gresite. Pentru tinerea unei evi-
dente a greselilor fiecirui elev se pot
utiliza «fisele ortografice~. O astfel de
fisa oglindeste toate greselile clasei si
da posibilitatea luirii unor masuri pen-
tru inldturarea lor. Fisa e bine s-o in-
tocmim pe clase, in functie de progre-
sele clasei gi de scopul urmirit. In fie-
care an, rubricatia va fi modificati in
concordantd cu cerintele programei de
gramaticd. Pentru clasa a II-a utilizez
urmatoarea rubricatie : numele si pre-
numele ; data ; scrierea cu literd mare
la inceputul propozitiei ; folosirea sem-
nelor de puncluatie la sfirsitul propo-
zitiei ; scrierea substantivelor proprii ¢
grupuri de litere (ce, ci, ge, gl. che, chi,
ghe, ghi) ; despirtirea in silabe la sfir-
situl rindului; folosirea literei «X»; fo-
losirea literei«a»; scrierea cu=m» ina-
inte de «p» si «b» ; scrierea corecti a

ronumelui personal persoana I, a II-a.
n dreptul fiecirui elev, notez prin cifre,
in rubricile respective, numarul grese-
lilor. Asemenea evidenti d& posibilita-
tea sd verificim ce reguli ortografice
sint cunoscute gi care nu, far in func-
tie de aceste constatari s actionim cit
mai eficient pentru prevenirea grafiilor
gregite®,

Folosirea cuvintelor

cu circulatie restrinsa

ELENA VATAFU, INVATATOARE
LA SCOALA GENERALA NR. 1 DIN
CLUJ-NAPOCA, reuseste sa aplice

*) Vezi ,Ridicarea nivelululi de pregi-
tire a elevilor — obiectiv maijor al scolii
noastre® de Tralan Pop si colab., in ..Re-
vista de pedagogie* nr. 2, februarie 197%.
pag. &

Unul din aspectele modernizirii invitimintului rominese, asupra
ciruia se indreaptid atentiia cadrelor didactice, il constituie subordona-
rea formelor, metodelor si mijloacelor muncii didactice fa{d de obiec-
tivele formative ale inv3fimintului, concretizate in conceptul de ,dez-
voltare“, abordat in perspectiva pregdtirifi tineretului scolar pentru
muncd si pentru viald corespunzitor cerintelor actuale ale progresului
societitii noastre. In aceasti perspectivd ,se impune din ce in ce mal
mult o asemenea ‘orientare a muncii de invitare, incit elevil si fie
informatii, c¢i cautidtorl activi ai acestora.
prin eforturi intelectuale proprii, adicZ prin accentuarea caracterulai
independent al muncii de inviitare. Aceasta inseamni in principal a-i
conduce pe elevi in parcurgerea precesului stiintitic de elaborare a
notiunilor, categoriilor, principiilor, legilor etc. Trebuie si se dea
muncii de invitare un mai pronuntat caracter de investigare, schim-
bindu-se astfel raportul dintre metodele expozitive gl cele active-
aplicative, in favoarea celor din urmi“ ®). Aceasta constituie o preo-
cupare continuid a invd{itoarelor §i invifatorilor eare — asa cum
citim fn numeroasele articole primite laredactie din partea acestora —
desfigoard un amplu act de creatie colectivi, valorificind din efortu-
rile gi activitatea depusd o experien{i bogati gi idei care pot fi pre-
luate si adaptate 1a condifiile specifice ale fiecirei clase de elevi ¢
ale particularititilor de virstd §i de pregitire ale acestora,

cfteva procedee de folosire a cuvinte-
lor cu circulatie restrinsd din vocabu-
iarul elevilor, obtinind progrese remar-
cabile in dezvoltarea vocabularului a-
cestora.

,Unul din aceste procedee este acela
al scrierii cuvintelor ce nu se gasesc in
abecedar, dar se pot scrie cu literele
invitate.

Sub form3 de joe, dirijatli la Inceput
de invitator, i se cere elevilor si im-
bine literele invatate in asa fel incit si
formeze un cuvint nou, pe care si-1
cunoastem si pe care si-1 putem folost
oral intr-o propozitie. Spre exemplu :
au invitat literele «a», «m». Formim
cuvintul «mama», apoi cerem elevilor
sd formeze alt cuwvint, folosind aceste
litere. Pe stelaj, in banci si in fata cla-
sei, elevul care reuseste si formeze un
cuvint nou il citeste primul sl fot e«
il va forma si in fata clasei pe stelaj.
Cuvintul format a fost «amw=, Dupia ce-1
formam pe stelaj i1 folosim fa pro-
pozitii de felul: «<Eu am un caiets,
«Eu am o pipusi~.

Cuvintele noi formate se scriu si pe
tablid, la ora de scriere, realizindu-se
astfel legitura dintre citire 8i scriere.
Aceastd activitate creatoare continui la
toate lectiile pini se termini de predat
alfabetul. Pe masurd ce inaintim in
invitarea literelor, a cuvintelor trecem
la formarea propozitiilor folosind si cu-
vintele noi pe care le-am format ia
lectiile anterioare.

Un alt procedeu, care invioreazi ¢
i face pe copii sd scrie frumos si mai
repede tema din clasi, este de a le arita
ee si scrie prin indicatii scurte, scrise
pe cartonagse de tipul: «2 M» sau «2 m»,
Aceasta fnseamni ca elevil sid scrie
doud cuvinte care incep cu «M~» sau cu
«m»,

Mai tirziu acest procedeu este com-
plicat, cerindu-li-se si scrie cuvinte cu
silaba «ma» sau alti silabd. Prin ase-
menea exercitii se consolideazi si scri-
erea cu literd mare a unor cuvinte.

Alte exercitil a ciror efectuare duce
ta folosirea cuvintelor cu circulatie
restrinsd din vocabularul elevilor sint
cele in care li se di sarcind si alcd-
tuiascd propozitii in care toate cuvin-
tele s inceapd cu un anumit sunet (de
tipul: «Sorin sare sfoara»; «Tata toarni
tarite~), sd alcituiascid propozitii in care
8int cuprinse de dou3 ori sau de trei
ori aceleasi sunete. («Giina cotcodaces-
te», «Mama a cumpirat zarzavaturi»).
La alte obiecte de invatimint (cunostin-
tete despre naturd, aritmetici etc) se
poate cere elevilor si scrie propozitii
folosind cuvintele din basmele §i poezi-
ile invitate 1a dezvoltarea vorbiril,
propozitii despre plantele si animalele
Invitate la cunostintele despre mediul
fnconjurdtor sau propozitii in care s&
foloseascd unele cuvinte iInvitate la
aritmetica“,

Insusirea citit-scrisului

in clasa |

wPentru insusirea citit-scrisulul —
este pirerea INV. OLIMPIA NECULA
DE LA SCOALA GENERALA NR. 7
DIN CIMPULUNG, JUDETUL ARGES
— consider necesar ca micul scolar
si-si dezvolte bine auzul fonematiec.
Pentru educarea auzului fonematic, e-
levul incepiitor Invati si descompunid
propozifiile in cuvinte si cuvinfele in
silabe sl sunefe, apoi sd realizeze pe
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plan auditiv sinteza : sunet-cuvint-pro-
pozitie. Prin astfel de activititi auzul
elevului devine din ce in ce mai ana-
litic. Analiza acustici find a elemente-
lor componente ale cuvintelor atrage
dup3 sine dezvoltarea aparatului ver-
bomotor, care asigurd astfel reprodu-
cerea si pronuntarea corectd a sunete-
lor st cuvintelor conform regulilor or-
toepice ale limbii materne.

In activitatea citit-scrisului, scolarul
fncepitor poate si-si mai Insuseascd
imaginea vizualid a unor semne si sim-
boluri (litere, semne grafice) si si aso-
cieze fiecare semn cu o valoare fone-
ticid (fonem). Insusirea simbolurilor, a
literelor, a cifrelor ete. este o operatie
mintald complexi. Pe baza educdirii
perceperii vizuale se asigurid fixarea,
retinerea si recunoasterea formelor, a
amplasarii gi a mirimii literelor. Sem-
nul corespunzitor urmeazi s& fie exe-
cutat, conform unui model, cu ajutorul
miscirilor miinii, decit soliciti o ope-
ratie motorie. Copierea literelor, cuvin-
telor. a propozitiilor nu este o operatie
usoard, nu este o simpli dexteritate
manuali. ci presupune totodatd intele-
gerea sunetelor si recunoasterea litere-
lor, capacitatea de a sesiza precis
sensul cuvintului si al propozitiei. La
fnceput copilul tinde s3 scrie asa cum
vorbeste, dar pe misurd ce se automa-
tizeazi citit-scrisul el Incepe si vor-
beasci aga cum »se scrie«®,

Tot despre

scriere corecta

Apreciind c3 deprinderile gresite de
ortografie produc mari dificultiti in in-
treaga activitate de invitimint a ele-
vului, PROF. TEOFANA APREOTESEI,
DIRECTOR LA SCOALA GENERALA
MUNCELU, JUDETUL VRANCEA,
opineazd pentru folosirea jocurilor de
substitutie, ca modalitate situationald
(situatie probabild), care sporeste mo-
tivatia fatd de insusirea ortografiel.

»in decursul anilor petrecuti la ca-
tedr& — ne scrie prof. Teofana Apreo-
tesel — am constatat ci foarte greu se
recupereazd niste lucruri invitate, in-
susite gregit, Elevil care vin la clasa
a V-a cu deprinderi gresite de ortogra-
fie, foarte greu, sau deloc, igi mai pot
ridica nivelul la ortografie.

Deci, cauza esentiali a dezortografiel
este cea de ordin didactic metodic. Gre-
seala pleaci de la primele doui clase.
Inca din clasa I, copiii incep si ia con-
tact cu sistemul limbil materne Iinsi
nu prin cunoasterea rationald a siste-
mului limbii. Si, aicl, intervine hiba.
Este teama tovarisilor Invatitori de a
invita ortografia intuitiv-mecanici prin
folosirea practicd, spontani. a faptelor.

Este necesar 833 fie formati intele-
gerea intuitiva a unor fapte de orto-
grafie. Pentru aceasta se poate pleca
de la regula ssituationala-, nu s3 se
astepte si se formeze o bazi teoreticd
gramaticald corespunzitoare. Prin
jocuri de substitutie (pe care le reco-
manda multe lucrari de specialitate) se
poate atrage atentia ci existi doul cu-
vinte care se aseamina : «spalindu-se,
spunem despre el- ; «~despre mine cum
am zice ? (spilindu-mi-) ete. Apoi s-ar
atrage atentia cd nu putem spune «mi
spalind-, «te spalind-. Reguli situatio-
nale pentru scrierea pluralului se sta-
bilesc tot prin fapte situationale pen-
tru a se intelege modificéirile fonetice.
Exemplu : «e-levi = 2 silabe ; e-le-vil
= 3 gilabe~. Substantivul respectiv pri-
meste la forma articulati o silabd in
plus. (Tot o regull situationald se pre-
teaz® si pentru Intelegerea si scrierea
corectid a verbului «a crea» — de la
clasa a IV-a — in comparatie cu ver-
bul «a lucra». Chiar manualul o indicd,
numal ci nu se precizeazi ci este o re-
guld situationala).

Prin exercitii se poate crea copiilor
posibilitatea de transfer, flexibilitatea
gindirii si mal ales creativitatea. In
clasid este necesar si existe o dirijare
frontald permanentd, lar invitarea or-
tografiei, este bine si {ini seama de e-
volutia geneticid a copilului.

Deprinderile de scriere corecti se
realizeazd prin exercitil. Este, deci,
foarte important cum se folosesc aceste
exercitii. Primul cu care iau contact
elevii este copierea. Este un exercitiu
motor si, in acelasi timp, foarte necesar
pentru ci se poate constata ritmul de
scriere, dificultatea sau dificultdfile
lor respective, tehnica de scriere ete.
Acum se poate invita respectul pentru
formele corecte, acum se educi atentia,
vointfa.

Dictarea este un exerciflu util, st n
acelasi timp, pretentios. Nu se poate
trece la dictare daci nu s-au asigurat
toate actiunile pozitive, cici, nici o altd

aqtiune aplicativi nu se intoarce impo-
triva ortografiei, cind nu i se respects
cerintele, ca diclarea“,

Probleme fara
date cifrice

Rezolvarea problemelor fir3 date
cifrice, la clasele mici, apare ca o te-
merara incercare fati de conditia psi~
hopedagogicd a elevilor din scoala pri-
mara, avind in vedere imprejuririle in
care acestia Isi pot asimila concepte
abstracte. $i, totusi... ,la orele de arite
metici — ne arati INV. DOINA PUS-
CAS DE LA SCOALA GERENALA NR,
1 DIN MESESENII DE SUS, JUDETUL
SALAJ — am scris enuntul unei pro-
bleme pe tabld, fiari a indica datele ei
cifrice. Voi da un exemplu: «Mama isi
trimite fetita la piati si facid unele
tirguieli. Fetita face tirguieli si se in-
toarce acasid. Citi bani i-au mal ri-
mas ?». Elevil vor spune cd problema
«nu se poate face» pentru ci «nu are
cifre~. Elevii vor ciuta si iasi din sie
tuatia in care i-a plasat enuntul. Ei ob=
servd cii le este imposibil sd rezolve
problema, deoarece enuntul nu cuprine
de date cifrice, incep si caute aceste
date si sd stabileascd in colectiv cane
titdtile si preturile. Este de la sine ine
teles cd rolul invitdtorului consti In
a dirija sugestiile elevilor citre acele
dificultdti citre care, inci de la inceput,
si-a propus sd-i conduci. Dupd ce e«
levil cad de acord asupra cumpiriturie
lor ficute de fetitd gi calculeazi va-
loarea tuturor produselor tirguite, ed
observa ci incd nu pot riaspunde la In-
trebarea pusi. Este oare important si
se stie daca fetita s-a dus cu un rest
acasd ? La ce ar putea servi acesta?
Dealtfel, copiii sint l&satl uneori s&
facd investigatii inutile, ca In cerceta-
rea operationald — investigatili ce vor
fi parasite cind va fi gasiti solutia —
procedeu ce va contribui la dezvoltarea
spiritului critic si la formarea capaci-
tatii lor de a rationa. Apoi, inevitabil,
unul din copii va descoperi ci este ne-
cesar sd stie inainte de toate citi bani
avea fetita cind a plecat de acasi. Ne-
cesitatea acestel date va fi resimtitd
atunel de totl elevii §i va fi acceptatd
deci ca o intrebare-cheie la care se gin-
disera de mult, fard s o poatd for=
mula.

Aceste probleme firi date cifrice 1
fac pe elevi activi si creatorl nu prin
aducerea enuntului, c¢i prin construirea
gsolutiei. De asemenea, ele contribuie la
dezvoltarea gindiril autentice, iar in-
ventia se extinde de la un elev la in-
treaga clasa“,

*

Procedcele prezeniate de colegii nos-
fri pledeazi cu convingere in favoarea
sporirii caracterului de investigare si
de descoperire de ciitre elevi a cunog-
tintelor gi de diminuare a expunerii a=
cestor cunostingie, in vederea unei ace
tiviti{i de memorizare limitatd la sto-
carea de informatii. Desigur, putem si
apreciem faptul ci intreaga experientd
didacticd, infitisatd in aceasti paginid,
s-a obtinut cu mijloace de invi{iming
la indemina oricdrei §coli primare, cu
atit maj multf, acest mod de a intelege
activitatea didactici poate si fie valo-
rificat in conditiile existentel in gcoll
a unel dotiri cuprinzind mijloace teh-
nice moderne,

Mentionim printre alte calitifi ale
procedeelor prezentate si faptul cd a-
cestea dau posibilitatea adaptirii ac~
tivitifii inva{itorului la conditiile rea-
le ale elevilor (capacitate de asimilare
a cunostintelor, ritm de invitare s.a.).
De asemenea, folosirea acestor proce-
dee si a altora similare sprijind transe
formarea relatiei invi{itor-elevi intr-un
act de cooperare, in cadrul ciruia invi-
titorul devine un indrumitor, un prie-
ten apropiat al elevilor sdl

YIOLETA APOSTOL
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Una din problemele pe care e necesar
83 0 rezolve profesorul de limba romana
in predarea literaturii in liceu o consti-
tuie asigurarea lecturii integrale de ci-
fre elevi a operelor ce se studiazi la lec-
tii. precum si a celor recomandate a fi
citite suplimentar. Ca urmare, operele li-
terare este necesar si fie indicate elevi-
lor Inci de la inceputul anului scolar, ba
chiar inaintea vacantei de vara.

Dar, in acelasi timp, programa cere pro-
fesorilor sa-i indrume pe elevi in tinerea
unei evidente riguroase a lecturii lor in
caiete speciale, in care si noteze date ge-
nerale asupra operei. sd aplice notiunile
de teorie a literaturii la opera cititd ete.

Cum citesc elevii. ne intereseazi. tiind-
cd cititul este folositor daci se face te-
meinic, daci se retine bogitia de idei si
imagini. El poate deveni daunator daca
se face de mintuiald. pe nerisuflate. Oda-
ta formatad aceastd deprindere — discipli-
na lecturii — cea mai grea. deoarece ne-
cesitd o munci sustinutd, datoria profe-
sorului este de a indruma si controla lec-
tura in afard de clasi; sai-i jnvatdm cu
o _muncéi ordonatd. si3-i cistizam si sa-i
pistrim cititorii pentru totdeauna,

Oricare sint formele pe care le imbra-
cd activitatea noastra in aceastid directie,
important este ca materialul recomandat
sd se citeascd cu atentie, elevii sa stie a
selecta elementele esentiale, sA se simtid
pitrunsi de mesaijul operei literare 5i sad
actioneze in consecinti.

Mi voi referi la o problemid de ordin
metodic privind modul cum f§i invatim
pe elevi si-gi faci insemnari despre ceea
ce citesc. Experienta proprie m-a con-
ving cid lectura literari isi atinge sconul
n misura in care profesorul reuseste s
arate elevilor modul cel mai eficace de
consemnare sintetici a celor citite. Se
pune insi intrebarea : ce si cerem ele-
vilor, ce indicatif s& le dim in aceasta
privintd. ce si scrie in caiete speciale ?
S4& le cerem rezumate voluminoase ? Si
le pretindem sd precizeze 8i tema ope-
rei citite, s34 -caracterizeze personajele
{nainte ea acestea s& fie amplu studiate
in elasd ? Cred céi nu e potrivit ca aceste
ingemniri sA ripeascA prea mult timp
elevilor, ¢& avem indatorirea .si gasim o
eale care si le dea posibilitatea s& noteze
esentialul, adici acel strict necesar de
care vor avea nevoie pentru analizarea
overei in clasi. Intr-adevar, inainte de a
fi studiat o operdi sub conducerea profe-
sorului, elevul nu poate face o analiza te-
meinici a ei. Cred de aceea ci insemni-
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Fisa bibliografica, ajutor
eficient in lectura elevilor

rile din .caletele speciale* s& aibid nu-
mai rolul de a ajuta pe elevi si-si aduci
aminte repede 8i cit mai fidel de intre-
gul continut al operei citite,

Profesorii de romani din liceul nostru
recomandd elevilor pentru consemnarea
lecturii. figsa bibliograficR. Aceasta este
dupi parerea mea un bun auxiliar in lee-
tura individuala pe eare profesorul il
poate folosi in chip variat. in functie de
soecificul scolii si de nivelul elevilor. Este
bine, cred, ca fisa literara sa fie redusd
la citeva puncte., in asa fel ca si poatd
sintetiza 5—6 pagini, uneori si mai putin,
ceea ce este esential in operele citite. Prin
structura ei, ea va trebui si constituie
pentru elevi o necesitate in sistemul lor
de lucru. Iatd ce ar putea contine (dupd
mine) o asemenea fisi: autorul operei,
titlul, editura, anul aparitiei, numele au-
torului prefetei sau al studiului introdue-
tiv. subiectul operei pe scurt. eventual
tema, gruparea personajelor, capitole ori
fragmente mai importante. completiri bi-
bliografice, articole si studii despre opera
respectivi.

Pentru ca elevii s8 adinceasci mai bine
continutul operei literare, le recoman-
dam s& intocmeascd si fise literare mai
scurte ; fisi prezentare de capitol, fisd
partret moral (al unui personaj), fisd ci-
tat (comentat), fisa privind modalitatile
artistice etc., punindu-i in situatia s3 faci
aprecieri asupra operei, si compare va-
loarea si ponderea fiecdrui capitol in an-
samblul ei. Cred ci fisa literari. dupid
modelul celei de mai sus, se foloseste
numai in cadrul operelor mai intinse, ro-
mane, piese de teatru etc.

Departe de a constitui o obligatie in
plus, aceste fise sint alciituite cu plicere
de_ elevi. Problemele lecturii elevilor si
controlul ‘ei nu pot fi rezolvate in afara
preocupirilor profesorilor de literatura gi
profesorilor diriginti.

O mai strinsi colaborare intre nrofe-
sorii de specialitate, intre profesorii di-
rigin{i gi bibliotecar, cunoasterea ama-
nuntiti de citre profesori a ceea ce ci-
tesc elevii si a felului cum citesc pot sé
transforme lectura tuturor elevilor intr-un
miiloc important de imbogitire a cunog-
tintelor si de educare comunista.

Cele comunicate in articol sint izvorite
dintr-o experien{d nersonala care a dat
roade bune in stridania de a-i pregiti
cit mai temeinic pe elevi.

Prof. CONSTANTA POPESCU
Lieeul economie din Cluj-Napoca

Conversatia si banda sonora

In cele ce urmeaz}, plecind de la expe-
rienta catedrei de limba francezi a Liceu-
lui nr. 36 cu limba de predare francezi
din Bucuregti, supunem atentiei ocolegilor
nostri citeva situatii concrete, in care
banda sonord si conversatia pot fi folosite
cu maximum de eficientd in insugirea as-
pectului oral al limbii franceze la clasele
de liceu.

lat# spre exemplu, o situatie In care
considerim cd banda sonori poate servi
ca suport pretios al insusirii aspectului
oral al limbii franceze.

Dialoguri pe teme de viati cotidiani (la
piatd, la gard, la magazin, la postd, in ca-
bina unui telefon public etc). Avantajul
unor asemenea teme este ci pot beneficia
simultan de aport sonor (banda) §i vizual
(diapozitivul), putind fi incadrate usor
intr-o lectie creatoare in care, sub con-
ducerea atentd a profesorului, elevul de-
vine factorul cel mai activ. Ne propunem
s& ilustramg eficienta unui asemenea tip
de conversatie creatoare folosind exem-
plul unei convorbiri telefonice (bandi so-
nord 4 diapozitiv).

Punct de plecare : convorbire telefonicd
intre 2 personaje, inregisiratd pe banda
»CU voci de sursa“ (vorbitori autentici de
limb4 francezd). Se asigurd astfel,.de la
inceput, autenticitate pe planul pronun-
tiei, ritmului, intonatiei gi structurilor de
limba. Auditia poate fi repetati de 2-3 ori,
in functie de necesititile clasei.

Scopul propus : insusirea si folosirea
crecatoare de cétre elevi a structurilor le-
xicale si morfo-sintactice proprii  unui
mesaj telefonic pe o temi datd (mesaj
oral).

_Etape propuse penfru valorificarea eff-
cientd a dialogului : a) identificarea struc-
turilor de limbd din dialogul audiat (ele-
mente de lexie, stilul interogativ direct) 3
b) exercitii orale gi scrise pentru fixarea

gtructurilor lexicale si morfo-sintactice
necesare comunicirii (stabilite de profe-
sori) ; ¢) exploatarea lor intr-o mierocon-
versatie (grupuri de cite 2 elevi) ; d)
conversafie dirijatd pe tema propusid de
profesor (2 elevi) ; e) etapa chele a lec-
tiei cu doudi momente :

— prezentarea unui suport vizual-dia-
poztiv, Infitisind cabina unui telefon pu-
blic, un personaj in interiorul ei efectuind
o convorbire telefonici cu un personaj
invizibid ; un al doilea personaj asteptin-
du-gi rindul in fata cabinei, impacientat
gi nemultumit de convorbirea prelungiti a
primului personaj ;

— prezentarea suportului auditiv —
bandi sonori pe care sint inregisirate pri-
mele replici ale personajelor (fixeaza de
la inceput tema convorbirii gi relatiile in-
tre personaje), Posibilitd{i : conversatia
1 (persoana din cabind s&i interlooutorud
sdu invizibil), conversatia 2 (persoana din
cabind g cel care isi asteapti rindul Ia
telefom).

Se cere elevilor s& continue conversatia
1 (2 elevi) g conversatia 2 (2 elevi), folo-
sind corect structurile lexicale gi morfo-
sintactice exploatate in prealabil, respec-
tind tema Indicatd de profesor gi relatiile
intre personaje.

Completarea dialogulii permite astfel
elevului si creeze gi si foloseascd corect
si eficient structurile de limbi intr-o si-
tuatie foarte des intilnitd $n viata de
toate zilele, si-si insuseascd napid si efi-
cient aspecte ale codului oral al limbii,

Variante pentru etapa cheie a lectiei :
plecind de la completarea celor 2 conver-
satii pe tema initial indicati de profesor
(de exemplu : 2 tineri se sfatuiesc la tele-
fon la ce gen de spectacol si meargi in
ziua respectivi — conversatia 1), Un alt
personaj din fata cabinei protesteaza de lun-
gimea conversatiei prea detaliate a celor
2 tineri; profesorul poate sugera elevilor

T T e e e

imnazi

In laboratorul de chimie al Liceului din Fieni, judeful Dimbovita
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In decursul anilor, intr-o indelungati
carierd de inspector, am avut ocazia si
asist la numeroase lectii, la diferite o-
biecte de invatamint si care reflectau
o multitudine de oconceptii didactice si
pedagogice in functie de pregitirea, pre-
ferintele gi individualitatea fiecirui pro-
fesor. Din punct de vedere al continutu-
lui $i metodologiei, aceste lectii rdaspun-
deau intr-o misurd mai mare sau mai
micid normelor pedagogice impuse de con-
ditiile specifice ale gscolii, ale clasei, ale
elevilor cu care se lucra gi ale cerintelor
momentului  social-politic. Pentru toate
este valabild insd aceeagi constatare. A-
ceea cd, de reguli, profesorii care abor-
dau metode expozitive nu obtineau ran-
damentul scontat, Ei reugeau cel mult,
si releve pregitirea lor de specialitate
mai indepirtatd sau mai apropiatd, si e-
videntieze cite ceva din vocatia lor pen-
tru disciplina pe care o predau, dar elevii
rimineau un grup uman secuncar §i pa-
siv, neantrenat §i neinteresat de lectii.
(Este locul si observ cd de multe ori si
inspectorii scolari sint indugi in eroare in
privinta aprecierii procesului de invitare
printr-o ,,examinare“ a pregdtirii de spe-
cialitate a profesorului insugi i nu a re-
zultatelor obtinute in activitatea didac-

altd temi pentru conversatia 1, cerindu-le
si o creeze de la A la Z si sd modifice,
conform noii situa;ii, elementele necesare
din conversatia 2. In acest caz, se vor in-
dica structurile de limba ce vor fi folosite
(eventual aceleasi ca in dialogul initial),

Se va insista pe structurile de limbi
proprii oodului oral al limbii, cunoscut
fiind faptul c&, aici, intervin unele liber-
titi, pe care codul scris al limbii nu le
accepti.

f) Utilitatea unei asemenea folasiri a
dialogului in clasi poate fi completatd in
finalul lectiei, prin inregistrarea pe banda
initiald cu primele replici (de la care s-a
plecat in completarea dialogului de cétre
elevi) a celor mai reusite variante date
de elevi pentru conversatia 1 gi 2 (pot ra-
mine ca modele in arsenalul profesorului,
pot servi ca punct de plecare al unei alte
lectii). Se stimuleazl astfel interesul ele-
vilor pentru folosirea cit mai corectd si
mai creatoare a structurilor de limba res-
pective,

g) Folosirea benzii sonore cu dialogul
inregistrat (conversatia 1 gi 2) la o lectie
ulterioara, prin care profesorul urmareste
transpunerea mesajului de imba din codul
oral in cel scris, cu respectarea conditiilor
impuse de acesta din urmia. Acest tip de
exercitiu poate fi pregiitit in clasda si dat
elevilor ca temi scrisi pentru acasi sau
poate fi efectuat in dlasd ca munci inde-
pendenti. In ambele cazuri, transpunerea
mesajului in codul scris (stil indirect) pre-
supune efectuarea unor exercitii pregdti-
toare, fixarea gi exersarea structurilor de
limb4 proprii codului scris (limbi fingri-
jitd, trecerea de la stilul interogativ di-
rect la cel indirect, folosirea adecvaii a
modurilor gi timpurilor verbale etc.).

Iati deci numai citeva posibilitiati, care
permit profesorului sad activizeze gi sd in-
dividualizeze, in functie de nivelul gi virsta
elevilor, insugirea aspectului oral al limbii
franceze, si modernizeze predarea in sen-
sul unui dialog activ @i creator ocu clasa,
s34 pastreze raportul just intre aspectud
scris i oral al limbii.

Prof. SANDA MOUCHA
Liceu] nr. 36 din Bucuresti
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ticd, Or, normal este ca aprecierea proce-
sului instructiv-educativ sa fie o conse-
ecintd a cunogtinjelor, priceperilor gi de-
prinderilor insugite §i dovedite de elevi).
Dimpotrivii, profesorii pe care i~am vizut
facind loc in lectiile lor metodelor ac-
tive, menite si-i antreneze pe elevi, sa-1
determine si gindeascid, sd descopere prin
forte proprii acdevirurile gtiin{ifice, s-au
dovedit a fi si aceia care asigurau o efi-
cientd superioard pregitirii lor.

Vreau sd-mi sus{in aceste afirmatii cu
observatiile prilejuite atit mie cit gi ins-
pectorilor de specialitate ai inspectoratu-
lui nostru, prin lectiile unor profesori de
istorie si stiinte sociale din judetul Bra-
gov. Cred ci una dintre cele mai serioase
resurgse pe care le oferd istoria pen
realizarea unui inviatimint activ este j
dicioasa in{elegere si folosire a relatiei
dintre evenimentul istoric §i contextul
socio-economic, Fiind dominate de legi
obiective, evenimentele istorice pot fi de-
duse gi intelese de elevi, dupd ce au a-
similat aceste legi, prin prisma contextu-
lui socio-economic.

Iatd un exemplu. La Liceul pedagogic
din Brasov, profesoara Iulia Oprin a pre-
cat la anul al III-lea lectia ,,Comuna din
Paris* punind accentul pe analizarea de
cidtre elevi a situatiei economico-social-
politice, axindu-se pe datele statistice
care explicau situatia Frantei in anul 1870
in preajma rézboiului franco-prusac, a-
nalizd in care s-a subliniat indeosebi ni-
velul de trai al muncitorilor francezi. Lee-
tura comentald a unei scrisori a impéa-
ratului Napoleon al III-lea & explicat
cauzele ce au determinat atit predarea de
la Sédan cit si teama imparatului de ma-
sele revolutionare din Franta. Vizionarea
si comentarea de catre elevi a diapoziti-
velor privind starea revolutionardg 4in
Franta au facut posibil ca acegtia & 2
gcascd sid lege in mod organic miscarea
muncitoreascd franceza de contextul so-
cial §i economic in care s-a procus. Cu
aceleagi rezultate ay fost folosite gi frag-
mentele de literaturd  belefristici date
spre lecturd elevilor.

Rezultatele unei inspectii vizind mai
multe obiective intre care si perfectionh-
rea procesului de invaiamint, inspectie
pe care inspecloratul nostru a desfisu-
rat-o cu oarecare vreme in wrma in gco~
lile din orasul Fiagiras, mi-au reconfir-
mat convingerile. Printre cadrele didac-
tice care au fost remarcate pentru cali-
tatea pregatirii elevilor lor sint citati in-
vatitorl ca Elena Gane de la Scoala ge-
nerald nr. 1, gi Aurel Drigug, de la Li-
ceul , Radu Negru“, iar in legdturd
modalitatea desfagurarii lectiilor pe e
le-au tinut acesti invititori este sublinfat
faptul cd ei ii antreneazi pe elevi utihi-
zind cu pricepere conversatia, si redes=
copere adeviarurile istorice, s& explice
cauzele sociale §i economice ale fenome-
nelor. Observafii asemdnatoare au  fost
ficute si In legiturd cu lectiile profeso-
rilor Nicolae Stoica, Traian Greavu, Iulia
Ilioasa, Doina Greavu, Nicolae Damian g
Florena Chiujdea din acelagi oras. -

Astfel ce relatii gcolare au determinad
o schimbare de opticd si in ceea ce pri
veste inspectia gcolaria. Inspectorii gco=
lari ai judetului nostru dau de mai mult
timp Incoace prioritate unor metode o-
biective si active de investigare a realitati
lor scolare, de indrumare si control. Cagga
ce, bineinteles, presupune §i o pregitlire
speciald a colectivului de inspectori.

Prof. PETRU LUDOSAN

Inspecior scolar general al judetzlwi
Brasov




si liceul

ECONOMIE

POLITICA

* Lectia in atelierul scolar

Predarea economiel politice in con-

textul activitatii tehnico-productive des-
Yasurate de elevi conslituie. dupi cele pe
m:ire am putut si le apreciem din expe-
rienta dobinditd pind in prezent, nmu nu-
mai o modalitate de a integra aceste doud
discipline de invatamint, ci §i o cale cu
bogate resurse de a intregi cultura teh-
nologicd si deprinderile de munca ale e-
levilor cu o gindire economici corespun-
eitoare, fapt care contribuie pe de o parte
la mai buna insugire a cunostintelor eco-
momiei, iar pe de alti parte la dezvol-
karea motivatiei pentru ridicareca deprin-
Herilor de muncd la nivelul unor tra-
gaturi necesare personalitalii comuniste
cum sint : jntrajutorarea, gospodarirea ra_
;io&alé a resurselor materiale ale socie-
ta{M, transferul de la respectul fata de
munca proprie, la stima profunda fatd de
producitorii de bunuri materiale s.a,
Joi prezenta in continuare, dupd sis-
temul simulatorului didactic, o lectie
despre pretul de cost care beneficiaza ne-
mijlocit de activitatea tehnico-productiva
pe care elevii liceului o desfisoard in
miclierele noastre scolare.

¥Pretul de cost

s1 valoarea

In atelierul in care lucrati (v3d desf3-
purati  activitatea practicd), produceti
bunuri ca : placi metalice pentru asam-
blare mobild, console pentru tablouri e-
lectrice capsulate, ciocane electrice de
kipit, conductori pentru santierul naval
din oragul nostru si pentru dotarea atelie-
rului in care lucrati.

Producerea acestor bunuri necesiti un
ponsum de diferite materiale : menghine,
masini de gaurit, polizoare, tabla, ulei, e-
hergie electricA etc.,, dar 8i un consum
ie muncd, un consum al muncii voastre,
Asemenea cheltuieli fac si intreprinderile
pentru produsele pe care le fabrica. Nu-
nai cu asemenea cheltuieli intreprinderile
reugesc sd produci ceea ce produc, res-
pectiv, s3-si realizeze sarcinile de pro-
luctie.

La fel ca si in atelierul vostru, intre-
prindertle consumid sau utilizeazi mij-

: de productie (utilaje, materii prime,

erii auxiliare, combustibil, energie),
ingajeazi personalul necesar (muncitori,
jehnicieni, ingineri, functionari etc.), deci,
lac cheltuieli de munci, precum si dife-
Fite alte cheltuieli (dobinzi, penalizari
ic.).

Intrebarea care se ridicd acum este:
Are vreo importanti mirimea acestor
wstari sau cheltuieli pentru activitatea a-
elierului vestru si, respectiv, pentiru ac-
livitatea unei intreprinderi ?

Un elev ar putea da urmatorul rispuns:
Hirimea acestor cheltuieli are o impor-
anti deosebiti peniru faptul ci, ea ecit
icestea sint mai mici cu atit  veniturile
ibtinute de scoali in urma vinzdrii a-
estor produse sint maj mari. Elevii stiu
)@ bunurile pe care le produc sint vindute
lantierului naval din Giurgiu, c3d rezul-
atele muncii lor se finalizeazi cu ve-
ituri banesti pentru scoala.

Alt elev ar putea continua rispunsul
Pentru  intreprinderi, maéirimea acestor
helimieli indicid faptul cd activitatea ei
51, zitivA sau negativa.

O alti intrebare : Qare valoarea masi-
ilor de gaurit, a polizoarelor. a menghi-
ielor, a combustibilului (a mijloacelor de
iroductie) se pierde in procesul de pro-
luctie ? Raspunsul la aceastd intrebare ar
mtea fi sigur, deoarece elevii au invitat
2 e fondurile intreprinderilor socialis-
p 81 eficiehta utilizirii lor, intr-o lectie
recedenti : Valoarea mijloacelor de pro-
luctie atit din atelierul nestru, eit si din
ntreprinderi., se transmite asupra noului
rodus, devenind o parte a valorii noflor
iroduse.

La intrebarea dacad ei, punind in func-
iune aceste mijloace de productie, mun-
ind adica, nu creeazi valoare, pe baza
unogtin{elor anterioare, ar putea da sigur
dspunsul : in procesu] producerii bunu-
ilgk, oamenii muncii creeazi o valoare
oud, care intrd, de asemenea, in noul
rodus, se adaugi la cea transmisd din
aloarea mijloacelor de productie.

In concluzie, valoarea noui cuprinde
oud elemente : a) valoarea produsului
enfru sine (produs creat de munca pen-
ru sine) care este egald cu plata pentru
etributia personalului angajat ; b) va-
garea produsului pentru societate (parte
produsului ereati de munca pentru so-
ietate, depusa in folosul societifii).
Intrebare : Valoarca infreagi a produ-
ului se reduce la aceasti valoare noud ?
Jevii au sesizat de mult faptul ca pri-
hele cheltuieli sint cheltuieli de mijloace
e productie, ca acestea, consumindu-se
h productie. §51 transmit valoarea asupra
oului produs. Raspunsul poate veni cu
=i ptitudine : In valoarea totali a pro-
asului pe care il producem sau pe care
iireprinderile il creeazd, infrd, in primul
ind, valoarea mijloacelor de productie
pnsumate.

Ici, valoarea unei marfi se compune
1 economia socialistd, din trei parti =

accentueazd profesorul — gi anume © a)
valoarea mijloacelor de productie coneu-
mate (c) ; b) valoarea produsulu: penmu
sine (v) ; c¢) valoarea produsului pe=tu
societate (p). Cu alte cuvinte, M=c¢-v-r

Inirebare : In mod concret, ce cheltuieli
faceti voi pentru crearea unui ciecan de
lipit conductori sau alt produs ?

Raspuns : Cheltuieli de mijloace de
productie gi cheltuieli de munca. Penira
acestea din urmda sintem retribuid cu o
anumitd sumd de bani. latid, spune pro-
fesorul, intreprinderile socialiste pe=tru
producerea bunurilor fac doar wTCawa-
rele cheltuieli : valoarea mijloaceler de
productie consumate la care s2 adsuza
cheltuiclile pentru retributia persemajului
angajat, adicd c1-v. Aceste cheltuieli se
numesc cheltuieli de productie sam pretul
de cost.

Rezulta din cele discutate ci valoarea
unei marfi este mai mare decit cheitwe-
lile facute pentru producerea ei, decit
pretul ei de cost.

Acum se ridicid intrebarea : Cam vi ex-
plicati venitul pe care il ebtine atelierul
vosiru, venit pe eare 5coala il feleseste
pentiru inzestrarea cu material si tehnica
didactici a laboratorului, penira amena-
jarea terenurilor de sport ? Raspunsul ar
putea fi : Din diferenta dintre valoarea
produselor pe care le producem si pe eare
le vindem unititilor din oragul nostru s:
pretul lor de eost. Dar profesorul, mer-
gind cu generalizarea in continuare, a-
daugd ci aceastd diferentd constituie ve-
nitul net al societatii si cd la nivelul in-
treprinderilor o parte din el ramine la
dispozitia inireprinderii sub forma de be-
neficiu, iar cealaltid parte este preluatd
de citre stat -— venitul net centralizat al
statului si folositi pentru nevoile gene-
rale ale societdtii. Normal ar trebui ca
venitul net al societitii s4 nu intre in
pretul de cost, deoarece, pentru crearea
lui, intreprinderile nu fac nici un fel de
cheltuieli. In realitate, in prejul de cost
intreprinderile includ doar o parte din
venitul net al societiatii sub forma dife-
ritelor taxe si contributii plitite de intre-
prindere (contribufii asupra retribuiici
binegti, taxa pentru fondurile productive
introdusd pentru stimularea intreprinde-
rilor spre o mai buni utilizare a aces-
tora §.a.).

La intrebarea : Ce este, in fond, preful
de cost ? Elevii rdspund cu precizie acum:
Totalitatea cheltuielilor ficute de o intre-

prindere sau unitate productivid pentru
erearea produselor, exprimate in formi
bineascd.

Structura si nivelul
pretului de cost

Cum s-a virzut, in componenta pretului
de cost intra ma: muite cheituieli sau
eiemente de cheltuieli, Fiecare element
detine 0 anumitd pondere in totalul chel-
tuielilor. De pildd pretul de cost al unei
plici metalice pentru asamblare mobila
se oompune din urmatoarele : materii
prime §i materiale — 3 lei — 0% din
totalul cheltuielilor ; combustibil — 0.50
let — 5% din totalul combustibilului ;
energie, apa — 050 lei — 5% din totalul
cheltuielilor ; amortizari — 2 lei — 2094
din totalul cheltuielilor ; retributii bdnesti
— 2 lei — 20% din totalu! cheltuielilor ;
contributii asupra retributiilor bancgti —
1 leu — 10¢/, din totalul cheltuielilor ; alte
cheltuieli bancgti — 1 leu — 10% din to-
talul cheltuielilor.

Ce este structura pretului de cost?
Raspuns : Totalitatea cheltuielilor ficute
de o unitate productivd, privite prin pris-
ma ponderii fiecirui element de cheltu-
iald.

In intreprinderi, elementele de cheltu-
ieli care compun pretul de cost sint ur-
mitoarele : cheltuieli pentru materii pri-
me si materiale ; cheltuieli pentru coin-
bustibil ; cheltuieli pentru energie ; api ;
retribuirea muncii ; partea care reprezin-
td uzura maginilor, instalatiilor, cladirilor
in timpul productiei (amortizarea) ; chel-
tuieli pentru producerea tehnicii noi, do-
binzile, taxele asupra fondurilor de pro-
ductie (masini, unelte, instalatii, cladiri),
cit si taxele asupra terenurilor gi alie
cheltuieli banesti.

Cu ajutorul tabelelor cu privire la
structura pretului de cost pe anumite
ramuri economice (constructia de magini,
industria alimentara g.a.), calculat in pro-
cente, se demonstreazd faptul cd elemen-
tele pretului de cost au o pondere diferitd
in totalul cheltuielilor de productie in
functie de specificul fiecdrei ramuri.

O alti intrebare pe care profesorul o
pune pentru a ajunge la ceea ce este
esenfial, este intrebarea in legaturi cu
diferenta dintre valoare si pretul de cost,
diferentii care constituie sursa veniturilor.

Cu cit nivelul pretului de cost pe uni-
tate de produs, completeazi profesorul,
este mai mic decit valoarea, cu atit ate-
lierul gcolar sau intreprinderea au o ac-
tivitate mai buni : organizarea muncii, a
productiefi sint mai bune, resursele sing

maj bine intrebuintate ete.
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Calle recucerii
pretuiui de cost

lntrebarea pe ca=e o poate pune profe-
oyl i I saxrea dezbatoril problemei
rmpariastel reducer: preiului de  cost
este - Ce imporiangd are reducerea nive-
luiwi pretadui de tent fali de valoare pen-
iru nireaga ecomemie, pentru intreaga
secctale ?

Preniad de la ideea i pretul de cost
¢ste ma: mc decit valoarea, se poate a-
Jurge. mpreuna cu elevii, la concluzia ei
orce m.cyare a pretului de cost are eca
rezuiza: o mdrire corespunzitfoare a ve-
B =et al societdtii. Accasta inseamna
© csiere a fondurilor folosite de stat
Fa2airu largirea productiei. pentru infiin-
tfar<a §: dezvoltarea unor ramuri noi de
productie, pentru modernizarea economi-
B peniru cresterea cheltuielilor statului
in vederea saiisfaceril unor nevoi social-
culturale.

Profesorul va sublinia e3 reducerea
pretului de cost are o importan{d deose-
bitd pentru cresterea nivelului de trai al
oamenilor muncii, deoarece prin rcduce-
rea prefului de cost se redue progresiv
preturile de vinzare ale obiectelor de
consum.

Dacd am reusgit sd cunoagtem structura
pretului de cost, ar putea spune un elev,
am putea si aratdm spre ce directii ar

trebui orientate eforturile de reducere
a lui.
Profesorul, intervenind, l-ar ajuta sa

raspunda ca aceste eforturi ar trebui in-
dreptate spre elementele cele mai impor-
tante ale acestuia, adicid spre acele ele-
mente de cheltuieli care gu ponderea cea
mai mare in totalul cheltuielilor.

Aplicatie practici : Incercati s3 stabiliti
preful de cost pentru un alt produs rea-
lizat in atelierul scolar. Analizati fiecare
cheltuials si stabiliti cu cit se reduce pre-
tul de cost in urméitoarele situatii : daei
consumul de materii $i materiale se redu-
ce cu 10% ; consumul de combustibil e-
nergie si apd cu 20°% ; amortiziirile scad
cu 2 lei; iar alte cheltuieli banesti se
reduc cu 0,50 lei ?

Prof. Luca GOGONTEA
Liceul ,,Jon Maiorescu* din Giurgia

Tipuri de lectii

In cadrul lectiilor de instruire practici
se urmdaregte realizarea unor obiecte
utile, care confera activitatii tehnico-
productive un pronuntat caracter educa-
tiv si activ. Intrucit aceste particularitati
impun organizarea gi desfisurarea lec-
tillor de atelier in mod diferentiat de
lectiile predate in clasi, este necesara
cunoasterea structurii lectiilor g§i inca-
drarea lor in tipurile recomandate de
metodica.

1. Lectia mixti se poate folosi, de
exemplu, la prima temd de instruire
practica in profilu] lacatusirie, unde su-
biectele lectiillor incep cu prezentarea
atelierului gde lacatusirie si a maisurilor
de protectia muncii, cu organizarea lo-
cului de munca al licitugului.

2. Lectla in intreprindere sau lectia vi-
zitd se folosegte in cadrul temelor al ca-
ror continut se poate preda cu o eficien-
{4 mai mare in intreprindere decit in
gcoald, apreciindu-se ci elevii au posibi-
litatea sd cunoasci mai bine utilajele de
lucru noi gi sé-gi completeze priceperile
formate in atelierul-scoalid (ca, de exem-
plu, la lectia despre tdierea mecanici a
metalelor).

3. Lectia de inifiere si formare a pri-
eeperilor si deprinderilor practice este
forma de bazd a procesului de instruire
practicd in atelier, folositi pe toati pe-
rioada instruirii, motiv pentru care o
vom prezenta mai pe larg.

4 Lectia de consolidare a priceperilor
si deprinderilor practice se folosegte in
cadrul temelor la care elevii au nevoie
sa-gi consolideze, prin exercitli, pricepe-
rile s deprinderile practice (ca,
exempiu, la trasarea pieselor), iar in-
gutr:li‘rea se desfisoard mai mult indivi-

5. Lectia de verificare si control da
maistrului-insirugipr  posibilitatea, mai
mult decit orxcare alt tip de lectie, s&
aprecieze desfagurarea muncii indepen-
dente i misura in care elevul gi-a insu-
#it priceperile gi deprinderile practice, la
operatiile parcurse. Ea se foloseste in
cadrul temelor de control trimestrial gi
anual in atelierele cu plan de productie.

LECTIA DE INITIERE SI FORMARE A
PRICEPERILOR §1 DEPRINDERILOR
PRACTICE

Lectia de instruire practici propriu-
zisa cuprinde, in general, urmditoarele
etape : instructajul introductiv, instruc-
tajul curent gi instructajul de incheiere.
Dupa partea organizatorici (de circa 3—5
minute) trecindu-se la desfisurarea lec-
tiei, prima etapa este imstructajul intro-
ductiv, care are durata variabili, in
functie de cunostintele teoretice ale ele-
vilor, obtinute la disciplinele Inrudite
(desen, fizici, matematici, chimie) — in-
tre 10—15 minute. In cadrul instructaju-
lui, ca metode active de invatamint se
vor folosi conversatia, imbinati cu de-
monstratia maistrului-instructor si ob-
servarea individuala de cidtre elevi. In-
tocmirea schitel si elaborarea procesului
tehnologic se executa de catre maistrul-
instructor pe tabla atelierului, concomi-
tent cu elevii, care lucreazi in caietele
lor de atelier. De asemenea, maistrul-in-
structor scrie pe tablad fazele pe operatii
in ordinea de lucru, termenii tehnici sau
greu de refinut, precum si de alte notari,
pe care le considerd necesare.

Trecind la predarea procedeelor noi de
muncd, maistrul-instructor va urmari sa
arate elevilor pozitia corectd a corpului
in timpul lucrului, felul in care elevii
utilizeaza sculele, ritmul, precizia si
coordonarea misgcirilor, succesiunea fa-
zelor efc. Pentru a putea fi urmarit ae
elevi, maistrul-instructor va executa o-
peratla mai intii in mod normal, apoi
descompusa pe faze gi migedri si din nou
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in ritm de munci obisnuit. Maistrul-in-
structor va avea grija ca, in demonstra-
rea procedeului de munci, si mentioneze
eventualele accidente ce pot surveni, re-
buturi etc. si va atrage atentia elevilor
asupra felului cum se previn acestea:
printr-o buna pregitire a bazei materia-
le (scule si utilaje in buni stare), prin
organizarea corespunzitoare a locului de
munci si respectarea cu strictete a re-
gulilor de tehnica securititii muncii.

Pentru verificarea gi fixarea celor in-
susite de elevi in cadrul instructajului
respectiv, este necesar ea maistrul-in-
structor si ceara citorva elevi sd execute
descompus operatiile respective gi, even-
tual, si demonstreze din nou unele ope-
ratii neintelese sau insusgite incomplet.

Instructajul curent este etapa care o-
cupd cea mai mare parte a timpului
afectat lectiei de instruire, fiind executat
individual, pe faze de lucru. Maistrul va
folosi in special metoda observirii, a
conversatiei @i a exercitiului, cuprinzind
intreaga grupa de elevi.

In cadrul instructajului curent, mais-
trul-instructor controleaza tot timpul
grupa, deplasindu-se printre elevi pen-
tru a constata daca ei au cele necesare,
ajutindu-i gi cautind in acelasi timp si
le stimuleze gindirea i initiativa, anali-
zindu-le judecata asupra problemelor ce
stau la baza operatiei pe care o executa.
De asemenea, maistrul-instructor se va
stradui si formeze la elevi o deprindere
de autocontrol, obisnuindu-i si lucreze
in mod congtient si sistematic.

De multe ori, elevii isi corecteazi gre-
gelile prin observarea modului de lucru
al unor colegi din grupi. Daci se econ-~
stata insi ca unele gresgeli se repeta la
mai multi elevi, maistrul-instructor o-
preste lucrul, aratd lipsurile observate si
trece la demonstrarea pe fazi gi in ritm
lent asupra péartii din operatie, unde ele-
vii intimpini greutati. Daca lipsurile se
oonstatd numai la citiva elevi, el se va
deplasa la locul de munci al acestora si
nu va trece la un alt elev pinid cind nu
se va convinge ca elevul ajutat si-a in-
sugit priceperea necesarid la operatia
unde a intimpinat dificultati. Lipsurile
mai frecvent constatate sint : organiza-
rea necorespunzitoare a locului de mun=-
cd, pozitia gresitd a corpulul in timpul
lucrului, folosirea incorectid a soulelor si
instrumentelor, nerespectarea succesiunti
fazelor de lucru. De asemenea, unii elevi
nu stiu sd citeascA desenul, nu comple=-
teaza caietul de atelier, nu aplici nor-
mele de protectia muncii etc.

Ingstruoiajul de incheiere are o durati
de circa 5—10 minute, in care maistrul=-
instructor apreciaza modul de organizare
a lucrului de citre elevi. precum si ca-
litatea lucririlor acestora. Analiza lucra-
rilor executate, a procedeelor folosite si
aprecierea activitatif elevilor in faia
grupei constituie, pentru acestia, un pu-
ternic stimulent. Este necesar si se scoa-~
téd in evidenta lucrarile executate ire=
progsabil, prezentindu-se, in acelasi timp,
lucririle necorespunzitoare, cauzele a-
cestora si dindu-se indicatii pentru eli-
minarea lipsurilor constatate. La termi-
narea lucrului, maistrul-instructor se va
ingriji ca elevii si-si formeze deprinde-
rea de a curidta masina. sculele gi instru-
mentele folosite, locul de munca. Se re-
comanda ca maistrul-instructor si veri=-
fice, sistcmatic, prin sondaj, impreuna
cu lucrarile executate de elevi, caietele
de practici ale elevilor, care reflecti in
mare masurd activitatea de instruire
practici, atit a elevilor, cit gi a maistru-
lui-instructor.

Ing. NICOLAE APOSTOL
Inspector scolar de specialitate,
Buziu
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de aparat, a unor diapozitive ii cere
profesorului un efort in plus ca si
explice natura unui fenomen sau altul,
ca si formeze elevilor o reprezentare
cit mai clard a unul fenomen lndepéf—
tat in timp sau in spatiu. Cind am in
fatd diapozilivul sau filmul §i proiec-
tez sau derulez filmul, situatia ests
mult mai usoari. Deci, nu poate”ﬂ
pusi la indoiald eficienta acestor mij-
loace de invitimint. Dar a merge de
aicl pind la a considera cd, dacd nu
dispunem de aceste mijloace. nu mal
putem realiza lectia, procesul de inva-
timint, ¢i nu mai putem obtine rezul-
tate bune sau c@ avern dreptul &
scuzim slabele rezultate si s moti-
viam inactivitatea unui cadru didac-
tic pe seama lipsel de mijloace de in-
vatadmint, este o mare greseala,

Red. : Instruirea programati poate
constituj o metoddA care sid fie larg
aplicatd in invitimintul de culiurd
generald ?

T. Pop: Instruirea programati este.
fara indoiald, o metodi de dobindire
a cunostintelor. o metodi care s-a in-
trodus in procesul de iInvidiamint.
Instruire programati inseamnd o indi-
vidualizare a invatimintului in ideea
de a-1 lisa ve fiecare elev sid invete
fn ritmul siu. O asemenea conceptie
nol nu o putem accepta. Scoala noas-
tra are datoria sa il ajute pe fiecare
elev si nu trebuie si existe elev care
sd nu fi reusit sa-si insuseascé cel pu-
tin minimum de cunostinte. Instruirea
programati. dupd cum aratd experi-
enfa. se foloseste cu rezultate bune la
fnvatamintu! adultilor, la adulti. Ea
poate sa constituie mal de grabd o
metodad de verificare, decit de transmi-
tere a cunostinfelor in Invatimintul
de masi, Copiil. elevil. sint pusi in
situatia 8a-si verifice cunostin-
tele. temeinicia acestora si veridicita-
tea lor. fiind confruntati cu citeva
raspunsuri din care trebuie si aleagd
raspunsul corect. Dar si ca metoda de
verificare e necesar si fie folositi. cu-
noscindu-t bine limitele si conditiile
de aplicare,

Red. : Verilicarea orali a profesoru-
Iui poate fi inlocuiti prin verificarea
eu masini si aparate de testare a cu-
nostintelor ?

T. Pop: Nu nici un mijloe tehanlc
nu poate inlocui verificarea orald a
profesorulul, ascultarea verbala de
cAtre profesor. Noi. cind verificAm cu-
nostintele elevilor. nu verificim numai
suma de date. numai informatia. ci
dorim s3 cunoastem si atitudinile ele-
vilor. Dorim si cunoastem ce efect au
avut cunostintele respective asupra
elevului, ce sentimente au determinat.
au declansat aceste cunostinte. care
este conceptia stiintificA a elevului.
atitudinea elevului. Deci nueste vorba
de o verificare mecanici. Aparatul.
masina. verificA mecanic, rezumindu-se
la intrebare si rdspuns.

Red.: Ce rol afribuifl experientel
acumulate de cadrele didactice?

T. Pop : Consider cd experienia acu-
mulati de cadrele noastre didactice
constituie un bun deosebit de valoros.
Trebuie si recunocastem ci nol nu ne
ocupam suficient de studierea acestei
experiente pozitive, de generalizarea
¢i de popularizarea el In activitatea
de zi cu zi a cadrelor didactice s-a
acumulat si se acumuleazid o experi-
entd deosebiti. Citeodatd, la aceastd
experientd. cadrele didactice ajung pe
cale deliberati. constientd. Alti data,
ajung datoriti practicil. datorita ruti-
nei. Scoala ar progresa mult mai
repede dacid organele de invitimint.
organele de decizie si.-in mod deosebit
organele de cercetare stiintificd ar
urmiri. ar culege aceastd® experientd
pozitivl. Si nu fie ldsat fiecare tinAr
cadru didactic s& descopere si sa
ajungd in timp — uneori de o viatd
intreagi® — la experienta deja dobin-
ditd de cadrele didactice mai in virsta.

Experienta cadrelor didactice. re-
zulfatele cercetarii pedagogice trebuie
popularizate. trebuie facute cunoscute

prin organizarea unor dezbateri. prin
intilniri ale oamenilor de stiintd. pe-
dagogilor cu practicienii. SA se organi-
zeze anumite demonstratii si si se
comunice rezultatele experientei pe-
dagogice sub formd de indrumdiri me-
todice.

Red. : Ati scris in mai multe rindurl
despre relatia profesor-clev; in ece
misurd relatia profesor-elev participd
ca realitate didactici la dezvoltarea o
modernizarea invitdmintului ?

AGENDA

(Urmare din pagina 1)

Limba si literatura maternd (parti-
cipd elevili din scolile cu predare in
limbile nationalititilor conlocuitoare) :
Limba maghiar3, Sf. Gheorghe ; Limba
germana, Bucuresti ; Limba si litera-
tura rusid Bucuresti.

® Intre 18—21 lunie se va desfiisura
examenul de bacalaureat sesiunea de
vgré ; 15—25 august, sesiunea de toam-
na.

Inscrierile se incheie cu trei zile ina-
intea inceperii examenului. Atit in-
scrierea candidatilor cit si probele
(practice, scrise, orale) se vor desfisura
in aceleagi conditii ca in anul trecut
gcolar.

Lucririle scrise se vor desfisura ast-
fel : 18 iunie (sesiunea de varia) si 25
august (sesiunea de foamna) literatura
romand (respectiv limba si literatura
romand pentru liceele pedagogice). 28
funie (sesiunea de vara) 17 august (se-
siunea de toamn#d) matematici pentru
liceele reale, licee industriale, econo-
mice, silvice si agricole precum s§i sec-
tia reald a liceelor de arte plastice si
cu program de educatie fizicd ; limba
modernd (francezi, englezi, germany,
rusd) sau limba latind — penfru licee
umaniste licee de arte plastice, licee de
coreografie si licee de muzici, mate-
matich (aritmeticd si geometrie) pentru
licee pedagogice de invatatori sl invi-
tdtoare-maistre, pedagogia prescola-
rd pentru licee pedagogice si Institute
pedagogice de educatoare. 22 funie (se-
slunea de vara) 19 august (sesiunea de
toamnd) : limba §i literatura materni
pentru candidatily apartinind nationali-
titilor conlocuitoare (respectiv limba
maternd si literatura pentru copii pen-
tru institutele pedagogice).

La liceele industriale, economice, a-

SCOLARA

gricole st silvice, sanitare, toti candida-
tii sustin o proba scrisd la limba gi lLi-
teratura romand, o proba scrisd si una
orald la o disciplind stiintifici de pro-
fil, douid probe (3 la liceele sanitare) la
obiectele de specialitate i o proba
practici.

In editia 1975 au fost aduse unele im-
bunitatiri 1a sustinerea probei de litera-
turd romani de citre elevii liceelor in-
dustriale, economice, agricole, silvice. si
sanitare, In sensul ci, acel candidai
care nu au obtinut cel putin 5 la lucra-
rea scrisi la literatura roman3, pot soli-
cita comisiei si o probd orald in zlele
de 23 junie (sesiunea de vara) si 20 au-
gust (sesiunea de toamni).

@® La 10 julie ac. incepe concursul
de admitere In invi{imintul superior —
pentru anul scolar 1975—1976 — la
toate formele de invitdmint (zi, seral si
fird frecventd). La specialititile la care
concursul se desfisoard In doul etape
etapa [ va incepe la 4 iulie, iar etapa
a II-a la 10 i{ulie a.c.

Inscrierea la concurs se face intre 3
gi 8 fulie ora 18 a.c. L.a specializirile la
care concursul se organizeazi In doud
etape perioada de Inscriere este — 28
funie — 3 julie orele 16 a.c.

Conditiile de inscriere la concurs s
actele necesare la inscriere rimin cele
stabilite pentru anul trecut.

Absolventii sectiilor umaniste de la
Hceele de culturd generald, care doresc
si candideze in invatdmintul superior
tehnic si agronomic au, ca si anul tre-
cut, obligatia si efectueze mai intii un
stagiu in productie de minimum un an
in activititi specifice specializdrii la
care candideaza.

NOTA
Orice modificdri cu privire la datele

de mai sug vor fi comunicate in presa
centrald,

T. Pop: Ca si rispund la aceastd
intrebare. as vorni de la ideea ca in-
treaga activitate din clasd este o rela-
tie dintre profesor si elev. cunostinte,
materie de invatimint, metode sl mij-
loace. Astizi se vorbeste mai mult

ca oricind despre aceastd proble-
ma a relatiei profesor-elev. Ea
nu este noud. Noi nu o des-

coperim astdzi. De cind existd scoala.
a existat relatia dintre profesor si
elev. Modul in care s-au materializat
aceste relalii a evoluat de la o epocd
la alta. dintr-o etapi la alta. in func-
tie de conceptlile filozofice si pedago-
gice. In scoala feudali este cunoscut
care era relatia : .Magister dixit1“ Si
cu aceasta s-a terminat. Relatia de
autoritate. Sigur ca astdzi, lucrurile
sint cu totul altfel. Cu toate acestea.
fncd mal intilnim, -citeodati, cadre
didactice ecare adoptd o pozitie ..acade-
micd“ si care nu reusesc si se apropie
suficient de elevi. pistreazi acea dis-
tantd de la profesor la elevi care
indepirteazi copiii. care creeazi stiri
sufletesti de tensiune, diunitoare, con-
flicte, stiri de fricA. De multe ori
aceasta 1i face pe copii si nu fie sin-
ceri, s3 nu isi mairturiseascd ideile si
gindurile lor. sentimentele lor. De
teamd cd nu vor fi intelesi si cad pro-
fesorul va reactiona intr-un fel nega-
tiv, sanctionindu-i. Or, cum va putea
un astfel de profesor si corecteze. si
indrume si si lamureascid, si convinga
despre o anumitd stare de lucruri daca
el nu stie cum gindesc propriii lui
elevi ?

Red.: In revista noastri si tn alte
publicatii, unele cadre didactice si pe-
dagogice au apreciat c#f, in prezent, ro-
tul profesorului este de indrumitor al
procesului de invatiturd destisurat de
elevi, acestia urmind ca, prin propria
activitate, si dobindeascd informatia
prevazuti in programele scolare.

T. Pop : Cred ci& se exagereazi. Pro-
fesorul este si trebuie sd fie purtitorul
informatiei. Profesorul este omul cu

experientl. Profesorul este omul
matur care dispune de tehnica
transmiterii informatiei., dispune de
metodologia  formdarii  deprinderilor

necesare elevilor pentru insusirea cu-
nostintelor. Profesorul este acela care
formeaza stilul de muncid si, mai ales,
stilul intelectual de munc3 al elevilor.
Profesorul este acela care cliadeste zl
de zi personalitatea elevului, trasituri-
le personalitdtii lui, Profesorul este a-
cela care ii formeazi elevului concep-
tia stiinfificd despre lume si viatd. Pro-
fesorul este acela care ii ofera elevu-
lui modelul.

Toate acestea insi nu Inseamni ci
el trebuie si il nesocoteascd pe elev,
ci. dimpotrivd., cd trebuie s3-1 consi-
dere un tovards de muncd ale carui
capacitati si posibilitati se dezvoltid de
la o zi la alta. Pe misurd ce elevul isi
insuseste din arta profesorului. profe-
sorul li lasid tot mai multa libertate si
cimp de initiativa.

Red. : Aceastd precizare ne reintoar-
ce la relatia profesor-elev.

T. Pop: Cind vorbim despre relatia
profesor-elev in conditiile noastre, tre-
buie si punem un accent pe umaniza-
rea acestor relatii. umanizarea relatii-
lor dintre aceste fiinte, umanizarea
relatiilor dintre profesor si elev, ca
8i-] incurajdim pe elev. Elevul sd

vind cu incredere in fata profesorulut,
84 nu vind eu teama. Elevul si fie sin-
cer in fata profesorului. Si poatd si
spund .astdzi stiu. tovardse profesor®,
~astdzi nu stiu. nu m-am pregitit“ si
sSa& nu se ascundid. si nu caute scuze,
S3 nu-l fie teami de profesor. ci si
se jeneze de profesor. Si nu-i fle tea-
mi ci a venit cu lectia nepregititi. ci
si-i fie fend fatd de profesor si fata
de colegii lui. Nu teama de notj,
cii-i pune notd, si fie problema, ci jena
fatd de profesor, care i-a acordat incre-
dere si, iatd, astdzi el nu o onoreazi.
Asta e esenfa. Nu s& intre in cla-
sa cu feama c¢ad vine profesorul de
matematici §i nu stie lectia. Sint si
imprejurdrf obiective datorit® carora
un covil nu s-a putut pregati. S-a in-
timplat ceva. Lul si nu-i fie team3 ca,
dacd astidzi a venit cu lectia neprega-
titd, profesorul ii did nota 2. Nu! Dacl
s-a intimplat ceva deosebit si nu s-a
putut pregiti, profesorul l-a inte-
les : dar pentru elev decurge o obliga-
tie dubla : si-si insuseasca si cunostin-
tele din lectia trecutd si pe cele din
lectia de zi. Asta ar insemna ca elevul
sd invefe de dragul profesorului, nu
de teama lui. Din respect autentic fata
de profesorul sau.

Red : Revenim Ja tema inovatlel.
Inovatia presupune experimentare. In
ce conditili cadrele didactice care su
idei novatoare le pot experimentia si
introduce in procesul de invaA{dmint ?

T. Pop: Noi trebule si incurajim
pe toate cdile posibile atitudinea crea-
toare a cadrelor didactice fat&d de con-
tinutul invatimintuluf, fatd de meto-
dele si procedeele de transmitere si
fnsusire a cunostintelor. Trebuie si
antrenim cadrele didactice intr-o mé-
sura 5i mai mare le crearea de mate-
rial didactic, la proiectarea materialu-
lui didactic, pe baza experientei aces-
tora de fiecare zi. Totodatd, insi, tre-
buie si avem grija. s4 nu dezorgani-
z&m procesul de invatdmint. Noi nu
trebuie sa admitem nesocotirea progra-
melor, a manualelor, a metodelor care
gi-au dovedit eficienta. Experiment nu
are dreptul si organizeze decit acea
persoan3 care a fost autorizatd de ca-
tre conducerea ministerului. Cind un
profesor foloseste o metoda de invata-
mint. un procedeu sau altul. asta nu
inseamni experiment. Experiment in-
seamna si schimbi continutul invati-
mintului, sd folosesti o altd program4,
sa folosesti un alt manual, sa folosesti
alte metode decit cele pe care le re-
comandad, la ora actuald, stiinta peda=-
gogicd si experienta fnvatdmintului
Daci cineva are o idee trebuie si fie
indrumat si-si expuni aceasti idee, s-o
prezinte In presa, si se confrunte cu o-
pinia publici, cu cercetitorii, si, numai
dupd ce a fost autorizat, sd treaci la
experimentare.

Dealtfel, marea majoritate 2 educa-
toarelor, inviatatorilor si profesorilor
participd la perfectionarea invatidmin-
tului, nu prin experiente si inoviri
fird fundamentare stiintificd. ci prin
efortul stiruitor depus pentru ridica-
rea nivelului calitativ al predarii si
prin -.scolarizarea efectivi a fiecarui
elev si a tuturor scolarilor nostri. co-
respunzitor sarcinilor actuale ale in-
vitamintului in constructia noastrid
socialista.

(Transcrierea de pe bandd mag-
neticd : Elena Rizea).

Documentare

Grupele de directori, aflate la cursurile
de perfeclionare organizate de I.C.P.P.D,
Bucuresti, sint conduse — in virtutea acti-
vitdtilor preconizate de programe — si3
examineze ,pe concret, in cadrul unui
itinerar inspirat ales de citre catedra de
pedagogie, organizare si conducere a inva-
tamintului. o buna parte din ceea ce cons-
tituie obiectul expunerilor si discutiilor
teoretice de la cursurl,

La Scoala generald nr. 21 din Ploiestl,
unde s-a ficut primul popas in recenta
doplasare a directgrilor din judetele Bra.
ila, Buzdu, Constanta, Dimbovita, Ialo-
mita, Teleorman sl Tulcea. sub conduce-
rea conf. univ. dr. Dumitru Muster, lec=
tor univ. dr. Sofia Puscasu sl lector univ.
Simion Cioatid — participantii au putut
vedea mai ales preocupirile pentru inzes-
trarea tehnici a procesului instructiv-edu-
cativ : la Scoala general3 nr. 19 din Bra-
sov, calitatea activitdfilor practice st grija
pentru cultivarea admiratiei fati de fru-
musetile artel populare ; la Scoala gene-
rald din orasul Victoria — realizdrile in-
genioase gi spiritul creator ale unui
colectiv de profesori si elevi bine tnche.
gat ; la Scoala generald din comuna Recea
judetul Brasov — cum poate.. si nu
existe deosebire Intre o gcoali de sat sl
una buni de la oras.

Adic3i, directorii au putut vedea multe

»pe concret”

din perfectiondrile pe care le aduce teh-
nica modernd, mai ales cind. in scoald,
este dublatd de spiritul gospodiresc si de-
votamentul fatd de tindra generatie.

Dezbaterea asupra manualolui
de chimie pentra clasa a Vll-a

In numirul din luna februarie,
am publicat o pagind cuprinzind
punctele de vedere ~— aprecieri
asupra valorii manualului, obser-
vatii critice si propuneri — apar-
tinind unor cadre didactice din
maj mulie localititi din fard.

Informdm pe colegii care parti-
cipi la dezbatere gi ale ciror scri-
sori le-am primit Ia redactie, pre-
cum si pe tofi ceilal{i profesori
care doresc sii participe 1a aceasld
dezbatere, ¢t le wvom publica
punctele de vedere exprimate, in |
numirul wrmdtor al revistei (a-
prilie 1975).




Modernizare

Interactiunea dintre metodele
si mijloacele de invatamint

Douid componente ale realiziirii procesului de educatie, metodele, cii de reali-
zare a actiunii §i mijloacele, suport material al actiunii, au o importanti deosebiia,
fapt pentru care ne propunem si comentidm citeva aspecte ce decurg din stadiul lor
de dezvoltare si realizare.

Ne punem problema daci metodele si mijloacele de invd{imint In etapa
actuald se afli intr-o corelatie unitara, dacd mijloacele moderne corespund si in
ce masura sint folosite in plenitudinea valentelor lor formative.

A infelege la nivelul comenzii sociale a etapei in care ne gisim sarcinile edu-
eafiei, acordind prioritate aspectului formativ firi a neglija pe cel informativ,
fnseamna a cunoaste foarte bine metodele care se intemeiaza pe rezultatele stiinti-
fice ale psihologiei actionale. Aceasta presupune din partea profesorului practicarea
metodelor care stimuleazi activitatea si efortul propriu al elevului: invitarea prin
descoperire, invitarea pe echipe etc,, modernizarea metodelor traditionale care
§i ele isi au locul bine stabilit si de valoare, din ratiuni binecunoscute,

Sintem in faza in care se duce lupta pentru ocuparea locului cuvenit meto-
delor moderne, cele care au loc la baza procesului de predare-invitare activitatea
independentd, restringerea ponderii metodelor expozitive traditionale la alit citl
este necesar, precum i modernizarea lor.

Daca discutim despre mijloacele de invatimint. constatim doul etape in evo-
lutia lor. O primi# etapi caracteristicA cu un deceniu in urmé, cind ponderea
mijloacelor de invid{imint era a celor traditionale. Acestea au constituit. asa
cum era firesc, suportul metodelor traditionale. Profesorul isi sustinea prelegerea
sau dialogul prin materialul didactic adecvat : tabloul, harta, mulajul, tabla si

catu etc. Nu subestimim valoarea acestor mijloace, ele nu gi-au pierdut citusi
dputin actualitatea mai ales ci si ele au suferit modificar] §i perfectionari pentru

a corespunde sarcinilor actuale ale Inviatimintului.

» Urmitoarea etapd se remarca printr-o explozie a mijloacelor moderne, ma-
" terializatd printr-o preocupare susjinuti din partea organelor de conducere ale
fnvatidmintului de a se dota scolile cu ele. Au fost conjugate eforturile Minijste-
rului Educatiei si Invatimintului cu cele ale organelor locale, cu priceperea
$i ingeniozitatea creatoare a multor cadre didactice pasionate pentru dotarea
scolilor pe de o parte, dar si conceperea acestor instalatii didactice din punct
de vedere functional la un nivel de interpretare sgtiintific modern. Incepind cu
liceele teoretice si de specialitate, continuind cu scolile generale, in Baia Mare se
dispune de mijloace moderne de invatamint — instalatii didactice complexe,
variate si economice, unele de conceptie proprie a unor cadre didactice gi majo-
ritatea se caracterizeazi printr-o foarte bine ginditd functionalitate.

Nici mijloacele si nici metodele nu sint insi acte in sine gi pentru sine:
sint create penfru a conduce la eficientd maximd in educatie, utilizindu-se intr-o
strinsa corelatie didactici — metoda, cale de a acfiona sprijiniti pe suportul
material — mijloacele corespunzitoare.

Daci discutdim acest aspect rezulti mai multe momente. Existi unii profe-
sori care considerd ci a face o lectie cu un continut obisnuit si tipicuri tradifionale
intr-un laborator prevazut cu mese speciale (pentru a lucra in echipd) cu
aspectomat, epidiascop, televizor si magnetofon si utilizind una sau alta din aceste
produse ale tehnicii moderne, inseamnia modernizare- Asemenea practici sint insa,
reduse, ele au fost mai accentuate numai in prima perioadd a introducerii mij-
loacelor moderne. S-a inteles deja c¢d mijloacele moderne trebuie rationalizate
¢i integrate organic si eficient in procesul de predare sl invajare.

Corelarea mijloacelor moderne cu metodele de predare-invitare se afla totusi
intr-o faza care se cere depisitd. Constatim cd ponderea folosirii instalafiilor di-
dactice moderne constituie in marea lor majoritate suportul material al meto-
delor expozitive. Se pare ci este vorba de o prelungire a traditiei, se stie ca
mijloacele didactice traditionale aveau acest rol. Este, dupd parerea noastra, 2
intelegere unilaterald a rolului mijloacelor moderne de invatamint, care, numai
astfel utilizate, nu-si acopera utilitatea nici economic, dar, mai ales, nici din
punct de vedere formaliv.

Se impune o preocupare mai intensd pentru formarea in primul rind a unei
conceptii moderne asupra procesului invatarii, conceptie din care si rezulte preo-
cuparea intensivi pentru aplicarea metodelor, unitar sau echilibrat, fara a unilate-
raliza o extremi sau alta. Apoi abia, se pune problema cresterii valengelor for-
mative ale metodelor prin intrebuinjarea instalatirlor didactice moderne. Este
incomparabil mai util — si cercetarile experimentale au dovedit-o — ca elevul
sd conceapd si sa desfisoare experienia in laborator si tot el sa descopere con-
cluziile, decit si asiste la o leciie de laborator. Daca laboratoarele si cabinetele,
asa cum sint ele dotate cu instalatii functional concepute vor servi, dirijate cu
ateniie si tact de catre profesor, la cercetarea facuta de catre elev sau penlru
a se studia independent bibliografia, fisele, machetele, diagramele bine selectate
si grupate in cabinetul destinat unei discipline, sau, daca elevul minuieste cu

.pricepere magnetofonul spre a se inregistra §i compara cu modelul de pe banda,
se va dobindi incomparabil mai mult decit acordindu-se prioritate folosirii insta-
lajiilor didactice in scopul elaborarii unor lectii expozitive cu caracter de spectacol.

Se poate chiar trage concluzia ca dotarea unui laborator sau a unui cabinet
gcolar, va fi cu atit mai valoroasa din punct de vedere didactic, cu cit mijloacele
pe care le cuprinde pot promova un proces de invijare realizat prin activitatea
nemijlocitd a elevilor cu aceste mijloace.

Iatd numai citeva procedee care, intrebuintate in contextul instalatiilor di-
dactice moderne, conduc la rezultate formative ca spiritul de cercetare. curioi-
tatea sliintifica, gindirea creatoare si insusirea strategiilor intelectuale alaturi de
formarea unor priceperi §1 deprinderi-

Privind in ansamblu procesul de modernizare, se impune eliminarea decala-
jului ce rezultd din raminerea in urma, ca si conceptia §i stapinirea metodologiei
si nivelul tehnico-stiintific ridicat al bazei materiale existente. Acest decalaj se
poate elimina prin intelegerea justd din partea tuturor profesorilor, a relaliei
de interconditionare dintre metode si suportul lor material in vederea realizarii
sarcinilor formativ-informative in toatad plenitudinea lor.

Dr. LETITIA PINTEA
Catedra de pedagogie,

Institutul de invatimint superior
din Baia Mare
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»Inviatamintul liceal si tehnic profesional‘

Revista ,Invatimintul liceal si tehnic
profesional® jgi reia, in anul 1975, apari-

predau obiecte de culturj tehnicd gene-
rald gi de specialitate gi maistrii-instruc~

tia lunari. cu exceptia lunilor de’ vacanta.
lulie §i august (va totaliza, deci, zece a-
paritii pe an).

Numirul 1, aparut in iuna ianuarie, a}
revistei, a reluat, deja, rubrica ,Itinerar
in lumea profesiunilor®, decstinatid citito-
rilor care se ocupi de orientarea §colara
gi profesionald a elevilor. In numairul 2,
aparut in aceste zile, se publici un am-
plu articol despre retribuirea personalului
didactic din invatidmintu} liceal gi tehnic
profesional,

(s] rubrica speciald, inaugurat8 in acest
pumar, publica tematicile orientative de
studiu individual pentru profesorii eare

tori inscrigi la examenele de definitivare
8i grade didactice. In numerele urmaitoare
vor fi inserate, de asemenea, tematicile
pentru stiinte sociale.

Alte spicuiri din tematica, preconizata.
a numerelor urmitoare, sint edificatoare
pentru preocuparea colectivului redactio-
nal de a aborda, in formule publicistice
variate, cit mal multe aspecte ale vietii
gcolii : admiterea in treapta a doua de
liceu, conducerea §i indrumarea procesu-
tui de inviiimint ; inspectia gcolard ; in-
spectia de specialitate, optimizarea pro-
cesului de instruire in atelierul-gcoald.

D. MAGDIN
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DIALOGUL LA LECTIE

. Problematizarea. euristica. descoperirea, brainstormingul, dramatizarea, ina-
inte de a deveni realitdpi de ordin metodic, incorporate firesc in arsenalul didaciic
cotidian al lectiei, se mai prezintd incd uneori doar ca termeni cu intelesuri in-
com;_;lete, eronate, ocolifi cu prudenid sau venerati ca mniste fetisuri. lar pind la
dephna_desafra.re #i stdpinire a tehnicilor respective, aureolate de noutatea lor, se
practicg in.connnuare expunerea profesorului, conversatia, demonstratia. la fel ca
ini m:_du!m.mtul traditional sau cu note innoitoare, apte sd confere acestor metode
valori de mare actualitate.

Simultan sau independent de cdutérile spre modernizare prin mijloace di-
dactice noi, se manifestd si preocuparea de a folosi dialogul la lectie in scopul unei
reale antrendri a elevilor in activitate. Observatiile desprinse prin cercetdrile noas-
fre asupra tendintelor de a se spori rolul formativ al conversatiei ne conduc spre
tdentificarea citorva probleme in curs de rezolvare in practica gcolii noastre.

,Dacd nu ma insel

Preocupat de urmdrile firului logic al lectiei, profesorul se strdduieste s8
parcurgd etapele planificate, intrind adesea in crizd de timp. Mai mult decit expu-
nerea, dialogul este un lux in atare imprejurdri. Economia, eliminarea ~timpilor
morti“ (desi In cazul de fafd expresia aceasta este in mod special {mproprie) se
realizeazd in detrimentul elevilor, ei nemaibeneficiind de durata necesard ca sd
ti se asigure rdgazul cdutdrii $i formuldrii unui raspuns gindit. Intrebdrile se
:tra_du'tesc a fi cit mai precis axate pe continutul lectiei gi solicitd, in marea lor
majoritate, rdspunsuri la fel de precise, singurele rdspunsuri posibile, asteptate
$t acceptate de profesor. De aceste rdspunsuri are el nevoie st nu de altele.

) vDesfdsurarea dialogului urmdreste cuminte tiparul prefigurat, Sntrebdrile
$i raspunsurile curgind in albia sdpatd, verificatd de profesor, de elevi in practica
l(_)f comund, preluatd din experienta generatiilor anterioare. Nimic spontan, firese,
sincer, _hazardat. De aici caracterul artificial al dialogulut la lectie. Profesorul se
teme cd astfel nu termind lectia $i se mai teme cd acceptind rdspunsuri personale
sau chiar mai putin stereotipe, elevii ar putea disimula mnepregdtirea lor sau ar
devgm indisciplinati. Ei nu au dreptul sd vorbeascd la lectie ca in celelalte imnre-
jurari ale vietii de toate zilele, nu au dreptul sd recunoascd deschis. cinstit cd une-
ori nu pot rdspunde $i nici sd spund ,eu cred cd“ sau ..tocmai mda gindeam la a-
ceasta”., Dacd uitd consemnul, dacd se abat de la rigorile pseudodialogului imnus
de unele cadre didactice, ei sint readusi la ordine. Ca acel elev din clasa a IV-a
care a indrdznit, cind a fost solicitat 3d facd un rationament mai complicat la o
lectie de istorie, 3d ,,se trezeascd® vorbind firesc. Nu stiu ce voia sd spund. fiinded
dupd ce a inceput cu ,,Dacd nu md fngel..® a fost intrerupt. I s-a amintit c& ‘se
qfld la lectie, in clasd, i cd deci pe profesor nu-l intereseazd indoielile lui nici
ipotezele in care se simte tentat sd se aventureze, ¢i numai datele exacte, inndtate
st reproduse corect. Era probabil dintre profesorii care se simt in siqurantd cind
elevii spun : ,nould ne-a pldcut..” sau ,din aceastd bucatd noi invdtim..*

Dreptul la cuvint

La clasele mici, acceptarea totald de cdtre elevi a influentelor educative ale
invdtdtorilor ii situeazd pe acestia de reguld in afara concurentei altor surse de
informatie. Elevii acordd mai mult credit, de pildd, problemelor, temelor de munecd
independentd date lor spre efectuare .din capul tovardsei“, decit celor din ma-
nual. Curajul de a-l comnpleta sau corecta pe profesor, de a-i cere un surplus de
explicatii, nu se manifestd nici mai tirziu cu prea mare evidentd, pentru cd in dia-
logul din lectie initiativa conducerii discutiei apartine, de drept, exclusiv adultu-
lui educator.

Lectia — ca formd organizatd a activitdtii didactice — implicd respectarea
anumitor cerinte ale cadrului desfdsurdrii ei, ale comportamentului profesorilor
zi elevilor ; prin nesocotirea acestor cerinte se aduc prejudicii scoourilor urmdrite

e lectie.

Dacd examindm insd dialogul la lectie prin prisma dreptului la cuvint al
celor doi interlocutori — profesorul si elevul — constatdm cd, fdrd a dezorganiza
lectia, se pot aduce amendamente traditionalei distribuiri a rolurilor acestora.
Avem in vedere mdsuri ca : sporirea solicitdrilor fatd de efortul de gindire fdcut
de elevi, prin anirenarea lor intr-un dialog care sd le dea satisfactie descoperirii
de noi informatii ; libertatea elevilor de a-si pdsi sinauri propriile greseli si de a
propune cdi de corectare : inlesnirea manifestdrii interesului elevilor pentru lectie,
prin posibilitatea oferitd lor de a pune intrebdri profesorului; comunicarea ..ori-
zontald® (intre elevi) la lectie, ca formd specificdi de cooperare, de prelucrare a
informatiei.

Fascinatia propozitiei complete

— Ce sunet nu cunoastem (?!) not din acest cuvint?
— Noi nu cunoastem din acest cuvint sunetul u...

— Cit fac doisprezece impdrtit la doi ?

— Doisprezece impdrtit la doi fac sase...

_ — Care sint mijloacele artistice folosite de poet. pentru a exprima puternicul
sau sentiment de revoltd ?

— Mijloacele artistice folosite de poet pentru a exprima...

Am citat citera cupluri tipice de intrebare-rdspuns din lectii la difeérite clase
$i obiecte de invdtdmint. Preocupate sd dezvolte elevilor o exprimare cit mai co-
rectd. cadrele didactice sacrificd uneori acestui obiectiv elte insusiri pozitive ale
vorbirii elevilor ca: spontaneitate, expresivitate, economicitate, sporind astfel carac-
terul contrafdcut al dialogului la lectie. Ei invatd la gramaticd. la analize literare
despre forta exercitetd asupra nuantdrii $i preciziei vorbirii de cdtre accent. de
topzca schimbatd, de propozitiile eliptice, de folosirea dialogului, dar aceste cuno-
Stinte isi vddesc valabilitatea numai la orele de roménd si numai atunct cind ele
reprezintd tema lectiei curente. Un ecran despdrtitor opreste adesea limbajul oral
firese sd pdtrundd in orele de clasd. Elevul trdieste in doud universuri tzolate :
dg o0 parte viata, de cealaltd scoala. In mod paradoral, el nu are insd de obicei
nici ocazia sd-s5i dezvolte pe larg ideile la lectie, ca raspuns la unele intrebdri care
sd-i lase mai mare libertate de manifestare.

I_ntrebarea profesorului surprinde elevul in calea gindirii sale de la o cunoas-
tere imprecisd, spre dobindirea de certitudini, profesorul si elevul venindu-si reci-
broc i_n intimpinare, Prin efortul lor comun, specific in procesul de comunicare,
ei se influenteazd reciproc. Cu conditia de a fi amindoi receptivi. deschisi influen-
felor formative care nu pornesc numai de la profesor cdtre elevi, ci si invers.
In aceasta credem cd rezidd aspectul esential al dialogului in lectia modernd,

Dr. LUMINITA GHIVIRIGA

eercetitor principal la Institutul
de cercetiri pedagogice
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CERAMICA STRAVECHE
Desen de Anicla Firon, dupd eolectiile muzeului Brukenthal



Pedagogie comparata
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Examinarea critici a g§colil contempo-
rane ii face pe cercetdtorii fenomenu-
lui pedagogic sd incerce noi modalitati

de organizare a procesului educatiei. in
masurd sd valorifice, mal pertinent si mai
in acord cu trebuiniele societatii, poten-
tele ficedrei individualitati si ale colecti-
vitatilor de elevi. Una dintre aceste in-
cercari. care a dat nastere la numeroase
experimonte, dar si la discutit si contro-
verse, este sistemul asa-numitelor ..grupe
de nivel" sau, cum preferd in ultimul timp
francezij, ,,grupe de pedagogie diferentia-
ti4, ce poate fi intilnit in unele scoli din
Suedia (inca din 1930). S.U.A.. Canada,
Anglia, R.F. Germania. Danemarca si, de
citiva vreme cu fot mai multd insistenta,
in Franta.

Sistemul, desi incd insuficient pus la
punct, meritd si fie privit cu atentie
pentru principiul bun din care a izvorit
gi pe care este cladit : fiecare copil poate
sa se depaseasca pe sine insusi nebanuit
de mult si sd obiind progrese spectacu-
loase in efortul de a se instrui. dacé scoa-
la ii respectd si il ajutd sd lucreze in rit-
mul si cu inflexiunile pe care le reclamé
logica dezvoltadrii lul. r

Aceasta ..descoperire” — veche de cind
lumea, dar atit de mult neglijati de pe-
dagogie de-a lungul epocilor — face nea-
venite vechile scheme si canoane didacti-
ce, in aga masurd incit unii vorbese chiar
de o ,transformare radicalad“, de o ,revo-
lutionare* a sistemului,draditional de in-
vitAmint. Schimbérile derivad. toate, din
faptul ci activitatea nu se mal desfisoara

in vechile clase de nivel constituite
dupd... virstd si in care copiii erau tratap
aproximativ in bloc — ci pe grupe, alci-

tuite in functie de particularititile prega-
tirii si ale individualitdtii scolarilor. prin
activilafi in care se aplici larg o ,peda-
gogie diferentiatd”.

Fara clase

Grupindu-i pe copiti dupa criteriul vir-
stei si al nivelului aproximativ de pre—
gatire, clasele din sistemul traditional —
sustin initiatorii grupelor de nivel — a-
dincesc inegalititile In cadrul colectivi-
tatilor scolare. Tratamentul identic, in
conditii diferite, fard 3 tine seama de par-
ticularitatile care ii fac pe elevi si se deo-
sebeascd atit de mult intre ei, duce, in
mod fatal. la decalaje : unil scolari, fiin(_l-
ci au un alt ritm de lucru, vin din fami-
lie cu un vecabular mai bogat, cu un vo-
lum mai mare de cunostinte etc.. — reu-
sesc sd-i depiseascd, dupd un anumit
timp. pe alfii in ceea ce priveste progre-
sele realizate. Incetul cu incetul clasa se
imparte, astfel, in elevi foarte buni, me-
diocri si slabi : in cuprinsul ei se infiripa
o ierarhizare — elevi .tari* si elevi
.slabi", Cei rAmasi in urma capita o psi-
hologie anume si sint priviti cu rezerva
de catre colegii lor. Daca sint nigte firi
mai sensibile. riminerea in urmi ii descu-
rajcaza. it demobilizeaza, ii dezgusta de
gcoala. Starea se exteriorizeazd in  mod
diferit., in functie de resorturile interioa-
re ale individului : izolare. necomunicati-
vitate sau atitudine de frondi. irascibili-
tate etc. Oricum. efectul ramine acelasi :
slabirea receptivitatii fatd de ceea ce ofe-
rd in continuare actul educativ. Perspec-
tiva — repetentia, esecul

Virsta si nivelu! de pregitire — asa
cum cste inteles el in sistemul impartirii
pe clase — sint. si din alte puncte de ve-
dere, generatoare ale inegalitatilor dintre
elevi si ale egecului ,Cind un sistem
scolar este astfel construit — scrie pe
buna dreptate Pierre Bernard Marquet in
articolul ,Parisirea scolii gi repetentia®
(revista L'Education. nr. 70/1970), incit
copiii. intrati in scoald la aceeasi virsta.
progreseazi toti in acelasi ritm. dupd o
programa determinatd — accesul la clascle
superioare nu poate fi ~automat» decit
dacd nivelul minim de cunostinte cerut
peniru aceastd trecere este destul de jos
pentru ca toti, in afard de deficienti, sa-1
poatd atinge. In consecintid. in cele mai
multe cazuri, acest nivel este stabilit in
functie de capacitétile elevului mediocru
§i chiar mai mult decit mediocru. Esecul
unei parti importante din elevi face deci
parte integranta din sistem care, pentru a
spunc asa. institutionalizeaza astfel aban-
donul si repetentia“.

Alli comentatori se referd la insuficien-
tele sistemului de promovare dintr-o cla-
sd in alta. din moment ce metodcle actua-
le de apreciere a pregiatirii sint atit de
subiective si arbitrare, neglijind particu-~
laritéitile individuale ale copilului. Repe-
tentia — exclusa din sistemul grupelor de
nivel — adinceste mai riu inegalitétile
Pe linga atmosfera de neincredere si une-
ori de dispret ce planeazi in jurul repe-
tentului. acesta este pus si sd repete dis-
cipline la care nu a obtinut medii proas-
te. Bunfioara un elev. si spunem foarte
bun la literatura. este obligat. prin repe-
tenfie, si parcurgd inci o dati materia
la aceasta disciplind pentru ¢3 nu a reusit

GRUPELE DE NIVEL

s3 obtind performantele inscrise in pro-
grami la.. matematicd. Si, in timp ce co-
legii la fel de talentati ca el, merg mai
departe in studiul literaturii fiindcd au
promovat clasa, el este obligat si bata
pasul pe loc.

Asadar, [8r3 clase si fard repetenti !

Dar cum?

Pcdagogia grupelor de nivel — in toate
sistemele de invaiamint care o incearca,
se conduce, in general, dupd aceleasi
principii. Deosebirile fin, mai ales, de
practica de améanunt.

Una dintre caracteristicile esentiale ale
grupelor de nivel este aceea cd se consti-
tuie pe discipline, deci separat pentru ma-
tematicd, limba materna, limbi straine etc.
Repartizarea in grupe se face in functie
de ceca ce # apropie pe elevi la disciplina
respectivd : nivelu]l de cunostinte atins
(cantitativ gi calitativ) si comportamentul
scolar, felul §i ritmul in care avanseaza.
Nu se iau in considerare mediile genera-
le, céci ii plascazi pe toti elevii la acelasi
nivel, pentru toate disciplinele: nu se
pleacd de la vreun cocficient de inteligen-
ta. Notele gi notiunile de : ,foarte bun“
sau ., mediocru®, de ,tare* sau ,slab“ dis-
par penfru ambiguitatea lor, pentru fap-
tul cd — asa cum observd Jacques Quig-
nard in revista citatd mai sus (nr. 78/1970)
— folosind sistemul actual de notare pu-
tem si punem in aceeasi categorie pe
elevul lent sau momentan blocat cu cel
inapt. In ceea ce priveste stabilirea nive-
lului care indreptateste repartizarea in-
tr-o grupa sau alta — problemd dificila,
care suscitd inci multe discutii — as re-
tine precizarile lui Jacques Quignard : ,,In
loc si ne limitim s& constatim cd un
elev gi-a insusit mai mult sau mai putin
bine, aceleasi date, sistemul nivelurilor
trebuie sa permitd si spunem :

® nivelul 1: «cutare elev gi-a insusit
bine cutare volum de cunogtinte-

@ nivelul 2 : «cutare elev gi-a jnsusit
bine cutare volum de cunostinte,
mai amplu decit precedentuls

@ nivelul 3: «cutare elev gi-a insusit
bine cutare volum de cunosgtinte,
incd mai mare»*“.

Cum nivelul de pregitire si comporta-
mentul §eolar ale unui elev diferj de la o
disciplina la alta, acesta poate face parte
din grupe de nivel diferite : nr. 3 la ma-
tematicia de pilda, nr. 1 la englezd ori nr.
2 la limba maternd ; sau ; nr. 3, nr. 3 §i,
respectiv, nr. 1.

Elevul nu se instaleazd definitiv intr-o
grupa sau alta. In momentul in care ,si-a
insusit bine cutare volum de cunostinte®,
el trece in grupa corespunzatoare nivelu-
lui la care a ajuns. (Pentru a-i face pe
copii si progreseze treptat, sint fixate mai
multe grade ale progresului, la fiecare
disciplind si la fiecare nivel. In unele sis-
teme existd, bunioard, 9 grade la un a-
numit nivel, care se pot traversa in 3, dar
si in 2 sau 4 ani).

In conditlile pedagogiei diferentiate,
progresele si recuperarile, fiind fenomene
ce au loc continuu, grupele de nivel nu
sint concepute ca niste entitdti rigide, ci
mobile, intre ele avind loc 0o permanenti
osmoza.

Dam mal jos, in concret, modul in care
de procedeaza la organizarca grupelor de
nivel in unele scoli din Franta. Din tota-
litatea elevilor care constituie ccea ce nu-
mim obisnuit o clasd — bundoara, din cei
300 de elevi ai clasei a VIII-a (corespun-
zatoare la noi), se constituie patru uni-
tdti de cite 75 de persocane, Fiecare uni-
tate cuprinde cite trei grupe de nivel pen-
tru fiecare disciplind, Invatamintul acele-
iasi discipline este programat, la tiecare
din cele trei grupe ale aceleiasi unitati,
in aceeasi zi si la aceleasi ore. Aceasta
permite sa se asigure diversitatea nivelu-
rilor dupa discipline. Din aceasta se de-
duce foarte simplu ci activitatea didacti-
c3 se desfisoard pe echipe de profesori
{tcam tcaching), in cadrul fiecarei disci-
pline,

Lucru! in echipid reclam3 o metodologie
speciala, mai ales pentru asigurarea uni-
tatii de actiune pe ansamblul grupelor, al
fiecirei discipline, a influentelor asupra
fiecarui copil etc. Tehnica transmiterii
cunostintelor, natura exercitiilor de insu-
sire si evaluare a progresului, ritmul in-
vatamintului sint diferite pentru fiecare
din grupele astfel constituite si. la ne-
voie, chiar si in cadrul aceleiasi grupe. De
unde conditia care se pune cu atit de
mare acuitate : pregitirea adecvata a ca-
drelor didactice

Dupd exemplul! pe care ni-1 furnizeaza
revista ,,L.es Amis de Sevres“ (nr. 2/1972),
activitatea s-ar putea desfasura astfel in-
tr-o unitate organizata in grupe de nivel :
20 de elevl — cei care manifestd mai mul-
ta curiozitate stiintifica, sint mai activi gi
mai mobili. au un bagaj de culturd gene-
rald mai serios, pot fi trimigi in una din

zile, la bibliotecd, pentru studiu indivi-
dual. In altd zi. pot avea o discutie cu
citiva profesori in problemele pe care
le-au aprofundat. Al{i zece. sub condu-
cerea unui cadru didactic, vor face un stu-
din comparativ al unor texte literare.
Restul se pot imparti in doud, fiecare cu
cite un profesor ; cei, care au lacune si
dificultiti la compozitie vor face mal
multe exercitll practice pentru a fnvita
sé compuna un text scris. Altii — dacd nu
sint obisnuiti cu lectura — vor face exer-
citii de citit, se vor initia in intelegerea
unui text simplu. In zilele urmaitoare, se
trece fard intirziere la alte activititi ce-
rute de pregitirea si ritmul elevilor res-
pectivi.

Noi functii didactice

Pentru a asigura o unitate in aceastd
mare diversilaie pe care o creeaza peda-
gogia individualizat® se introduc citeva
functii didactice noi: 1) Coordonatorul
de nivel sau coordonatorul de unitate —
practic, responsabilul echipei de profesori
de la aceeagi disciplind care se ocupi de
elevii unei unitati. El ridspunde de natura
si ritmul muncii, de sistemul de evaluare
a progresulul elevilor din fiecare grupa a
unitatit pe care o are in grija. Vegheazi
ca ficcare copil si fi fost plasat in grupa
la care trebuie. 2) Coordonatorul de dis-
ciplind asigurd unitatea de disciplini, el
fiind cel ce supravegheazy modul cum se
lucreaza la acea disciplind in toate uni-
titile. 3) Tutorele — profesorul care asi-
gurd legatura dintre toate cadrele didac-
tice de discipline variate care se ocupa de
acelasi elev. De asemenea, tine legitura
cu familia. Acest profesor (in S.U.A. poa-
te avea in grija cam 15 copii) este sfatui-
torul si c#ilauzitorul acestora, avind un
rol important in legarea elevului de scoa-
Ia, de colectivitatea ei.

,,Lucrul cel mai bun
si cel mai rau
din lume*

Cel care examinecazi formula grupelor
de nivel, dar maj ales cei care au pus-o
jn aplicare sint upanimi in a recunoaste
ca acestea prezintd numeroase avantaje.

Asttel : 1). Propunind elevilor sar-
cini pe care sint capabili 8 le rezoive,
grupele de nivel realizeazd deblocarea a-
fectivd si intelectuald a copiilor. Cum
subliniazd Jacques Quignard (in ,Les
Amis de Sevres® nr, 21972, art. : . Peda-
gogia diferentiati“), care revine adeseori in
presd cu articole pe aceastd tema : ,Ni-
mic nu este mai antipedagogic decit
descurajarea si nimic nu este mai descu-
rajant decit sentimentul incapacitatii.
Grupele de nivel inldturda aceasti catas-
trofa”, 2). Faciliteazd evaluarea muncii
elevului, pentru ci este mai usor si com-
pari ccea ce este comparabil. $i. in prin-
cipiu, elevil din aceeasi grupid de nivel
sint comparabili. Cei din clasele eteroge-
ne, insd, nu. 3). Clasele etcrogene irosesec
energia nervoasid a cadrelor didactice.
Grupele de nivel o economisese. 4). Gru-
pele de nivel au o eficacitate certa In
realizarea progresului si in evitarea ege-
cului scolar. Desfiinteazd repetentia.

Critica pedagogica face insi, In acelasi
timp, caz de limifele si inconvenientele
grupelor de nivel. S-a dovedit astfel ca
ele nu sint eficiente in toate cazurile, &
numai in acela al disciplinelor fundamen-
tale, In unele situatii ~— cum observa

Louls Legrand, care experimenteazi !n
Franta din 1967 grupele de nivel — eterg-
genitatea grupurilor constituie chiar un
factor de progres si de echilibru afectiv
peniru elevi i pentru profesori. Nu se pot
desfasura pe grupe de nivel activititile
fizice, artistice, socio-culturale, intr-o oa-
recare masurd cele stiintifice ; in anumite
cazuri chiar gi disciplinele fundamentale
cer folosirea grupeclor eterogene -— de
exemplu, cind au nevoie de dezbateri o-
rale sau de anumite tipuri de exercitii —
la limbi, exercitiile de conversatie si de
exprimare orala sint mai eficiente in gru-
pele eterogene, pe citd vreme invétarea
compozitiei, nu.

Unele indoieli generecaza si criteriile de
stabilire a nivelului elevului in vederea
plasarii intr-o grupa sau alta. Ce este,
pina la urmai, nivelul elevului ? se in-
treaba revista, ,,L'Ecole et la Nation* (art.
»Grupele de nivel pot rezolva problema
egecului scolar 2% de Josette Jolibert —
in nr. 239/1974) ; Ce parte de cunostinte
reprezintd el si ce parte a activitdtii in-
telectuale ? Cine poate si izoleze aceasti
variabila, data de dezvoltarea limbajului,
a gindirii operatorii, a volumului de cu-
nostinte ? Cum poate fi stabilit ,,un prag*
care sa-i apropie pe unii elevi din niste
puncte de vedere atit de elastice ?

Alteori sint puse semne de intrebare in
legatura cu mobilitatea grupelor (dificul-
tatile de adaptare ale unor elevi la noile
colective, la noul profesor), posibilitatea
recuperdarii, intr-un timp dat, a ramine-
rilor in urmi acumulate de-a lungul mai
mulitor ani, riscul tocirii simtului sociabi-
litatii si intrajutordrii, urmarile lipsei de
emulatie in grupele cu elevii lenti etc.

Numerosi cercetdtori si organizatori &
experimentelor cu grupele de nivel aver-
tizeazd ca acesteg pot si fie .lucrul cel

mai bun §i cel mai riu din lume*, intru- %

cit niste dascidli insuficient avertizati sau
neinitiati in pedagogia subtily pe care o
propun grupele de nivel, neluarca masu-
rilor organizatorice §i materiale pentru
imprimarca unui flux viguros de munca
— pot sj conducd la un egec lamentabil.

In special, revistele de orientare demo-
eraticd din tarile capitaliste subliniazd cu
ingrijorare ci aplicarea grupelor de nivel
poate s& esueze in cea mai indezirabild
metoda de selectie, de segregare si de a-~
dincire a inegalitatilor dintre copii, daca
a) nu se iau masuri pentru pregitirea spe-
ciald a cadrelor chemate sd aplice acea
pedagogie diferentiatid pe care o reclami
cu necesitate sistemul. Aceastd pregatire
implicd : intelegerea exacta g spiritului
sistemului despre care este vorba : insu-
giraa tehnicii educative specifice lui ;: ko=
tdvires fermd de a elimica esccul @ b) om
se creeazh comdifzi pentru egmlizazca gan—
selor de reugitd Ja juvazidtura ce §ia de ni-
velul materialcuitural al medinlui da
care provin copiii (Dacd de pallh eleval
vine flamind 1a scoald e lesne de Intmeg
ce se intimpld cu pedagopia. fe m dfe-
rentiat aplicati).

Experienta de invatamint din unele tirl
socialiste a demonstrat ca pedagogia di-
ferentiata, cu toate dificultatile pe care le
prezinta aplicarea ei, poate sa dea totusi
rezultate impresionante in lupta impotri-
va esecului scolar. Solutia cea mai buni
care se detaseazd din aceastd experientd
pare a fi combinarea, sub. diverse forme,
a posibilititilor pe care le prezinthd colec-
tivele gcolare eterogene (care stimuleazd
intrajutorarea si emulatia intre elevi), si
individualizarea invdtamintului (in func-
tie de dificultatile proprii fieciruia). In
cele mai multe locuri este vorba de un
sistem de recuperare (a intirzierilor si a
dificultatilor, jn raport cu particularitid-
tile individuale) integrat claselor etero~
gene obisnuite. <

STELA PREDESCU

Anul acesta se implinesc 500
de ani de la nasterea pictorului,
sculptorului gi arhitectului Mi-
chelangelo, autor al multor capo-
dopere, artist de o deosebitd sen-
sibilitate $i originalitate.

Consemnam aniversarea lui
Michelangelo, recomandatad in
calendarul UNESCO, publicind o
izbutitd lucrare executatd de
MARCELA RIZEA si MARCEL
ACIOCOITEI, elevi in anul IV la
Liceul de artd plasticd ,,N. Tonit-
2a“ din Bucuresti.
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